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Introduccion

Con este trabajo pretendo estudiar y reflexionar sobre la evolucién de la
Educacion Especial a lo largo de los afios y cdmo se ha reflejado en Burgos y en

un Centro Especifico, durante sus 27 afios de existencia.

En el hecho educativo no bastan las ideas, es fundamental conocer los aspectos
institucionales y circunstancias histdricas en que surge una realidad. Las ideas
pedagogicas no son algo abstracto, sino que se contextualizan en un momento
histdrico, dentro de una institucién concreta y en el marco de la evolucién de

un pueblo.

En el momento actual la sociedad espainola defiende el derecho de todos los
nifos a la educacidon y por tanto del derecho a la educacidon del nifio con
dificultades especiales. En estos momentos socio-educativos-culturales en que
nos podemos plantear hipdtesis diversas sobre la necesidad, eficacia y posibles
inconvenientes de los Centros de Educacion Especial, vamos a centrarnos en

una ciudad y en un centro concreto, partiendo desde sus origenes.

Mi andadura en este centro especifico comenzd hace cinco cursos. Desde que
llegué, los comentarios de companeros sobre las caracteristicas de los alumnos
que en un principio habia en el centro y los que van llegando a lo largo de estos
anos y las dificultades que se van presentando para atenderlos, han supuesto
un interés por investigar lo que se ha hecho y trabajado hasta hoy y cdmo

debemos ir enfrentando el futuro.

La variedad de profesionales en estos centros para una tarea que me apasiona,
la educacién, hace que para mi sean una riqueza, aunque también suponga un
reto y una dificultad afadida para la organizacién y las relaciones entre
profesionales. Los afios que he pasado en el equipo directivo me han ayudado a
conocer mas el centro en su conjunto, su complejidad, y los desafios que

presenta.



Por esto he querido realizar este trabajo de investigacion sobre la educacion
especial, fijandome en el centro educativo en el que trabajo. El estudio de los
avatares histdricos nos pueden permitir comprender la realidad del hoy vy

enfrentar el futuro.

De la consulta de diferentes fuentes bibliograficas, he obtenido informacion de
la evolucidén historica de la educacion especial. De esta forma he estructurado el
trabajo partiendo desde sus antecedentes hasta llegar a la situacion actual, a
nivel internacional. Después, la Educacidon Especial en Espafia a lo largo de los

afnos hasta la actualidad con la creacion de los centros especificos.

También en esta consulta bibliografica me baso para explicar en uno de los
capitulos qué alumnos se escolarizan en los centros especificos y como esta

establecido que se trabaje con ellos.

Partiendo de las fuentes legislativas, haré referencia en otro apartado al marco
normativo actual en la Comunidad de Castilla y Ledn, y por ultimo con la
informacion obtenida de las entrevistas, de las visitas a los diferentes Archivos y
colegios de educacidn especial, asi como del trabajo con los diversos ficheros
que he consultado, desarrollaré los capitulos de la educacidon especial en
Burgos, para terminar con el andlisis del centro especifico: Alumnos que han
pasado desde su inauguracién, deficiencias presentadas, profesionales con los

que ha contado, programas utilizados, actividades realizadas, etc.

Después de un primer planteamiento del trabajo con un guion inicial y de una
revision bibliografica, comienzo los contactos con varias personas que me
puedan dar informacion, compaiieros, Direccion del centro, Inspeccion....
Contindo con la formacion, asistiendo a diversos cursos y conferencias que me
puedan aportar mas informacion y preparacion para el trabajo. Al establecer

estos contactos también me aportan y sugieren mas contactos y orientaciones.



Algunos compafieros llevan casi toda la vida en el centro y me proporcionan el
material de que disponen, algun listado, programas... Esto también me permite
consultarles sobre los datos obtenidos, ser mas objetiva por una parte y por

otra ver las subjetividades de lo vivido sobre cada uno de los actores.

Al conservar el centro una buena cantidad de documentos en los ficheros, me
permite ir a las fuentes originales y obtener datos que se pudieran haber
perdido, aunque también me supone emplear mucho tiempo en la adquisicion
de la informacion ya que al no estar ésta sistematizada tengo que ir analizando

los datos de los distintos informes que estoy consultando.

Las visitas a los archivos histéricos, Provincial, Municipal, Universitario, me han
ido abriendo un panorama desconocido para mi y que me ha fascinado.
Ademas de irme aportando mas datos y descubriendo de este modo cdmo se
ha ido desarrollando la educacién especial en Burgos, me ha puesto en
contacto de alguna manera con esas personas que me han precedido y han

hecho tanto por estos alumnos y me ha impulsado a seguir adelante.

Toda esta labor investigadora me permite una mejora en el propio trabajo, ya
que supone una reflexion sobre la practica, la llamada investigacidén-accioén, y
tratar de buscar soluciones a los problemas que se estan planteando en el

centro.



1.- Objetivos de la investigacion.

e Revisar la evolucion de la educacion especial y los centros especificos,
a nivel internacional y en Espana.

¢ Analizar el tipo de alumnado que se escolariza en la actualidad en los
centros especificos.

e Recoger la base normativa para la educacion especial aplicable en la
Comunidad de Castilla y Leon.

e Analizar y reflexionar sobre la incidencia de esta evolucion en Burgos
y en su centro especifico.

o Identificar propuestas de futuro y formas variadas de atencidn
educativa ante la evolucion de la tipologia de los alumnos que se

escolarizan en el Centro.

2.- Metodologia y técnicas empleadas

A partir de la Ley de Educacién de 1990, la investigacién docente es una de las
atenciones prioritarias de los poderes publicos, que pretende ligar la practica
educativa a la investigaciéon. La metodologia en nuestro caso sera la
“investigacion ex-post-facto”. El foco de estudio es el centro donde trabajo y los
problemas que se estan planteando. Con los resultados que se obtengan de
este estudio esperamos poner las bases para dar respuesta a las necesidades
de los alumnos y alumnas, asi como poner las bases para una atencion y

mejorar la practica educativa.

Las técnicas utilizadas son de dos tipos:

De una parte, estan entrevistas a profesionales:

e Entrevistas a personal del centro y otros profesionales que han

pasado por él.

e Entrevistas a profesionales de otros centros de educacién especial.



De otra parte, se utiliza el andlisis de contenido de distintos documentos

oficiales

. Las fuentes documentales utilizadas son las siguientes:

Consultas a los Archivos Municipal, Provincial y Universitario para
obtener datos sobre la Educacion Especial en Burgos.
Informacidn relativa a asociaciones de personas con discapacidad:
e Imsersoy
e Delegacion de La junta de Castilla y Ledn.
Informacién en relacion a la atencion educativa
e Direccion Provincial de Educacion de Burgos,
¢ Servicio de Inspeccion y
e Equipos de Orientacion.
Informacién sobre centros especificos
e Centro de Educacion Especial “Nuestra Sefiora de las
Mercedes”. Centro privado,
e Centro especifico “Colegio Publico de Educacion Especial Fray

Pedro Ponce de Leodn”.



PRIMERA PARTE



3. Revision del estado de la Educacion Especial.

3.1. Antecedentes y situacion actual internacional.

En el transcurso de su evolucién, la educacion especial ha ido transformandose,
al igual que la educacidon en general, relacionada con los marcos politicos,

sociales, econdmicos e ideoldgicos de cada momento.

En la Antigliedad el rechazo a los nifios deficientes estaba generalizado,
llegandose incluso al exterminio en Grecia. No se planteara, si bien de forma
segregada, su educabilidad, hasta la Revolucion Francesa. Debemos citar las
excepciones de los educadores espafoles de sordomudos, Ponce de Leodn
(1510-1584) y Juan Pablo Bonet (1579-1633).

En Francia en el siglo XVIII, en 1784, se crea la escuela para ciegos de Haly
(1745-1822), en la que se educd Louis Braille (1806-1852), quien inventd el
alfabeto que lleva su nombre, y que se utiliza hoy para la ensefianza de sujetos

invidentes o con problemas visuales graves.

A lo largo del este siglo autores como Pinel (1745-1826) del campo de las
enfermedades mentales, Itard (1774-1836), con la educacidon del nifo salvaje
de Aveyron, y Seguin (1812-1880) con su método fisioldgico, desarrollaron
métodos aplicados a las discapacidades que seran luego perfeccionados en el
siglo XX por Ovide Decroly (1871-1922), con su método global y Maria
Montessori (1870-1952), con el analitico, (sus métodos seran aplicados

posteriormente con los nifios normales) (Lopez Torrijo, 1998)

El movimiento cientifico que se inicié a finales del siglo XVIII, culmina con el
movimiento de la Ilustracion, dando lugar a importantes avances cientificos. Va
a ser en este momento cuando comienza a existir realmente la educacion
especial. Hasta la Ilustracion no existe un tratamiento minimamente educativo

del retraso mental, quedando esta identidad diluida junto a otros trastornos
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como la locura o la demencia. Las personas con discapacidad intelectual eran

apartadas de la sociedad y se les atendia de manera meramente asistencial

De 1800 a 1900 se comienzan a crear instituciones dedicadas a la
atencion y enseiianza de ciegos, sordomudos y personas con retraso mental.
Ello trajo consigo que empezara a formarse una opinion publica favorable hacia

los derechos y posibilidades de educacion de las personas con minusvalias.

Pero un acontecimiento va a provocar la reactivacion de las actitudes sociales
negativas y a reafirmar la institucionalizacion como la mejor alternativa para
los sujetos deficientes: los estudios de genética, H. Goddard (1866-1957), al
llegar a la conclusidon de que la debilidad mental se produce por transmision
genética y se llega a considerar que la debilidad mental es un factor importante
en el origen de la delincuencia. Se les considera como un peligro para la
sociedad, siendo necesario alejarlos de ella, e incluso esterilizarlos. De esta
forma se les considera como enfermos, no se les reconoce su plenitud de seres

humanos o bien se considera al discapacitado como un nifio eterno.

Con el transcurso del tiempo se ira generando un modelo de atencion educativa
en el que los alumnos con un bajo cociente intelectual, son ubicados en aulas
especiales segregadas, surgiendo de este modo una nueva figura profesional, la

del profesor de educacion especial (Illan Romeu, 1996)

A finales del siglo XIX y principios del XX, comienza a introducirse en la
sociedad de la época una concepcion cientifica del mundo y con la
obligatoriedad de la ensefianza se configura la educacidon especial como un
sistema educativo paralelo al sistema educativo ordinario. Dos presupuestos
configuran el sistema educativo: la clasificacion de los alumnos y la

especializacién como base para la prestacion de servicios educativos.

La clasificaciébn ha sido una practica habitual en el ambito de la educacion

especial, sobre todo por su relacion con el ambito médico, a la hora de explicar
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las dificultades de los sujetos. Es el denominado modelo del déficit, que explica
las dificultades de los sujetos por anomalias bioldgicas subyacentes en el

individuo.

Con la aplicacion de pruebas para la clasificacién y etiquetamiento de los
alumnos, con objeto de identificar grupos homogéneos segun su habilidad y
predecir el grado de éxito esperado, se configuran dos grandes grupos de
alumnos, los llamados “normales”, que podian beneficiarse del sistema
educativo ordinario y los alumnos “no normales” para los cuales se crean las
aulas de educacion especial. A los clasicos grupos de ciegos, sordos y
retrasados mentales, se van afiadiendo otros, paraliticos cerebrales, autistas,

con trastornos de aprendizaje, superdotados, etc.

Al suponer la bondad intrinseca de la homogeneidad de los grupos-clase se van
creando aulas especiales y centros fuertemente especializados, configurandose
de esta forma un subsistema educativo diferenciado del general, paralelo,
extendiéndose las escuelas especiales por todos los paises. Es la era de las

“escuelas especiales o de las instituciones.”

El modelo de intervencién de corte médico, aportd instrumentos diagndsticos,
incorporando el disefio y aplicacion de planes de intervencion, pero
conceptualiza a los deficientes como enfermos que hay que curar o rehabilitar,
desarrollandose segun criterios etioldgicos y no segun sus necesidades
educativas. Los diagndsticos, tomando referencias en el area médico-sanitaria,
no suelen tener en cuenta el trayecto educativo, los conocimientos, lo
experimentado por cada diagnosticado, proponiendo nomenclaturas muy
especificas, a veces incomprensibles para quien actia en el ambito de la

educacion.
La modalidad educativa especial tiene valor y potencial ya que ha posibilitado

una forma de educacidon para aquellos alumnos que separados de la educacion

ordinaria, han demostrado la posibilidad de su educabilidad, ademas ha
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contribuido a poner de manifiesto la necesidad de que los programas
educativos se ajusten a las demandas y necesidades de los alumnos, frente a la
situacion tradicional de la educacion general donde los alumnos son los que
deben ajustarse a un programa dictado desde instancias ajenas. Y aqui tiene su

punto de partida el significado de la integracion escolar (Illan Romeu, 1996)

Hasta el siglo XX no llegaremos a la concepcidon contemporanea de la Educacion
Especial, revisandose los tratamientos y superandose aquel tratamiento a las

personas diferentes.

Todos los nifios tienen derecho a la educaciéon independientemente de sus
minusvalias o de su dificultad para aprender: Declaracion universal de los
derechos humanos (1948), Declaracion universal de los derechos del
niio (1959), Declaracion de los derechos del retrasado mental (1971).
Por ello, si para algunos niflos se hace necesario adoptar medidas especiales
para permitirles beneficiarse de una escolarizacion adecuada, el principio de
igualdad exige que se prevean tales disposiciones. Tratar a las personas como
iguales cuando no lo son, ni es igualitario ni se traducira en una igualdad de
oportunidades, esto sera posible aplicando un trato diferenciado y en el

contexto de la escuela, mediante disposiciones educativas especiales.

Nirje en Suecia y Bank-Mikkelsen en Dinamarca, son los primeros en enunciar el
principio de normalizacion y como aplicacion del mismo propugnar la
integracion del deficiente en el centro ordinario, para atenderlo seglin sus

necesidades.
En 1975 la ONU formula la Declaracion de derechos de las personas con
discapacidad, en la que se cita como derecho fundamental la dignidad de la

persona, de lo que se derivaran el resto de los derechos.

En 1978 la Secretaria de Educacion del Reino Unido publica el Informe

Warnock. En él se populariza el término Necesidades Educativas Especiales
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(NEE), primandose en lugar de Educacién Especial (EE). Asimismo este informe

distingue 3 tipos de integracion:

¢ Integracion social: se trata de compartir actividades extracurriculares
0 espacios como el patio. No existe curriculum comun.

¢ Integracion fisica: se da en los centros ordinarios con aulas de
educacion especial, o cuando alumnos normales y alumnos con
discapacidad comparten algunos servicios del centro. No existe
curriculum comdn.

e Integracion funcional: consiste en compartir total o parcialmente el

curriculum.

Si bien este informe propone un modelo de integracion verdaderamente simple
podemos considerarlo la base de la concepcién contemporanea de la EE, puesto
que por vez primera se enfocan los problemas del alumno no sdélo partiendo de
sus limitaciones, sino centrandose en la provisidon de los recursos y servicios de
apoyo necesarios que los compensen para el logro de unas capacidades

minimas iguales para todos los alumnos.

Poco después de la publicacion del Informe Warnock se celebrd en Dinamarca
la conferencia Una escuela para todos, en la que se hace hincapié en la
individualizacion de los servicios educativos como base para el éxito de la
integracion. Si hasta entonces la integracion se entendia como la adaptacion de
colectivos mas o menos homogéneos a la escuela ordinaria ahora nos
encontramos con que las personas con discapacidad —como las normales— no
son iguales entre si sino que tienen necesidades muy distintas que deberan ser
evaluadas, y compensadas por el centro educativo haciendo uso de recursos e
instrumentos varios. El alumno puede presentar asi un continuo de situaciones
que generaran multiples tipos de respuesta y diferentes modalidades de
escolarizacién. Llegamos asi al concepto de Escuela Inclusiva que acepta a
todos los alumnos como basicamente diferentes sean cuales sean sus

circunstancias personales y sociales.
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Todos los paises europeos van adaptando la Educacién Especial de acuerdo con

los principios de normalizacidn, integracion e inclusién, y con la concepcidon de

la educacién como un servicio prestado a la ciudadania. Sin embargo existen

pequenas diferencias de matiz que dan lugar a las siguientes tendencias:

Sistemas integrados: procuran la integracién en la escuela ordinaria
de las personas con discapacidad. Es el modelo de Espana, Italia, Reino
Unido, Suecia y Dinamarca.

Sistemas separados: pretenden el desarrollo del campo de la EE,
como un subsistema lo mas especifico posible, adaptandose al maximo a
las caracteristicas de los distintos tipos de déficit. Es el sistema de
Alemania, Bélgica, Holanda o Luxemburgo.

Sistemas mixtos: se pretende la integracion en el marco de la escuela
ordinaria y de la especial a tiempo parcial. Es el modelo de Francia.

Portugal e Irlanda.

A pesar de estos matices pueden observarse unas pautas comunes de

actuacion:

Aplicacion del principio de normalizacion.

La integracién es el objetivo final de todos los sistemas educativos
europeos.

No se excluye de la educacién a ningun individuo.

Integracion o incorporacion de la Educacidon Especial en la Educacion
Primaria o basica.

Existencia de equipos multidisciplinares y medios técnicos de apoyo a la

integracion.

Por Resolucion 37/52 de la Asamblea General de las Naciones Unidas, reunida

el 3 de diciembre de 1982, se aprueba el World Programme of Action

Concerning Disabled Persons. Este Programa tiene como proposito promover

medidas eficaces para la prevencion de la deficiencia y para la rehabilitacion y

15



la realizacion de los objetivos de igualdad y de plena participacion de las

personas con discapacidad en la vida social y el desarrollo.

En el apartado D, relativo a Equiparacion de oportunidades, los niumeros 64 al
68 hacen referencia al derecho a la educacién y a los programas de educacion
especial en situaciones diversas, lo que hace posible que muchos nifios con
discapacidad se incorporen a los centros escolares ordinarios o en programas
especiales. En los nimeros 120 al 127, se propone que la educacion de las
personas con discapacidad se efectie, en la medida de lo posible, dentro del
sistema escolar general, incluyendo en las leyes de la educacion obligatoria, a
los nifios de todos los tipos de deficiencia, incluidos los mas gravemente

discapacitados.

Posteriormente los delegados de la Conferencia Mundial sobre Necesidades
Educativas Especiales, en representacion de 92 gobiernos y 25 organizaciones
internacionales se retinen en Salamanca , Espana, del 7 al 10 de junio de 1994,
y reafirman el compromiso con la Educacién para Todos, reconociendo la
necesidad y urgencia de impartir ensefianza a todos los nifios, jévenes y adultos
con necesidades educativas especiales dentro del sistema comin de educacion,
y respaldan el Marco de Accidon para las Necesidades Educativas Especiales,
cuyo espiritu, reflejado en sus disposiciones y recomendaciones, debe guiar a

organizaciones y gobiernos. (Declaracion de Salamanca, UNESCO, 1994)

La conferencia de Salamanca proporciona una plataforma para afirmar el
principio de la Educacion para Todos y examinar la practica para asegurar que
los nifios y jovenes con necesidades educativas especiales sean incluidos en
todas estas iniciativas y puedan tomar el lugar que les corresponde en una
sociedad del aprendizaje.

Los documentos de la conferencia informan sobre el principio de “integracién”
reconociendo la necesidad de trabajar hacia escuelas para todos. Los mensajes

claves que emanan de la Conferencia constituyen un consenso mundial y
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proporcionan una agenda con miras a futuras orientaciones en las necesidades

educativas especiales.

“Lo que hace falta es un compromiso y una voluntad politica de producir
cambios: un cambio de las actitudes y los comportamientos y una modificacion
de las estrategias de desarrollo. Gracias a la Educacion para Todos, sera posible
que todos los seres humanos, comprendidos los discapacitados, puedan
desarrollar todo su potencial, contribuir a la sociedad y, sobre todo,
enriquecerse gracias a su diferencia y no verse devaluados. En nuestro mundo,
constituido de diferencias de todo tipo, no son los discapacitados, sino la
sociedad en general la que necesita una educacién especial para convertirse en

una auténtica sociedad para todos.” (Mayor Zaragoza, UNESCO,1994)

Ampliamente difundido por todo el mundo, el documento de la Declaracion de
Salamanca fue pronto asumido por muchos paises, organizaciones vy
profesionales. Junto con el Marco de Accién constituyen el evento clave que hoy
otorga confianza y firmeza global a la tarea de situar la cuestion de la inclusion
en la agenda mundial. Cred un movimiento imprescindible para poder
cuestionar las politicas y las practicas educativas excluyentes, movimiento que
se apoya en un creciente consenso internacional sobre el derecho de todos los
nifos a una educacién en comun dentro de su localidad e independientemente
de sus origenes, rendimiento o discapacidad, y se convirtid en una herramienta
poderosa para la innovacién en este campo, con vistas a ofrecer una verdadera

educacién de calidad para todos.

Desde Salamanca sali6 una nueva comprensién que fue posteriormente
desarrollada en el Forum Educativo Mundial de Dakar en el afio 2000. Aqui la
UNESCO reiterd su implicacion y compromiso con la tarea de continuar con el
mensaje de Salamanca y las decisiones adoptadas en ambas conferencias.
(Echeita, 2004)
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Hoy podemos decir que el mensaje de Salamanca ha alcanzado todos los
rincones del mundo y un creciente niumero de paises estan luchando y
trabajando con esos principios, y estan buscando caminos para trasladarlos a
aplicaciones concretas, cada uno desde su propia perspectiva, basados en su

contexto, creencias y sistemas de valores.

3.2.- La Educacion Especial en Espana. Los centros especificos

Espafa fue pionera en el siglo XVI en ciertas experiencias educativas con nifios
sordos. El fraile benedictino Pedro Ponce de Ledén (1510-1584) estando en el
Monasterio de Ofia (Burgos) ided una forma de comunicarse con los demas sin

romper la regla inventando la lengua de signos.

Esto lo aplicd primeramente a los hijos de los marqueses de Berlanga, Francisco
y Pedro (que eran sordos), hijos del hermano del condestable de Castilla, que
con 11 y 9 anos de edad, respectivamente, fueron internados en el Monasterio,
con el fin de iniciarles en una educacién. Consiguid con éxito ensefarles a
hablar, leer y escribir y mas tarde a un pequefio grupo de sordos. (Lazaro
Lépez, 1984)

Esta documentado que, primeramente, ensefiaba a sus alumnos a escribir
mientras les sefialaba con el dedo indice de la mano derecha las letras
figuradas en su mano izquierda (alfabeto bimanual) y luego los objetos
identificados o rotulados con su respectivo nombre; después, les hacia repetir
manualmente y por escrito, por este orden, las palabras que correspondian a

los objetos.

De esta forma, Ponce de Ledn desafid la opinion de Aristoteles de que los
sordos no podian hablar. Se decia que la dificultad estaba en la carencia de
inteligencia. No podian alcanzar un nivel de aprendizaje escolar porque no

hablaban y no hablaban porque carecian de inteligencia.
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Posteriormente su metodologia la recogeria otro espafol, Juan Pablo Bonet
(1579-1633), quien junto a Ramirez Carridn se apropiarian de los cuadernos y
los papeles del primer maestro de sordos, extendiéndose posteriormente el
contenido de su doctrina por toda Europa (hasta 1839 no aparecera la obra

inédita de Ponce de Ledn). (Lépez Torrijo, 1999)

Con la experiencia de Ponce de Ledn, primero quedan sometidos a crisis todos
los prejuicios sobre la incapacidad escolar de los sordos y se iniciaba un proceso
de cambio de actitud en la educacidon de los nifios deficientes sensoriales. A
partir de este momento se van convenciendo de que si estos nifios no
aprenden, no es porque no tengan inteligencia, sino porque faltan maestros

gue sepan ensefarles.

Sabemos que Goya era sordo, y se ha descubierto que a partir de la sordera del
pintor, Godoy, primer ministro de Carlos IV, impulsé la creaciéon de la primera

aula para sordos en Espafa.

Goya enfermd en 1792, un afo antes de empezar a pintar la serie conocida
como "Los Caprichos"; y como secuela de la enfermedad, se quedd sordo.
Segun investigaciones realizadas por Antonio Gascéon (2004) y Ramon
Ferrerons, este hecho real de la vida del pintor llevo a Godoy a interesarse por
los problemas de las personas sordas y en 1795, por primera vez en Espafia, en
las Escuelas Pias de Lavapiés en Madrid, se dedicod un aula a su ensefianza, y

poco después en 1802, abrid sus puertas el primer colegio para nifios sordos.

Segun los citados historiadores, en 1812 Goya pintd una lamina titulada "Las
cifras de la mano" que, en realidad, era una lamina didactica para ensefar a los
ninos sordos el lenguaje manual. Era un alfabeto que representa letras. Hoy se

utiliza la lengua de signos, que expresa ideas o palabras completas.
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Aunque tenemos constancia de estas primeras experiencias, hasta bien entrado
el siglo XX no encontramos atencion especifica a los deficientes mentales fuera

del marco caritativo y/o asistencial.

El informe Quintana, de fecha 9 de septiembre de 1813 en Cadiz, determina
como principios generales de toda ensefianza, que la instruccion ha de ser
universal, tan igual y completa como las circunstancias lo permitan, uniforme,
publica y gratuita, y que goce de libertad, pero no hace referencia a la

educacién especial.

El interés por la deficiencia mental y por el desarrollo de la educacidon especial

va a surgir con la obligatoriedad de la ensefianza.

La Ley Moyano (1857) preveia la creacién de escuelas para la educaciéon de
ninos sordos y ciegos, junto con la obligatoriedad y gratuidad de la ensefanza
para todos los espafioles, pero no se concreta en acciones practicas. No sera
hasta 1923, cuando se cree en Madrid el primer centro educativo a nivel oficial

para los nifos retrasados mentales.

El 13 de marzo de 1860, el Ministerio de Fomento, desde la Seccidon de
Instruccion Publica, envia a los rectores de todos los distritos universitarios del
Estado una Real Orden sobre la educacidn de los sordo-mudos y ciegos. En esta
Orden recuerda la Ley del 9 de septiembre de 1857, donde se anima a que los

ninos carentes de palabra o de vista puedan acceder a la primera ensefianza.

Esta Ley significa el convencimiento de que los deficientes sensoriales pueden
ser escolarizados y se quieren dar los primeros pasos a la integracion escolar de
los sordos y de los ciegos, ya que se pretende generalizar la educacion

elemental hasta ponerla al alcance de los mas desvalidos.

Esta demanda no implica que acudan al mismo centro escolar, sino que se

define la creacion de centros especiales, como se indica en la misma ley: “deber
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es de la Administracion adoptar las disposiciones mas conducentes a preparar
la creacion de escuelas especiales.” (Ministerio de Fomento e Instruccidn

Publica: Real Orden de Sordo-mudos y Ciegos.)

En esta Ley encontramos la justificacion de creacién de estos centros. Es el
exponente del proceso de institucionalizacion de la educacion especial,
defendiendo que sea asequible a todo nifo deficiente y al mismo tiempo que ha
de ser un centro especial. También se especifica el modo de sufragar los gastos
ocasionados en el colegio, potenciando la conciencia de beneficencia y caridad
publica, responsabilizandose de su coste la familia si es pudiente, o las
instituciones publicas en el supuesto de que las familias carezcan de recursos

suficientes para sufragar los gastos de educacion.

Los centros dedicados a atender a los deficientes sensoriales (sordos y ciegos)
fueron las instituciones pioneras en la aplicacion de nuevos métodos para la
Educacién Especial, sirviendo al mismo tiempo como cauce para la reforma de
la valoracion que se hace sobre las posibilidades de la educacién de los sujetos
con dificultades. Hay una evolucién desde una actitud de desprecio en unos
primeros momentos, hasta llegar a tener una actitud de considerar que son
capaces de un adecuado rendimiento académico y profesional. En funcién de
este cambio de valoracién, se normaliza al sujeto y se perfecciona el método

que se aplica en su educacion.

Rius y Borrell en Barcelona, adquirira sus primeras experiencias sobre métodos
de ensefianza de deficientes a través de las Memorias de la Exposicion

Universal de Paris, clausurada en 1867.
Nebreda en 1873, visitara la exposicion Universal de Viena y tiene la

oportunidad de estudiar los métodos educativos utilizados en la educacién de

idiotas en Francia, Alemania y Suiza. (Lépez Torrijo, 1999)
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Francisco Pereira, maestro en Parla, se inicia en el campo de la educacién de
los anormales a través de los estudios realizados en el extranjero, en las
escuelas de Bruselas y con la asistencia al Primer Congreso Internacional
de la Ensenanza Primaria, celebrado en Lieja en 1905. Posteriormente
divulgara los conocimientos y los medios existentes en el extranjero a través de
sus conferencias, destacando la necesidad de establecer en Espafa escuelas
para anormales, fomentar el asociacionismo y la iniciativa privada, declarar
obligatoria la educacion especial y prestar especial atencion a la formacion del
profesorado. Su labor de educacién de los anormales la lleva a cabo en un

Instituto médico-pedagodgico por él fundado en 1907.

En el Congreso de maestros realizado en Santiago de Compostela en 1909, se
abogd por la necesidad de las clases y escuelas especiales para nifios con

deficiencia mental. (Illan Romeu, 1996)

En 1909, Francisco Pereira y Bote crea una Escuela-Sanatorio en Madrid para
minusvalidos psiquicos, que fue una de las primeras de este tipo existentes en
Espafa y en 1911 constituye una Sociedad para el estudio y proteccion de los

niflos mentalmente anormales y su educacidn especial.

En Madrid en este mismo ano se funda la Escuela de Estudios Superiores
del Magisterio, creandose una catedra de Psiquiatria infantil, para la
formacién en el campo de la Pedagogia especial de los maestros superiores,

desempefiada por el profesor Anselmo Gonzalez.

El 22 de enero de 1910, con un Real Decreto, publicado en el Boletin Oficial
del Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes el dia 26 de enero, se crea el
Patronato Nacional de Sordomudos, Ciegos y Anormales. En Ia
exposicion de motivos, hace referencia a la necesidad, como un acto de justicia,
de que los poderes publicos se hicieran cargo de la educacidon de los nifios
mentalmente disminuidos, y que mas que otros, necesitan proteccion y amparo

para realizar los fines primordiales de la vida. El Patronato sera una corporacion
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principalmente consultiva, encargada de informar al ministro de Instruccion
Publica y Bellas Artes en todo lo referente a la proteccidn higiénica, pedagdgica
y social de las personas privadas de la palabra, de la vista o del funcionamiento

normal de sus facultades mentales.

Por falta de infraestructuras, por falta de recursos econémicos o por tensiones
politicas entre sus miembros, aunque se solicitdé al Ministerio que creara
inmediatamente 240 clases para la educaciéon de los anormales, integradas en
60 colegios y organizadas segun los principios pedagdgicos de moda de la
época (la escuela graduada basada en el agrupamiento homogéneo de los
escolares), una escuela en cada capital de provincia que no lo sea de distrito
universitario, dos en cada capital de distrito universitario y tres en Madrid, hasta
el curso escolar 1922-23 no se realizara la apertura oficial de la Escuela Central

de Anormales (Molina y Gdmez, 1992).

La R.O. de 8 de junio de 1912, regula los cursillos de formacion de
profesores en ejercicio, que bajo la organizacion de las Escuelas Normales
venian funcionando desde 1887. El R.D. de 1913 sobre la Inspeccion de
Primera Ensefianza en su articulo 25 indica que el inspector podra organizar
durante uno o dos dias, entre maestros de localidades vecinas, unas
conversaciones pedagdgicas sobre lecciones practicas de metodologia vy
organizacion escolar. En ellas el profesor Vidal Perera participd desde su
catedra en Barcelona, en las que trataba para los maestros, temas relacionados

con la debilidad mental y animaba a los profesores a visitar su clinica.

Un R.D. de 18 de julio de 1913, sugiere la creacion de una clase especial
para ninos, que por deficiencia mental precisen métodos particulares de
instruccién y constituyan una dificultad permanente para la marcha general de
la escuela, en los colegios publicos graduados que cuenten con mas de seis
secciones. En el Grupo Escolar “Cervantes” no existia una clase especial para
ninos deficientes, sino que se organizaban actividades de refuerzo para los

alumnos mas retrasados, los cuales abandonaban su aula cada dia vy
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trabajaban, bajo supervision de un profesor, aisladamente o en pequefos
grupos, durante una hora, a fin de intentar alcanzar el mismo nivel de sus
compafieros de grado. Se les dividid en cuatro apartados: 1) Dificultades en
Calculo; 2) Retraso en Lenguaje; 3) Defectos de pronunciacion; 4) Nifios

anormales.

También en 1913 se organiza, por la Inspeccion médico-pedagdgica de Madrid,
un Laboratorio de Paidologia. Esta institucion fue creada por médicos
escolares de la capital y gran parte de sus funciones estaban inmersas en el
campo de la Educacion Especial: formar un registro propio y estadistica de
ninos deficientes mentales, cooperar con los maestros en el reconocimiento y
estudio de las aptitudes mentales de los alumnos, detectar y diagnosticar los
diferentes tipos de minusvalias psiquicas, dando pautas de accidon que
facilitasen la labor pedagdgica de los docentes, valorar métodos vy
procedimientos para el examen psicoldgico de los discentes, asesorar sobre la
matriculacion de nifilos anormales en establecimientos adecuados para su
educacién y tratamiento, e informar sobre aquellos casos de indole psiquiatrica
0 que exigiesen la intervencion de esta especialidad. Uno de los grandes
objetivos del Laboratorio era fomentar la colaboracion entre médicos y

profesores primarios.

Por tensiones internas, en 1914 (Real Decreto de 24 de abril), el Patronato
cambiara su nombre pasandose a denominar dicha institucion Patronato
Nacional de Anormales, englobando en su seno a los sordomudos y ciegos.
Se pretende que el colegio de sordomudos y ciegos se convierte en un mero
apéndice del citado Patronato, pasando a ocupar el lugar que hasta entonces
tenia dicho colegio el Instituto Central de Anormales. Aparece por primera vez
la preocupacion por los niflos con problemas de lenguaje, denominados en el
Decreto disartricos, se hace hincapié en la preocupacién por la formacion
sociolaboral de los jovenes anormales, a través del fomento de asociaciones

benéficas y por medio de la creacién de talleres y colonias.
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Una Real Orden del 2 de marzo de 1915 aprueba el Reglamento del Patronato,
en el que se engloban a todos los minusvalidos mentales y fisicos incapaces de
recibir los beneficios de los centros docentes generales y de ganarse por si

mismos sus propias vidas, bajo la denominacion de “anormales” (art.primero)

En 1915 el Patronato puso en funcionamiento actividades directamente
relacionadas con la problematica especifica de los niflos mentalmente
anormales. Comenzdé a funcionar un Instituto de Diagndstico y Orientacion
Médico-Psicoldgica, se crearon dos escuelas para este tipo de alumnos (una de
ninos y otra de ninas) anexas al Colegio Nacional de Sordomudos y Ciegos y se
impartié el primer curso breve promovido por la Administracion Publica
espanola destinado a la especializacion de médicos y maestros en la
problematica del nifio mentalmente anormal, el cual se llevé a cabo en la sede
del Instituto Central de Anormales (paseo de la Castellana , 69) desde el 10 de

mayo al 10 de junio.

En este afio, Anselmo Gonzalez publica un libro titulado “Diagndstico de
los niflos anormales”, el cual era un manual destinado principalmente para
los alumnos de la Escuela Superior de Magisterio. En dicha obra se ofrecia una
presentacién bastante completa de los principales instrumentos y técnicas de
diagnéstico de la debilidad mental, acompanando los resultados que desde esa
institucion de formacion de profesorado, habian obtenido en Espafia con la
aplicacion de unas y otras técnicas. Al mismo tiempo se diferenciaba lo que era
el diagndstico psicopedagdgico del diagndstico médico, reivindicando la

primacia del primero para la deteccion del nifio anormal.

El Dr. D. José Cérdoba Rodriguez, en Barcelona, vinculado a la Psicopatologia
del nifio, por influencia de la Psiquiatria infantil francesa durante sus estudios
parisinos, funda en 1915, en colaboracion con la pedagoga Rosalia Ferreiro, su

Instituto médico-pedagdgico.
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El Dr. Alzina i Melis dirige el Instituto para nifos deficientes de Vila Joana del
Ayuntamiento de Barcelona en el que proyecta las ideas de la escuela italiana
de Ferrari y Sante de Sanctis, maestros con los que se habia formado, y entra
en contacto en 1916 con Maria Montessori que viene a Espafa a dar su

primer curso.

En el Real Decreto del 8 de agosto de 1916, se aprueba el Reglamento
para el régimen y gobierno del Colegio Nacional de Sordomudos,
Ciegos y Anormales, pero se refiere casi en exclusividad al colegio de
sordomudos. En una serie de articulos adicionales se menciona que existira una
seccidn especifica de anormales con dos clases para nifios y otras dos para
nifas, teniendo el caracter de investigacion y de experimentacién a fin de que
puedan servir de preparacion técnica para maestros y médicos especializados.
Los alumnos procederan de las escuelas primarias de Madrid o del consultorio
del Instituto Central de Anormales y que se organizaran de forma graduada a
tenor de la deficiencia mental de los nifios y nifas, procurando irlos
incorporando a la ensenanza ordinaria a medida que se progreso lo

permita.

También se especifica en uno de los articulos adicionales, que junto a la seccién
destinada a escuelas para nifos mentalmente anormales, habrd un Seminario
Pedagadgico que servira para la formacion técnica de médicos y de maestros
gue quieran especializarse en dicha ensenanza. Junto al profesorado de plantilla
se permiten que colaboren profesionales externos que se hayan distinguido por
sus investigaciones especiales e incluso se permite que una misma asignatura
de plan de estudios pueda ser impartida por distintos profesores especialistas,
bajo la coordinacidon de un profesor de plantilla, lo cual demuestra que existia

una filosofia muy innovadora para la época en que fue promulgado.
El plan de estudios previsto tenia una duracién de un afo escolar, no pudiendo

superar los alumnos inscritos en el mismo la cifra de 25 (15 maestros y 10

médicos). Al final del mismo estaba previsto otorgar un titulo para los alumnos
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que lo superaran. El plan de estudios tenia un sesgo a favor de los aspectos
relacionados con el diagndstico y con las relaciones entre la deficiencia mental y
criminalidad, dada la ideologia que predominaba tanto a nivel pedagdgico como

médico y psicoldgico.

Por R.O. de 12 de noviembre de 1918, el Ministerio de Instruccion Publica y
Bellas Artes autorizd a la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio para
que expidiese certificados de aptitud en Pedagogia de Anormales a todos
aquellos licenciados en Medicina y maestros que hubiesen cursado libremente la

asignatura y verificado satisfactoriamente el examen final.

En junio de 1920 se propone la creacién de un colegio especifico para nifos
mentalmente anormales en Madrid, integrado por cuatro clases en régimen de
coeducacion y bajo la direccion de uno de los cuatro profesores del mismo,
elegido democraticamente entre ellos, dos maestros y dos maestras los cuales
haran un viaje de estudio para visitar las escuelas especiales de Paris, Bruselas
y Ginebra, pero dicho proyecto no fue aprobado por el Ministerio de Instruccion

Publica.

El 23 de septiembre de 1921, se aprueba una Real Orden creando una Granja
Agricola en el Instituto Nacional de Sordomudos, Ciegos y Anormales,
siguiéndose admitiendo la necesidad urgente de creacion de una escuela en la
que los nifios anormales mentales adquieran aquella instruccion elemental
compatible con su estado. En esta orden ministerial se intenta armonizar por
primera vez la ensefanza elemental de los deficientes mentales con la

formacion profesional.

La Real Orden del 14 de septiembre de 1922, impulsa la Escuela Central de
Anormales, aneja a los Colegios Nacionales de Sordomudos y de Ciegos. Su
ubicacion estara en la Huerta del Obispo, en Bellas Vistas, cerca de la Dehesa

de la Villa, en una zona sin urbanizar.
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Se menciona por primera vez, que para admitir en dichas escuelas a los
alumnos se tendra suficiente evidencia de que los nifios ni pueden seguir con
aprovechamiento los contenidos y normas de las escuelas ordinarias, apoyando
esa decision en la utilizacién de la escala Binet y Simon. Se explicita que las
normas educativas seran determinadas para cada caso por la profesora de la
clase respectiva, de acuerdo con el director, y se reitera la necesidad de que
esas clases sirvan como laboratorio pedagdgico para la investigacion y para las

practicas de los maestros y médicos que sigan los cursos de formacion.

Las primeras oposiciones para cubrir las plazas de esa Escuela de Anormales se
celebran en los primeros meses de 1923 y en marzo se ese mismo afo
aparece publicada en el Boletin del Ministerio de Instruccién Publica la
correspondiente Orden, nombrando a tres profesoras, entre ellas Maria
Soriano, numero uno de la oposicion, en la que recayd la direccion
pedagogica. También se celebrd la correspondiente oposicion para cubrir el
puesto de director médico, recayendo el nombramiento en el médico-

psiquiatra D. César Juarros.

El 13—-9-1924, se promulga un Real Decreto que reestructura el Patronato
Nacional de Anormales y aprueba el Reglamento Organico de la Escuela

Central de Anormales (6 de diciembre de 1924).

Ese mismo dia otro Real Decreto disuelve los Patronatos de Sordomudos y
Ciegos y se crean el de Sordomudos y el de Ciegos, estableciéndose que los
Colegios de Sordomudos y de Ciegos funcionaran como dos escuelas
independientes en régimen graduado cada una y dando la importancia que es

necesaria a las especialidades correspondientes a cada disciplina.

La autonomia concedida a la Escuela Superior del Magisterio, en 1917 llevaba
implicita la potestad para organizar los estudios de estas especialidades o
cualquier otro de caracter especifico, y la Escuela lo encauzé hacia la

planificacion interdisciplinar, junto con el Colegio Nacional de Sordomudos y de
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Ciegos, de cursos de especializacidn para maestros de sordomudos y ciegos,

realizandose el primero en 1925.

En este mismo afo, las profesoras de la Escuela Central de Anormales, son
becadas por la Junta de Ampliacién de estudios para investigar en Bélgica y
Suiza este tipo de escuelas. El Dr. Lafora, que habia publicado en 1917 su
obra “Los nifios mentalmente anormales”, funda su Instituto meédico-
pedagogico, e introduce en Espafia las mas avanzadas corrientes del
pensamiento psiquiatrico de la época, dando a conocer lo que otras naciones

han hecho después de numerosas experiencias y trabajos. (Lopez Torrijo, 1999)

Desde 1927, la Escuela Central de Anormales asumiria la celebracién de cursos
de perfeccionamiento para maestros sobre diagnostico y tratamiento de la
anormalidad infantil. En 1929 con la experiencia obtenida a través de los
primeros cursos, la Direccion de la Escuela solicitara la valoracion de las
actitudes como sistema de seleccién para la realizacidon de los cursos, y a partir
de 1930, los cursos que eran hasta entonces restringidos para maestros, se

ampliaran a médicos.

Francisco Pereira siguié luchando a favor de la Educacion Especial como lo
venia haciendo desde 1909, creando centros y liderando grupos de presion
preocupados por la atencion de minusvalidos psiquicos, inaugurando en 1930
el Instituto Psiquiatrico Pedagdgico de Chamartin, con un crédito
concedido por el Instituto Nacional de Prevision. En el verano de 1931 llevd a
cabo un ensayo de colonia escolar para ninos deficientes, con el objetivo de

dotarles de un mayor grado de autonomia personal.

Mas adelante inspird la fundacion de la “Agrupacion espafiola de padres y
protectores de anormales mentales y enfermos mentales”. Esta agrupacion
pretendia recabar de los poderes publicos el establecimiento de escuelas
especiales para minusvalidos psiquicos y proporcionarles una mayor calidad de

vida. De esta forma se aseguraba el futuro de los deficientes adultos que no
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podian atender a su propia subsistencia, pero el eco de estas peticiones fue

€SCaso.

Con el decreto de 29 de septiembre de 1931, se normalizarian relativamente,
los estudios en las Escuelas Normales del Magisterio, y se fue abriendo paso a
futuras especializaciones que fueron cobrando forma en planes académicos

posteriores.

En 1932 desaparece la Escuela Superior del Magisterio, y con ello se enlentece
el desarrollo de iniciativas par la educaciéon de minusvalidos psiquicos, al

margen de la Escuela Central de Anormales.

La formacién especializada del profesorado adquirid caracter universitario con la
creacion de la Facultad de Pedagogia pero la asignatura especifica de Educacion
Especial que se introdujo, Psicopatologia Infantil y Pedagogia de anormales
mentales, no tenia rango de materia fundamental, con lo que no consiguié el
prestigio alcanzado por la Pedagogia de Anormales en la Escuela Superior del

Magisterio.

Por D. de 3 de abril de 1934, la Escuela Nacional de Anormales se constituye en
centro de primera ensefanza y se rige por el reglamento de 30 de mayo de
1930.

Durante la guerra civil no se observa ninguna referencia al tema de los
retrasados por causas de anormalidad fisica o psiquica. Tan solo iniciativas para
la educacién popular y el Plan de Estudios para la Escuela primaria aprobado
por Decreto de 28 de octubre de 1937, y la Circular que contenia las
Orientaciones Pedagdgicas para su aplicacion , publicada en noviembre de ese

mismo ano.

En Catalufia durante los anos de la guerra, por un Decreto de la Generalidad de

27 de julio de 1936, se cred en esa region el Consejo de la Escuela Nueva
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Unificada (CENU). La atencién y el seguimiento bioldgico e intelectual de los
alumnos se planteaba como un ejercicio continuo. Los alumnos con carencias
serian objeto de estudios especificos y de un tratamiento pedagdgico por
separado, asi como los alumnos con dotes excepcionales. (Enciclopedia practica
de Pedagogia, 1988).

Maria Soriano consiguidé en 1942 una subvencién del Ministerio de educacion
Nacional para el funcionamiento de una colonia de verano para los alumnos de
la Escuela Central de Anormales, e institucionalizéd que un grupo de nifios y otro

de ninas asistieran todos los veranos a la colonia en Santander.

La Escuela cumpli6 ademas de la funcién de investigacion, formacion vy
divulgacion , un papel de promocion y avance en la atencién a la infancia con
deficiencias e inadaptaciones. Su Directora solicitd en varias ocasiones que
fuese promulgada una ley de Proteccion al nifio anormal, ley que comprendiera
la creacion de Centros de diagndstico y tratamiento, establecimientos-sanatorio
para anormales profundos, escuelas especiales para los comprendidos en edad
escolar, granjas y talleres para la preparacion profesional y disposiciones de

tutela y proteccion del trabajo para los anormales.

En 1943 el Dr. Moragas funda su Instituto de Pedagogia Terapéutica.

En 1944 el Dr. Folch i Camarasa funda la Clinica Psicoldgica de la Infancia y un

ano mas tarde el Dr. Monserrat funda el Centro Bercio.

Con la Ley de Educacion Primaria, 17 de Julio de 1945 se vuelve a
contemplar la ensefianza elemental de los retrasados mentales. Esta ley
establece la creacion de Escuelas especiales para nifios anormales y deficientes
mentales y el fomento de la iniciativa privada (articulos 26 y 33). Su
profesorado formara parte del escalafon nacional. Todo él habra de ser titulado
en la especialidad que regente. Su formacidon se realizara en determinadas

escuelas del Magisterio. Se organizaran los cursos especiales que se determine
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reglamentariamente y se expediran los certificados complementarios en la

especialidad del titulo general de maestro (art.62).

En 1953, por Decreto de 6 de marzo se crea el Patronato Nacional de

Educacion de la Infancia Anormal.

La Ley de 14 de abril de 1955 crea el Patronato Nacional de Asistencia

Psiquiatrica.

Por un Decreto de 9 de diciembre de 1955, el Patronato Nacional de la Infancia
Anormal se reorganiza y pasa a denominarse Patronato Nacional de
Educacion Especial, creandose secciones provinciales, también se dictaran las
normas para la educacion de los sujetos con deficiencias en edades

comprendidas entre los 2 y los 20 anos.

En 1956 la Escuela Nacional de Anormales, que estaba ahora en General Ora3,
se va quedando pequefia y se propone la ejecucién de las obras necesarias
para instalar mas clases, nuevos talleres y una Sala de Conferencias para los
cursos de formacion. Se solicita mayor dotacién de personal y un aumento de
haberes, ya que siempre Maria Soriano defendié la calidad del trabajo de estos
profesionales, su mayor preparacion y el desempefio de una funcidon mas
intensa y de mas dedicacién que las de los profesores y profesionales de los

Centros ordinarios.

En agosto de 1960, el Consejo de Ministros modificara el titulo de la Escuela
Nacional de Anormales por otra, que refleja de forma mas amplia su funcion y
que no hiera la susceptibilidad de los alumnos y de sus familias, y pasa a

denominarse Instituto Nacional de Pedagogia Terapéutica.
En el inicio de los afios sesenta comenzaran el movimiento de las Asociaciones

de Padres y la creacion de Centros de educacion especial. En la década de

los sesenta también podemos situar los origenes del Movimiento de la
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Integracion escolar. Se sustenta en el principio de Normalizacién y supone
un antes y un después de lo que supone la atencién educativa de los alumnos

con necesidades especiales.

Maria Soriano apoya la Integracion escolar , pero advierte que solo es posible si
se cambia la Escuela: “Hay que socializar la Escuela, y escolarizar a la
sociedad”. Manifiesta que la integracion supone un esfuerzo continuado y que

no debe perderse la ilusién inicial.

La formacion de personal especializado fue una de las funciones del Instituto
desde 1927 hasta 1962, en que el Ministerio asume la formacidon. También fue
el responsable de la formacion de numerosos profesionales de Iberoamérica. El
24 de julio de 1962 una Orden Ministerial convoca el cursillo de
Pedagogia Terapéutica para la formacion de profesores especializados en la
educacién de esta infancia. Establece que el titulo a expedir sera el de

“Profesor especializado en Pedagogia Terapéutica”

El asociacionismo que se empieza a manifestar en pro de los subnormales a
partir de los afos sesenta, culmina con la celebracién de las I Jornadas
Técnicas de Estudio sobre los Subnormales en 1963 y a la que concurren por
primera vez profesionales de distintas disciplinas, representantes de la
Administracion del Estado y directivos de las recién constituidas Asociaciones de

Protectores.

En 1964 se pone en marcha la Federacion Nacional de Asociaciones de
Padres de Nifios Subnormales. Los padres de los nifios afectados empiezan
a agruparse y a organizarse para crear sus propias escuelas (escuelas-talleres)
a falta de otras. Asi nacen las escuelas de Patronatos de padres, cuya

creacion se contempla en 1965 (D. de 23 de septiembre).

La creacidon de las mismas puede realizarse a través de la iniciativa publica:

Ministerio de Educacion Nacional, a través de la Direccion General de
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Ensenanza Primaria, en régimen ordinario o en la modalidad de Consejo Escolar
Primario (O.M. de 23 de enero de 1967), o como Centros de ensenanza no
estatal. Se establece como condicidén para el profesorado de estos Centros el
poseer la especializacién necesaria y estar en posesién del diploma que lo
acredita, diploma de Maestro especializado en Pedagogia Terapéutica, con
mencion expresa de la especialidad cursada, expedido por la Direccién General
de Ensenanza Primaria a aquellos profesores aspirantes que hayan terminado

con aprovechamiento sus estudios de especializacion.

Son escuelas de Patronato aquellas en que el nombramiento de los profesores
se realiza por la Administracion a propuesta de una entidad denominada
Consejo Escolar Primario, encargada de patrocinar dichas escuelas. Este
Consejo se constituia por los organismos, entidades o personas publicas o
privadas interesadas. Constituido éste podra solicitar la creacién de las escuelas
que considere necesarias y sobre las cuales esta dispuesto a ejercer la funcion

protectora.

En los cursos de Formacion del Profesorado de Educacion Especial desarrollados
por la Escuela Central de Anormales, posteriormente Instituto Nacional de
Pedagogia Terapéutica, la seleccion era considerada fundamental. Esta
profesion exige salud fisica, temperamento alegre y optimista, resistencia
nerviosa, tenacidad, capacidad afectiva y abnegacién, pero sobre todo salud
mental, donde las personalidades neurdticas no deben tener cabida. Las
directrices a seguir en los cursos desarrollados a través del Instituto Nacional
de Pedagogia Terapéutica y de las Escuelas de Magisterio, se imponen desde la
Direccién General de Ensefianza Primaria de acuerdo con la O.M. de 16 de

noviembre de 1964.

En 1965 el Ministerio de Educacion da un gran impulso a la Educacién Especial
promulgando un decreto (R.D. 2925/1965, de 23 sept.) para la regulacion
de las actividades concernientes a la educacion de los nifios con problemas, en

lo referente a centros, escuelas, programas y métodos.
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En 1968 Maria Soriano crea la Asociacion Espanola para el Estudio Cientifico del

Retraso Mental.

En los anos 1968-70, se inician los movimientos de renovacion pedagdgica en
Espafa. Estos movimientos influyen en un sector de profesionales de la
educacién de ciegos que se plantean la necesidad de iniciar un proceso
renovador con el fin de aproximar a los nifios deficientes visuales a su entorno,
evitando la segregacion que se estaba consolidando a través de la escuela

especial y los internados.

A partir de 1969 los cursos de Formacion del Profesorado de Educacion Especial

se transforman en cursillos de verano.

Con la promulgacion en 1970 de la Ley General de Educacion, se produce
un acercamiento de la educacién especial al sistema educativo, considerandose
como una modalidad del mismo, incluyendo tanto la atencidon especial a los

deficientes e inadaptados como a los superdotados.

“La educacion especial tendra como finalidad, preparar mediante el tratamiento
educativo adecuado a todos los deficientes e inadaptados para una
incorporacién a la vida social, tan plena como sea posible en cada caso, segun
sus condiciones y resultado del sistema educativo; y a un sistema de trabajo en
todos los casos posibles que les permita servirse a si mismos y sentirse Utiles a
la sociedad.” (Art°. 49. L.G.E.)

También se recoge por primera vez que la educacion de los deficientes e
inadaptados se llevara a cabo en centros especiales cuando la profundidad
de las anomalias que padezcan lo haga absolutamente necesario,
fomentandose el establecimiento de unidades de educacion especial en centros
ordinarios para los deficientes leves cuando sea posible (art®s.51,52). También
se recoge en su articulado la adopcion de responsabilidades por parte del

Ministerio de Educacién en lo que respecta a la dotacién de recursos , el
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establecimiento de medios para el diagndstico y la formacion del profesorado
(art®. 50) Aunque no se desarrollaron las disposiciones pertinentes para poner
en marcha el capitulo dedicado a la educacidén especial, supuso un punto de

partida.

A partir de 1970, la formacion del profesorado de Educacién Especial y la
seleccion de candidatos se hace segun curriculo por una Comisidon en las
delegaciones provinciales del MEC, dando prioridad a todos aquellos aspirantes
que estén regentando unidades escolares de Educacidon Especial. Para los
demds aspirantes se usa un baremo, entre cuyos criterios la maxima
puntuacion se considera la capacitacion docente, a juicio de la Inspeccidn
Técnica de EGB. Paralelamente se utiliza la via desarrollada por las Facultades
de Filosofia y Letras en la Seccion de Pedagogia y especialidad de Educacion
Especial, que es reconocida por el MEC en 1972 (O.M. 19 de junio), en la que

se reconoce la Licenciatura de Pedagogia Terapéutica.

En 1975 se crea el Instituto Nacional de Educacion Especial (Decreto
1151/ 1975, de 23 de mayo, BOE 03-06-1975). Se crea como organismo
publico, con entidad propia y autonomia funcional y financiera, asumiendo
funciones y competencias que tenia el Ministerio de Educacion con respecto al

ambito de la Educacion Especial.

En 1976 se crea el Real Patronato de Educacion Especial (R.D. 1023/1976
de 6 de abril),reconociéndosele las funciones de impulsar esta modalidad
educativa, coordinar todas las actividades relacionadas con la educacién de los
deficientes fisicos y psiquicos y establecer los oportunos cauces de colaboracion
entre las iniciativas publica y privada. En 1978 pasa a denominarse Real
Patronato de Educacion y Atencion a Deficientes y mas tarde mediante
Real Decreto 1475/1986 de 11 de julio, se reestructura y redenomina como
Real Patronato de Prevencion y Atencidon a personas con Minusvalias,
contribuyendo al seguimiento del desarrollo de la Ley 13/1982 de 17 de abril

,de Integracion Social de los Minusvalidos.
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“El Real Patronato es un organismo publico que bajo la Presidencia de Honor de
su Majestad la Reina, tiene por objeto la promocidn, impulso y coordinacion de
la prevencion de deficiencias, asi como de la educacidn, rehabilitacion e
integracion social de las personas con minusvalia. En el Real Patronato
participan representantes del Estado y del sector privado, y podran colaborar,

asimismo, las restantes Administraciones publicas (art.1)

En 1978 el Instituto Nacional de Educacion Especial elabora el Plan Nacional
para la Educacion Especial, en el contexto sociopolitico del momento, tras la
promulgacion de la Constitucion Espanola, que recoge en su art®. 27 “el
derecho que todos tienen a la educacién” estableciéndose ademas su caracter
gratuito y obligatorio. Por otra parte los poderes publicos tienen la obligacion de
promover la integracion de los ciudadanos con minusvalias en todas las areas
sociales, y por lo tanto también en el ambito educativo. Este Plan se ha
considerado durante muchos afios como la Carta Magna de la Educacion

Especial.

Partiendo del hecho de que muchos nifios con necesidades educativas
especiales pueden acceder a la educacion ordinaria, propugnaba su
integracion en los colegios junto a los demas. Mientras que otros, los menos,

debian seguir una educacion especial, en centros especificos.

Desde el afio 1978 se implantan en algunas antiguas Escuelas Normales la
especialidad de Educacidon Especial de acuerdo con la normativa de la O.M. de
1977.

En 1981, Anho Internacional de los Impedidos, Espafia, trabajando en estrecha
cooperacién con la UNESCO, fue sede de la Conferencia Mundial sobre las
Acciones y las Estrategias para la Educacion, la Prevencion y la Integracion. Los
resultados orientaron el desarrollo de la educacion relativa a las necesidades

especiales, pero hubo que esperar hasta 1982, fecha en que se promulgd la
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Ley de Integracion Social del Minusvalido (LISMI), para que se dieran

pasos decisivos en esta direccion.

La LISMI, apoyandose en el articulo 49 de la Constitucion Espaiiola, que
dice que "Los poderes publicos realizarén una politica de prevision, tratamiento,
rehabilitacion e integracion de los disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos, a
los que prestarén la atencion especializada que requieran y los ampararan
especialmente para el disfrute de los derechos que este Titulo otorga a todos
los ciudadanos”, establecid las bases que debian regir la educacion de personas
con alguna deficiencia en sus capacidades fisicas, sensoriales o psiquicas,

teniendo en cuenta los principios de integracion escolar.

Para la LISMI, las dificultades de una persona discapacitada son mayores o
menores segun el grado de adaptacion que tenga a su medio familiar,
educativo, laboral y social, y no dependen Unicamente de sus deficiencias. Es
decir, su mayor o menor integracion esta en funcién de sus condiciones
personales, pero no sélo de ellas, sino también de los recursos que la sociedad
ponga a su disposicion. La LISMI defiende la integracién de las personas con
discapacidad en el sistema ordinario de educacidon general, con los apoyos
necesarios, y deja la educacion en centros especiales, con caracter
transitorio o definitivo, Unicamente para aquellas personas que no puedan

integrarse en el sistema educativo ordinario.

Segun la LISMI, la educacién especial debe permitir a la persona desarrollar sus
capacidades y adquirir los conocimientos y habilidades necesarias para lograr el
mayor grado posible de autonomia personal y la incorporacion a la vida social a

través de un trabajo adecuado a sus posibilidades.
En cuanto a la Formacién Profesional, la LISMI establece que cuando un

alumno no pueda seguir las ensefanzas correspondientes a la FP ordinaria,

como consecuencia de la disminucidn que padezca, debe intentarse su
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capacitacion a través de una formacion profesional adaptada o de

aprendizaje de tareas

Para ello, era necesario ordenar todo el panorama educativo para adaptarlo a
las ideas basicas de normalizacion, integracion e individualizacién. Fue entonces
cuando se cred la Subdireccion general de Educacion Especial, dentro de
la Direccion General de Educacion Basica, suprimiéndose el anterior Instituto

Nacional de Educacién Especial.

Toledo Gonzdlez (1984) indica que normalizacion implica llevar a cabo un
estudio minucioso de las necesidades de los ninos y ofrecerles los servicios
necesarios para conseguir su maxima integracion, no supone eliminar a los
profesores especialistas en educacion especial, sino un trabajo colaborativo con
los profesores regulares y no es una utopia aunque se encuentre con

dificultades y problemas.

La integracion se define como un proceso educativo en el que es necesario un
trabajo colaborativo, con una coordinacién funcional y organizativa, en el que
se valoran positivamente las diferencias humanas y en el que se implican tanto

las familias como la comunidad.

Se comienza a hablar de necesidades educativas especiales, como ayudas o
recursos educativos para llevar a cabo el proyecto educativo. El profesorado
debe aprender a trabajar en un clima de cooperacion y colaboracion
profesional, surgiendo asi proyectos de trabajo y considerando a la escuela
como un lugar de resolucién de problemas y a los profesores como practicos
reflexivos, propuestas que conectan con movimientos como la formacion
centrada en la escuela, la investigacidn-accidn, el andlisis institucional o las

aportaciones mas recientes en torno al desarrollo organizativo.

La incorporacion definitiva de Espana al movimiento integrador, se produce en

el afio 1985 con la promulgacion del Real Decreto 334/1985 de 6 de marzo de
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ordenacion de la Educacion Especial. La educacidon especial aparece
definida, dentro de un texto legal, como una parte del sistema educativo
concretandose el conjunto de apoyos y adaptaciones que el sistema educativo

debe ofrecer para hacer realmente efectivo su derecho a la educacion.

El énfasis en el diagndstico de las deficiencias y en su rehabilitacion da paso a
la busqueda de todo tipo de asistencias pedagdgicas que puedan ayudar a las
personas con minusvalias a progresar hacia los objetivos educativos marcados

para todos, si bien teniendo en cuenta las diferencias individuales.

La educacién especial, se dice, debe llevarse a cabo en centros escolares,

publicos o privados, en régimen de integracion en diversos grados:

e Completa en aulas ordinarias, con programas de apoyo
individualizado para quienes lo necesiten.

e En integracion combinada entre aulas ordinarias y de educacion
especial.

e En régimen de integracion parcial, es decir, nifios escolarizados en
aulas de educacidon especial, pero dentro de un centro ordinario y

participando, junto a los demas alumnos, de otras actividades.

Y solo cuando nada de esto sea posible, se recurrird a la escolarizacion en

centros especificos.

Segun este Real Decreto los Principios basicos de la Educacion Especial son los

siguientes:

e Conocer a cada individuo con sus peculiaridades y caracteristicas, a fin
de que pueda llegar al maximo desarrollo de sus capacidades.
e Impulsar la integracion personal, escolar y social, a través de los medios

educativos y de rehabilitacion necesarios.
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e Ajustarse, lo mas posible, a los programas y criterios establecidos en la

ensefianza ordinaria.

En el curso 1985-1986 se puso en marcha un programa concreto de integracion
escolar de alumnos con necesidades especiales en los centros de Ensenanza
General Basica (EGB) en el territorio gestionado directamente por el Ministerio
de Educacidon. Tuvo caracter experimental, se desarroll6 a lo largo de tres
cursos académicos, y la participacion de los centros fue voluntaria. Transcurrido

ese tiempo, se implantd con caracter general.

Los alumnos que comenzaron la EGB, durante el curso 85-86, en Centros de
Integracién, la terminaron el curso 92-93 y, a partir de esa fecha, se inici6 el
proceso de integracion de alumnos con necesidades especiales en los Institutos
de Educacidon Secundaria, de modo experimental, tal como se hizo en la EGB y
también comenzaron algunas experiencias de integracion en la Universidad.

"La integracion de alumnos con necesidades especiales en la escuela ordinaria
puede ayudar a todos los estudiantes en la construccion de un autoconcepto
positivo, al proporcionar multiples grupos de referencia, ademds de esquemas
para comprender las diferencias sociales. Pero no se puede ocultar que la tarea
resulta bastante dificil, ya que la escuela tradicional no suele ensehar a
colaborar y, a menudo, transmite incluso, la idea de que cada uno debe
preocuparse solo de si mismo. Es el profesor quien debe promover la
participacion de los alumnos con necesidades especiales, fomentar e/
intercambio de puntos de vista en torno a confiictos que pueden evitarse y
favorecer el desarrollo de todos a través de niveles de comprension
adecuados”, (Diaz Aguado, 1996)

El 11 de abril de 1986 se crea mediante Real Decreto el Centro Nacional de
Recursos para la Educacion Especial, para la formacion del profesorado, la
creacion y difusién de materiales y metodologias adaptadas para distintos tipos
de deficiencias y para promover la investigacion y el intercambio de

experiencias en el campo de la educacion especial.
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Hasta 1990, acceden a Unidades Escolares de Educacidon Especial, personal
Licenciado en la especialidad de Educacidon Especial, personal especializado en
las Escuelas donde existia dicha especialidad o bien personal sin cualificacion
profesional especifica que optaban por esa modalidad a través de las
convocatorias del concurso-oposicion. Se produce la misma situacion en la

modalidad de lenguaje y audicion.

La Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE) entrd en vigor el 3 de octubre de 1990. (BOE 04-10-1990). Con ella
se reafirma la importancia otorgada a la educacién especial dedicando su
capitulo V a la misma, y consolida y reafirma los principios de normalizacién e
integracion ya enunciados en la L.I.S.M.I (Ley 13/1982 de 7 de abril. BOE 30-
04-1982) y en el Real Decreto de Ordenacion de la Educacion Especial. (1985.)

Con la aprobacién de la LOGSE se incorpora en el ordenamiento juridico el
concepto de “necesidades educativas especiales”, concepto que significa
un cambio, ya que pone a prueba la capacidad de la escuela para dar respuesta
a todas y cada una de las necesidades que presentan sus alumnos. Es un nuevo
modelo de escuela y de ensefanza. Los centros van a necesitar de apoyo

educativo y la resolucidon de problemas en colaboracién.-

Esta ley presta una particular atencidon a quienes se encuentran en situacion de

desventaja, y convierte la atencién a la diversidad en uno de sus ejes.

Habla de personas con necesidades especiales, en lugar de inadaptadas o
minusvalidas. Por "necesidades especiales" entiende las de aquellos alumnos
que precisan, temporal o permanentemente, otras ayudas, ademas de las
pedagodgicas que necesita todo el alumnado. Se considera que tienen

necesidades educativas especiales:

e Los alumnos con sobredotacion intelectual.

¢ Los alumnos con discapacidades psiquicas.
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e Los alumnos con discapacidades fisicas.

¢ Los alumnos con discapacidades sensoriales.

La LOGSE amplia la educacidon basica, obligatoria y gratuita para todos los

espafoles, de los 6 a los 16 anos:

e Educacion Primaria: de 6 a 12 anos, dividida en ciclo inicial, medio y
superior.
e Educacion Secundaria Obligatoria (ESO): de 12 a 16 anos, dividida en

dos ciclos.

Sin caracter obligatorio:

e Educacion Infantil: de 0 a 6 anos.
e Bachillerato: de 16 a 18 anos.

e Formacion Profesional.

Los objetivos son los mismos para todos los alumnos, siendo la ensenanza la
que debe adaptarse a cada uno en funcién de sus capacidades y necesidades.

No todas las necesidades educativas especiales son iguales, ni tienen el mismo
origen, ni pueden ser atendidas igual. Unas son temporales y otras
permanentes. Pueden tener su origen en el contexto social o cultural, o en

condiciones personales.

Aquellos alumnos que no puedan seguir un régimen de integracion en un

centro ordinario se escolarizan en centros de educacion especial.

En la ensefanza obligatoria, los padres o tutores pueden elegir el centro escolar
para sus hijos con necesidades educativas especiales entre aquellos que
cuenten con recursos personales y materiales adecuados para garantizar una

atencion educativa de calidad.
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La ley prevé que la mayor parte de los nifios discapacitados acudan a los
colegios ordinarios pero, los ninos con necesidades educativas especiales de
caracter permanente son escolarizados en los colegios de integracién, que son
centros determinados por la Administracion Educativa en funcién de las
necesidades y caracteristicas de la poblacion escolar. Estan dotados de
profesores especializados y de los apoyos humanos, técnicos y materiales
necesarios, al menos sobre el papel. Estos son los que reciben una atencién
preferente de los Equipos de Orientacidn educativa y psicopedagogica. Se
escolarizan en centros ordinarios todos aquellos alumnos que pueden alcanzar
un grado aceptable de integracién en el grupo escolar, y en centros de
educacién especial Unicamente los alumnos que no puedan integrarse

satisfactoriamente en un centro escolar ordinario.

La politica de integracion escolar es un componente basico en la ensefianza
que imparten todos los centros, no una innovacién que llevan a cabo unos

centros determinados con un programa especifico.

Pueden existir centros de educacion especial especificos para
determinados tipos de discapacidad y también es posible, en las zonas

rurales, habilitar aulas especiales en los centros ordinarios.

La educacién infantil no es obligatoria, pero es muy importante. En esta etapa
se producen los primeros descubrimientos y relaciones, los primeros
aprendizajes de autonomia personal, comienza el desarrollo del lenguaje, la

comunicacion, etc.

La integracion escolar en esta etapa es, generalmente, bien aceptada y no
plantea problemas. Los nifos con deficiencia mental pueden asistir,
simultdneamente, a los Centros de Atencion Temprana, donde mediante
programas especificos para estimular su desarrollo psicomotor podran ir
corrigiendo algunas anomalias de la marcha, o del lenguaje, por ejemplo, y los

padres aprenderan técnicas para seguir estimulando al nifio en casa.
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Para la Educacidon Primaria, los alumnos con necesidades especiales iran al
centro de Primaria que les corresponda de acuerdo con el dictamen que resulte
de la evaluacion psicopedagdgica. El centro debera reunir los recursos

personales y materiales necesarios.

En los centros de Educacion Especial, la admision de los alumnos y la prevision
de plazas en los de titularidad publica se lleva a cabo de acuerdo con la
normativa general. La edad maxima para permanecer en estos centros es la de

20 anos.

La educacidon basica obligatoria que se imparte en los Centros de Educacion

Especial es de la siguiente forma:

e Comienza y finaliza en las edades previstas por la Ley.
¢ Tiene una duracién de 10 afios.

e El Proyecto Educativo se adapta a las necesidades de los alumnos.

Ademas, los centros de Educacién Especial deben proporcionar una formacion
que facilite la transicion a la vida adulta, con particular atenciéon a todo lo
relacionado con la autonomia personal y la integracién social de los alumnos.

Los padres y tutores tienen derecho a estar siempre informados de la marcha

escolar de sus hijos.

Para la Educacidn Secundaria los alumnos con necesidades educativas
especiales pueden seguir escolarizados en centros de integracion que cuenten
con las dotaciones y apoyos previstos. La red de centros de integracidon no esta
completa en este nivel; por ello, en ocasiones, faltan respuestas educativas
adecuadas para los alumnos con necesidades especiales que proceden de la

Ensenanza Primaria.

Para aquellos alumnos que no superen los objetivos educativos minimos de la

Educacién Secundaria Obligatoria, hay Programas de Garantia Social cuyo
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objetivo principal es prepararlos para la insercién laboral. Aunque estén fuera
del sistema educativo obligatorio, son gratuitos y pueden impartirse en Centros
de Educacion Secundaria o en Centros de Educacion Especial, asi como en otras

instituciones privadas autorizadas.

Estos programas constan de dos fases. En la primera, se proporciona una
formaciéon profesional polivalente y en la segunda, una formaciéon especifica
ajustada a perfiles profesionales concretos, segun las demandas del mercado
laboral. Se recomienda que las practicas formativas se lleven a cabo, siempre
que sea posible, en centros de trabajo, sean éstos ordinarios, ocupacionales o

especiales de empleo.

La duracion de los Programas de Garantia Social suele ser de dos cursos
escolares, y se puede acceder a ellos a partir de los 16 afios, y antes de haber

cumplido los 21.

Como el MEC considera prioritario ampliar la Formacion Profesional, ya que la
vinculaciéon con el mundo del trabajo es fundamental para los alumnos con
necesidades especiales, establece dentro de la Formacion Profesional varias

lineas de actuacion:

e Formacion Profesional Reglada Especifica.

e Programas de Garantia Social. Estan especificamente disefiados para los
alumnos con necesidades educativas especiales.

e Programas de transiciéon a la vida adulta y laboral. Se dirigen a alumnos
con deficiencias graves y permanentes. Se imparten en Centros de
Educacién Especial. Su objetivo es facilitar el desarrollo de habitos que
les permitan llevar una vida adulta con el mayor grado posible de
autonomia personal y entrenarlos para el desempefio de trabajos

adecuados a sus caracteristicas.
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Para regular todos los aspectos relativos a la ordenacion, planificacion de
recursos y organizacion de la atencién educativa a los alumnos con necesidades
especiales, se dicto el Real Decreto 696/1995, de 28 de abril, de ordenacion
de la educacion de los alumnos con necesidades educativas especiales
(BOE, 2-VI-95), para su aplicacién en los centros docentes y programas
formativos, sostenidos con fondos publicos, situados dentro del ambito
territorial del MEC.

Este Decreto establece que:

e La atencidon educativa especial comenzara tan pronto como se advierta
su necesidad.

e Los alumnos con necesidades educativas especiales seran escolarizados
en centros y programas ordinarios. Sélo cuando sus necesidades no
puedan ser satisfechas adecuadamente, lo seran en Centros de
Educacion Especial.

e La escolaridad estara sujeta a un seguimiento continuado.

e El MEC promovera la creacion de servicios escolares en los centros

hospitalarios y de rehabilitacién.

En la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, se garantizara la continuidad
educativa en el mismo régimen de integracién que en la Primaria, para lo cual
serd necesario dotar a los Institutos con departamentos de orientacion

completos.

Y, respecto de la Formacion Profesional, precisa que el MEC garantizara una
oferta adecuada a los alumnos con necesidades especiales y promovera planes
para la orientacion e insercién laboral de los jovenes con necesidades

especiales, en colaboracion con la Administracion laboral y los agentes sociales.

Los centros universitarios, en virtud del citado Decreto de 1995, tendran que

reservar hasta un tres por ciento de sus plazas para los alumnos con
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discapacidad que superen las correspondientes pruebas de acceso; pruebas

que, a su vez, deberan adaptarse a sus necesidades.

Con este Real Decreto se abrieron potenciales posibilidades de apoyo a nivel de
sectores escolares con la configuraciéon progresiva de los centros de
educacion especial como centros de recursos abiertos a los
profesionales de los centros ordinarios del sector, en virtud del grado de

especializacion de sus profesionales y materiales.

Su art. 8 se dedica a los recursos , medios y apoyos complementarios en un
nuevo marco en el que la politica de integracion se convierte en un componente
mas de la ensefanza. Sefala que los profesores que atiendan a alumnos con
necesidades especiales, contaran con el asesoramiento y apoyo de los Equipos

de Orientacion educativa y psicopedagodgica que se clasifican en:

e Equipos de atencion temprana, cuyo objetivo es detectar
precozmente a los alumnos con necesidades educativas especiales y
orientar y apoyar a los padres para lograr un maximo desarrollo de sus
hijos. Su ambito de actuacidn es provincial.

e Equipos generales, para prestar asesoramiento y apoyo técnico
pedagogico a los centros de educacion infantil y primaria y a los de
educaciéon especial, para que puedan proporcionar la mejor atencion
educativa a los nifios con necesidades especiales escolarizados en ellos.

e Equipos especificos, para prestar apoyo a los anteriores y a los
departamentos de orientacidon de los Institutos de Educacién Secundaria
en los que se escolarice a alumnos con necesidades educativas
especiales y, en colaboracién con ellos, a los alumnos concretos que lo

precisen. Su ambito de actuacion es igualmente provincial.
El Decreto establece también que el Ministerio de Educacion y Cultura dotara a

los centros docentes con recursos, medios y apoyos complementarios, cuando

el nimero de alumnos con necesidades educativas especiales escolarizados en
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ellos asi lo requiera. Y que, para garantizar una educacion de calidad contaran,
cuando sea preciso, con maestros especialistas en Pedagogia Terapéutica

o Educacion Especial y especialistas en Audicion y Lenguaje.

El Decreto llega hasta el detalle de indicar que se favorecera el reconocimiento
y estudio de la lengua de signos y su uso en los centros que escolaricen
alumnos con necesidades especiales asociadas a discapacidades auditivas en
grado severo o profundo. E incluye, asimismo, la creacion de programas de
transicion a la vida adulta y laboral, dirigidos a quienes tengan deficiencias
graves y permanentes. Programas que se impartiran en centros especiales con
el objetivo de "facilitar el desarrollo de habitos que les permitan llevar una vida
adulta con el maximo grado de autonomia personal y entrenarles para el

desempefio de trabajos, de acuerdo con sus caracteristicas.

Hay otro tipo de recursos externos en diferentes niveles de la Administracion
central, autondmica y local que de un modo u otro mantienen o pueden
establecer conexiones con el sistema educativo no universitario y participar en
el marco de convenios de colaboracion, en diversas actividades de apoyo a los
profesores y los centros escolares (Departamentos Universitarios, Centros de
Salud, centros de estimulacién precoz y rehabilitacion, Centros Base del
INSERSO, etc.)

La legislacion mas reciente la tenemos en la Ley Organica de Educacion
(LOE), de 3 de mayo de 2006, publicada en el BOE 04-05-2006.

Esta ley sigue considerando a la educacion como servicio publico, siendo un
servicio esencial de la comunidad, que debe hacer que la educacién escolar sea
asequible a todos sin distincién de ninguna clase, en condiciones de igualdad de
oportunidades, con garantia de regularidad y continuidad y adaptada

progresivamente a los cambios sociales.
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Su primer principio fundamental sefala la exigencia de proporcionar una
educacién de calidad a todos los ciudadanos en todos los niveles del sistema
educativo, al mismo tiempo que se les debe garantizar una igualdad efectiva de
oportunidades, prestando los apoyos necesarios, tanto al alumnado que lo

requiera como a los centros en los que estén escolarizados.

Dentro de la estructuracién de las ensefianzas se establece la atencion a la
diversidad como principio fundamental que debe regir toda la ensefianza basica
con el objetivo de proporcionar a todo el alumnado una educacidon adecuada a

sus caracteristicas y necesidades.

A fin de garantizar la equidad, el Titulo II aborda los grupos de alumnos que
requieren una atencion educativa diferente a la ordinaria por presentar alguna
necesidad especifica de apoyo educativo y establece los recursos precisos para
acometer esta tarea con el objetivo de lograr su plena inclusion e integracion.
Se incluye el tratamiento educativo de los alumnos que requieren determinados
apoyos Yy atenciones especificas derivadas de circunstancias sociales, de
discapacidad fisica, psiquica o sensorial 0 que manifiesten trastornos graves de

conducta.

En su seccion 13, hace referencia al alumnado que presenta necesidades

educativas especiales:

“Se entiende por alumnado que presenta necesidades educativas especiales,
aquél que requiera, por un periodo de su escolarizacion o a lo largo de toda
ella, determinados apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de
discapacidad o trastornos graves de conducta.” (Art. 73).

En el art. 74 se indica la forma de escolarizacion de dichos alumnos:

1. La escolarizacion del alumnado que presenta necesidades educativas

especiales se regira por los principios de normalizacion e inclusion y
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asegurara su no discriminacion y la igualdad efectiva en el acceso vy la
permanencia en el sistema educativo, pudiendo introducirse medidas de
flexibilizacion de las distintas etapas educativas, cuando se considere
necesario. La escolarizacién de este alumnado en unidades o centros
de educacion especial, que podra extenderse hasta los veintiun afos,
sélo se llevara a cabo cuando sus necesidades no puedan ser atendidas
en el marco de las medidas de atencion a la diversidad de los centros
ordinarios.

La identificacion y valoracién de las necesidades educativas de este
alumnado se realizara, lo mas tempranamente posible, por personal con
la debida cualificacion y en los términos que determinen las
Administraciones educativas.

Al finalizar cada curso se evaluaran los resultados conseguidos por cada
uno de los alumnos en funcion de los objetivos propuestos a partir de la
valoracién inicial. Dicha evaluacidn permitirda proporcionarles la
orientacion adecuada y modificar el plan de actuacidon asi como la
modalidad de escolarizacion, de modo que pueda favorecerse, siempre
gue sea posible, el acceso del alumnado a un régimen de mayor
integracion.

Corresponde a las Administraciones educativas promover la
escolarizaciéon en la educacion infantili del alumnado que presente
necesidades educativas especiales y desarrollar programas para su
adecuada escolarizacion en los centros de educacién primaria y
secundaria obligatoria.

Corresponde asimismo a las Administraciones educativas favorecer que
el alumnado con necesidades educativas especiales pueda continuar su
escolarizacién de manera adecuada en las ensefianzas postobligatorias,
asi como adaptar las condiciones de realizacion de las pruebas
establecidas en esta Ley para aquellas personas con discapacidad que

asi lo requieran.
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En su articulo 112, hace referencia a los medios materiales y humanos:
“Corresponde a las Administraciones educativas dotar a los centros publicos de
los medios materiales y humanos necesarios para ofrecer una educacién de

calidad y garantizar la igualdad de oportunidades en la educacién.”.

Y en el 122 se hace referencia a los recursos:

1. Los centros estaran dotados de los recursos educativos, humanos y
materiales necesarios para ofrecer una enseflanza de calidad vy
garantizar la igualdad de oportunidades en el acceso a la educacion.

2. Las Administraciones educativas podran asignar mayores dotaciones
de recursos a determinados centros publicos o privados concertados
en razon de los proyectos que asi lo requieran o en atencion a las
condiciones de especial necesidad de la poblacion que escolarizan.

3. Los centros docentes publicos podran obtener recursos
complementarios, previa aprobacion del Consejo Escolar, en los
términos que establezcan las Administraciones educativas, dentro de
los limites que la normativa vigente establece. Estos recursos no
podran provenir de las actividades llevadas a cabo por las
asociaciones de padres y de alumnos en cumplimiento de sus fines y
deberan ser aplicados a sus gastos, de acuerdo con lo que las

Administraciones educativas establezcan.
Esta legislacion tan reciente, esta siendo desarrollada y aplicada en las
diferentes Comunidades Autonomas, por lo que falta una perspectiva de tiempo
mayor para poderla analizar con mas profundidad.

Por ultimo, vamos a sintetizar los principales hitos de los centros especificos:

e 1860, Real Orden de sordomudos y ciegos, en la que se define la

creacion de centros especiales. Acogen a alumnos ciegos o sordos.
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(1913, R.D. en el que se habla de clases especiales para nifios que por
deficiencia mental precisen métodos particulares de instruccion y
constituyan una dificultad permanente para la marcha general de la
escuela.)

1922, R.O. que impulsa la Escuela de Anormales, para alumnos con
deficiencias mentales, aneja a los Colegios Nacionales de Sordomudos y
de Ciegos.

1964. Comienzan a crearse centros de educacion especial, las escuelas
de Patronatos de padres.

1970. La LGE incluye la educacién especial como una modalidad del
sistema educativo y se recoge por primera vez que la educacion de los
deficientes e inadaptados se llevara acabo en centros especiales cuando
la profundidad de las anomalias que padezcan lo haga absolutamente
necesario.

1978. El Plan Nacional para la Educacion Especial establece que los
centros especificos son para los niflos que tengan muchas dificultades
para acceder a la educacion ordinaria.

1985. El R.D. de ordenacion de la educacion especial determina que los
centros especificos son para alumnos que no sea posible la integracion.
1990. La LOGSE reafirma que los alumnos que no puedan integrarse
satisfactoriamente en un centro escolar ordinario se escolarizaran en
centros de educacién especial. También pueden existir centros de
educacién especial especificos para determinados tipos de discapacidad.
1995. El R. D. de ordenacion de la educacién de los alumnos con n.e.e.
establece la escolarizacion en Centros de Educacién Especial sélo cuando
sus necesidades no puedan ser satisfechas adecuadamente en centros y
programas ordinarios.

2006. La LOE indica que el alumnado que presenta n.e.e. se escolarizara
en unidades o centros de educacidon especial cuando sus necesidades no
puedan ser atendidas en el marco de las medidas de atenciéon a la

diversidad en los centros ordinarios.
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Hasta aqui hemos tratado de revisar el desarrollo historico y legislativo que han

hecho posible la Educacion Especial que tenemos ahora en Espafa.
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4.- Los alumnos escolarizados en los Centros Especificos.

Partiendo de que solamente se escolarizaran en los centros especificos aquellos
alumnos que no puedan ser atendidas sus necesidades en el marco de atencién
a la diversidad en los centros ordinarios, por presentar unas necesidades muy
especificas, vamos a describir qué se entiende por alumnos gravemente

afectados, qué necesidades tienen, qué debemos ensefiarles y como.

El Equipo de Orientacién Especifico de Alteraciones Graves del Desarrollo
publicd un documento fruto de su experiencia (M.E.C., 1999), que esta
relacionado con la respuesta educativa y los sistemas de apoyo para los
alumnos gravemente afectados en su desarrollo. También vamos a tener en
cuenta las Orientaciones para la adaptacion del curriculo en los Centros de
Educacién Especial que publico el Ministerio de Educacion y Ciencia (M.E.C.,
1994.)

4.1.- Los alumnos gravemente afectados.

Bajo la denominacion “alumnos gravemente afectados en su desarrollo”,
podemos englobar a una poblacién heterogénea. Se pueden incluir a alumnos
con retraso mental grave y profundo, con trastornos generalizados del
desarrollo y con determinadas plurideficiencias: dos o incluso tres alteraciones
asociadas, pardlisis cerebral y retraso mental severo o profundo, autismo vy

ceguera, autismo, retraso mental y sordera...

Las personas gravemente afectadas son una poblacion que exige una respuesta
educativa global e interconexionada, con la participacion de diferentes
profesionales y su atencidon supone un auténtico reto por la significatividad y

permanencia de sus necesidades educativas especiales.

Son alumnos gravemente afectados en el desarrollo aquellos que requieren

apoyos generalizados en diferentes areas de la conducta adaptativa que les
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permita participar en una integracién en la vida comunitaria, y se espera que

requieran tales apoyos a lo largo de toda la vida. (Bellamy-1985)

Las caracteristicas descriptivas generales de estos alumnos son las siguientes:

Trastornos organicos. Tienen alteraciones o trastornos bioldgicos que
dan lugar a importantes problemas de salud.

Capacidad cognitiva generalmente por debajo del promedio, con
limitaciones estructurales o en el uso funcional de las adquisiciones.
Problemas de comportamiento. conductas desadaptadas severas
(estereotipias, autolesiones, agresiones...) o trastornos psicopatoldgicos
graves.

Edad de aparicion: a edades muy tempranas o desde el nacimiento.
Evolucion: Cronificacion ,agravamiento o fallecimiento prematuro.
Sistemas de apoyo. les van a necesitar de por vida, extensivos y
generalizados.

Necesidades educativas. muchas y variadas.

Podemos agrupar a estos alumnos en tres grandes grupos: Alumnos con un

retraso mental grave y profundo, alumnos con un trastorno generalizado del

desarrollo y alumnos con determinadas plurideficiencias.

4.1.1. Alumnos con retraso mental grave y profundo.

El retraso en estos alumnos aparece antes de los 18 afnos. Segun las categorias

DSM-1V (1994) el retraso grave y profundo se situaria por debajo del percentil

40.

Estos alumnos, siguiendo a la Asociacion Americana sobre Retraso Mental

(1992), tienen necesidades de ayuda en las siguientes areas de habilidades de

adaptaciéon: Comunicacion, autocuidado, vida en el hogar, habilidades sociales,
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utilizaciéon de la comunidad, autodireccién, salud y seguridad, habilidades

académicas funcionales, tiempo libre y trabajo.

Ademas hay que afiadir las limitaciones intelectuales y funcionales que tienen

en el contexto individual en el que se desenvuelven.

4.1.2. Alumnos con un retraso generalizado del desarrollo.

Es un sindrome de conducta con un comportamiento alterado y desviado con

respecto al modelo normal de desarrollo psicoldgico.

Se consideran trastornos generalizados del desarrollo (TT.GG.D.), siguiendo las

categorias de la DSM-1V (1994), los siguientes trastornos:

e [/ trastorno autista: Comienza antes de los 3 afos y presentan graves
dificultades en el lenguaje, la comunicacidon, y en el repertorio de
intereses y actividades.

e [/ trastorno de Rett. Aparece entre los 7 meses y los 2 afios con una
pérdida parcial o completa de las capacidades manuales adquirida y del
habla, junto con retraso en el crecimiento de la cabeza.

e £l trastorno desintegrativo de la infancia. Después de un desarrollo
normal, al menos hasta los 2 afos, aparece una pérdida de capacidades
previamente adquiridas, anomalias en el comportamiento social y en la
comunicacién en el curso de pocos meses.

o [/ trastorno de Asperger. Presenta una marcada torpeza motora y
deterioro cualitativo en la interaccion social, y en el funcionamiento
ocupacional, sin retraso significativo en el lenguaje, ni en el desarrollo
cognitivo. En la conducta adaptativa (excepto en la interaccién social),no
hay retraso significativo, tiene curiosidad por el entorno y desarrolla
habilidades de autocuidado a la edad apropiada.

o £/ trastorno generalizado del desarrollo no especificado. Es una

ccategoria diagndstica residual.

57



4.1.3. Alumnos con plurideficiencias.

Son alumnos con una combinacidon de varios déficits: psiquicos, sensoriales y
motores, siendo los mas frecuentes retraso mental y/o autismo junto a
trastornos motdricos o sensoriales. En general se aplica a personas con dos o
mas deficiencias: una de tipo mental y otra fisica o sensorial. Por ello presentan
las caracteristicas de las personas gravemente afectadas, agravadas y/o
multiplicadas. (Zaldivar, 1994)

En los centros de educacién especial nos podemos encontrar con alumnos que
presentan algun tipo de trastorno mental (Psicosis u otros problemas graves de
personalidad) y con severos problemas de conducta, que se asocian en
numerosas ocasiones a las deficiencias psiquicas, fisicas y/o sensoriales,
multiplicando asi las discapacidades y exigiendo mas y mejores recursos de

todo tipo para la atencién adecuada.

Las personas con plurideficiencias presentan ciertas caracteristicas que hacen
peculiares algunos de los aspectos relacionados con la evaluacion, el tipo de
trabajo que pueden realizar, los centros adecuados, los profesionales
(formacion y conocimientos) que les atienden y la planificacién de recursos o

apoyos a largo plazo.(Orelove y Sobsey,1991)

4.2.- Necesidades educativas que presentan.

Siguiendo las orientaciones de la OMS (1982), la adecuada respuesta a las
personas con deficiencias, del tipo que sean, pasa por la determinacion de las

discapacidades y minusvalias que conllevan dichas deficiencias.

La discapacidad viene definida por las caracteristicas de la persona en los
contextos en los que se desenvuelve y la minusvalia refleja las desventajas que
debido a las deficiencias y discapacidades presenta, desde una perspectiva

cultural, legal, social, econdmica...Desde estas discapacidades y minusvalias se
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plantean las necesidades de los sujetos y los sistemas de apoyo o recursos que

van a hecesitar.

La intervencidn con personas gravemente afectadas ha de dirigirse a aumentar
el nivel de conducta adaptativa. Las areas de habilidades que habra que

contemplar siguiendo a la AAMR (1992), son las siguientes:

e Comunicacion.

e Autocuidado.

¢ Vida en el hogar.

e Habilidades sociales

e Uso de la comunidad.

¢ Autodireccion.

e Salud y seguridad.

e Habilidades académicas funcionales.
e Tiempo libre

e Trabajo.

En la actualidad no hay que centrarse sélo en el alumno y sus deficiencias, sino
en el andlisis de la interaccidon que se establece entre éste y los diferentes

entornos en los que se desarrolla.

Con la evaluacion psicoldgica y social vamos a identificar las dificultades del
alumno en los contextos en los que se desenvuelve, se determinan sus
necesidades y se planifica el proceso de intervencion.

4.2.1. La evaluacion inicial.

Para determinar las necesidades educativas y la ayuda pedagdgica, es

necesario realizar una evaluacion inicial. Esta consta de los siguientes

elementos:
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e Fvaluacion Psicopedagdgica, en la que se incluyen la historia de
desarrollo general con las condiciones personales de salud, y la historia
educativa y escolar. También se tiene en cuenta el funcionamiento
actual, en el que se incluyen las capacidades generales y la competencia
curricular y estilo de aprendizaje.

e Fvaluacion del contexto, tanto escolar como familiar y comunitario.

e Determinacién de necesidades y apoyos. Se tiene en cuenta el
funcionamiento actual, las caracteristicas del entorno, y los apoyos que

necesita.

4.2.2. Indicadores para evaluar la competencia curricular.

Para evaluar la competencia curricular de los alumnos gravemente afectados , y
poder establecer la linea base, nos podemos fijar en el siguiente listado de

indicadores:

a) Interaccion basica con los objetos.

b) Movilidad y destreza manual.

c) Habitos basicos de autocuidado: Alimentacion, higiene y apariencia.

d) Interaccion con las personas.

e) Habilidades de socializacién.

f) Habilidades de comunicacion y lenguaje.

g) Habilidades académicas y funcionales: Escritura, lectura, numeros,

orientacién y dinero.
4.3.- Respuesta educativa.
Supone un desafio profesional —actitudinal y técnico- dar una respuesta
adecuada a las necesidades educativas de los alumnos gravemente afectados.

Todos los alumnos, por muy bajos niveles de desarrollo que posean, o por muy

graves y permanentes que sean sus necesidades, pueden y deben beneficiarse
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de la accidon educativa, como senalaba la LOGSE (1990), y ha venido a
corroborar la LOE (2006).

Los fines y objetivos de la educacién son los mismos para todos los alumnos,
independientemente de las dificultades de aprendizaje que posean y se ha
establecido la atencidn a la diversidad como principio fundamental que debe
regir toda la ensefianza basica, con el objetivo de proporcionar a todo el

alumnado una educacién adecuada a sus caracteristicas y necesidades.

Para estos alumnos que presentan necesidades educativas especiales, existen
también un conjunto de medidas educativas adaptadas, es decir, apoyos y
atenciones educativas especificas derivadas de las condiciones personales de
discapacidad o trastornos graves de conducta. Se cuenta con profesionales de
distintas disciplinas: Profesorado especialista en Pedagogia Terapéutica (P.T.),
Profesorado Especialista en Audicion y Lenguaje (A.L.), Ayudantes Técnicos

Educativos (A.T.E.), personal de Fisioterapia y personal de Enfermeria.

Por estas vias adaptadas se pretende que este alumnado llegue al desarrollo
maximo de sus posibilidades educativas y a una plena integracion familiar,

social y laboral.

4.3.1. Modelos educativos.

La cantidad de aprendizajes que realizaran los alumnos mas gravemente
afectados va a ser muy inferior al del resto de los alumnos, pero cualquier
progreso o cualquier aprendizaje que suponga una mayor calidad de vida, sera
significativo. (Warnock,1987)

Cuando nos planteamos qué puedo o debo ensefiar a estos alumnos y como lo
debo hacer, si seguimos el modelo evolutivo de Piaget y la Escuela de Ginebra,
tendremos en cuenta los datos proporcionados por la Psicologia del desarrollo,

en la que las etapas mas precoces preparan y ponen las bases de las etapas
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mas evolucionadas. Pero la secuencia en la adquisicidon de las habilidades en el
desarrollo puede ser distinta en las personas gravemente afectadas, los
objetivos y contenidos puede que no estén relacionados con el contexto
habitual, edad... y que las habilidades seleccionadas no sean funcionales si son

inapropiadas para las edades cronoldgicas de los alumnos.

Si tenemos en cuenta e/ modelo funcional. (Brown 1989), los contenidos
curriculares seleccionados deben estar relacionados con las habilidades que los
alumnos necesitan aprender segun las demandas de los contextos en los que se
desenvuelven o en los que deberan desenvolverse en un futuro: habilidades
comunicativas y sociales, habilidades de transicion al mundo socio-laboral,
habilidades de ocio y tiempo libre y habilidades para la vida diaria. (Rueda y
otros, 1992)

Pero aunque sigamos el modelo funcional, hay que tener en cuenta los datos
evolutivos de los alumnos para no intentar ensefiar habilidades demasiado
“sofisticadas” para su competencia real, y que sean capaces de transferirlas a

otros contextos.

4.3.2. Seleccion de objetivos y contenidos.

Los objetivos y contenidos que seleccionemos deben promover el desarrollo de
estos alumnos y facilitar su adaptacion a la vida futura, preparandoles para
participar y acceder al mayor nimero de situaciones y actividades sociales,

garantizando la transicién a otros contextos.

Debemos priorizar: El desarrollo de las capacidades comunicativas, trabajando
aspectos pragmaticos e ir introduciendo aspectos mas formales y de contenido
del lenguaje a medida que lo demanden las necesidades del alumno, la relacion
con el medio social, su participacion y adaptacion a situaciones y actividades
sociales, el desarrollo de la autonomia e independencia personal y también

debemos tener en cuenta los contenidos procedimentales, trabajando técnicas,
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estrategias y procedimientos, integrando actitudes y conceptos a medida que

Sea hecesario.

Para el curriculo se toman como referentes las capacidades establecidas en los
objetivos del curriculo de la educacién primaria en todas sus areas, pudiendo

incluirse capacidades de otras etapas, segun las necesidades del alumnado.

En los Ultimos afos se da importancia a las competencias vinculadas al
desempefio profesional y a la insercidn social. Los programas de formacion para
la transicion a la vida adulta estan destinados al alumnado con 16 afios que
haya cursado la educacién basica obligatoria en un centro de educacidn
especial y cuando las necesidades educativas del mismo aconsejan su

continuidad en estos programas.

Los objetivos de los programas son:

e Afianzar y desarrollar las capacidades del alumnado, en sus aspectos
fisicos, afectivos, cognitivos, comunicativos, morales, civicos y de
insercion social, promoviendo el mayor grado posible de autonomia
personal y de integracién social.

e Fomentar la participacion del alumnado en todos aquellos contextos en
los que se desenvuelve la vida adulta: la vida doméstica, utilizacion de
servicios de la comunidad y disfrute del ocio y tiempo libre, entre otros.

e Promover el desarrollo de las actitudes laborales de seguridad en el
trabajo, actitud positiva ante la tarea y normas elementales de trabajo,
asi como la adquisicion de habilidades laborales de caracter polivalente.

e Promover los conocimientos instrumentales basicos, adquiridos en la
educacién basica, afianzando las habilidades comunicativas y numéricas,
la capacidad de razonamiento y resolucion de problemas de la vida
cotidiana, asi como el desarrollo de la creatividad del alumnado.

e Potenciar habitos vinculados a la salud corporal, la seguridad personal y
el equilibrio afectivo, para desarrollar su vida con el mayor bienestar

posible.
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Estos programas estan organizados en un solo ciclo de dos afios de duracion,
que puede ampliarse cuando el proceso educativo del alumno lo requiere o

cuando las posibilidades laborales del entorno asi lo aconsejan.

4.3.3. Materiales curriculares.

Para contextualizar y adecuar los objetivos de etapa y establecer por ciclos la
secuencia de objetivos y contenidos contamos con diversas fuentes, unas
provenientes de la experiencia y practica educativa y otras elaboradas

externamente a los centros.

Entre los materiales elaborados externamente podemos citar:

e Las Orientaciones para la adaptacién del curriculo en los CEE. I. El
Proyecto Curricular y II. Un modelo de adaptacion del curriculo oficial
(VV.AA., MEC, 1995).

e El Curriculo Carolina. Evaluacion y ejercicios para bebés y nifos
pequefios con necesidades educativas especiales (Jonson-Martin, Jens,
Attermeier y Hacker, 1986 / 1994)

e El Sistema para la evaluacion y registro del comportamiento adaptativo
en el retraso mental WV-UAM. (Martin, A., Marquez, M.O., Rubio, V. Y
Juan, M., 1990).

4.4.- Metodologia.

A partir de los anos ochenta, las orientaciones evolutivas (derivadas de la obra
de Piaget), constructivistas (de los trabajos de Vigotsky) y funcionalistas (de
Brown), junto a la redefinicion de los modelos conductuales, han dado lugar a
estrategias instruccionales basadas en planteamientos interactivos. Por ello hay

que tener en cuenta una serie de principios metodoldgicos derivados de los
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modelos tedricos y de las caracteristicas especificas de los alumnos gravemente

afectados.

¢ Se deben planificar los aprendizajes de forma que todas las capacidades
queden relacionadas, los contenidos relacionados entre si de forma
sistematica, estructurada y explicita y vinculados a experiencias previas
de los alumnos. (Globalizacion de la ensefianza).

e El ambiente tiene que ser directivo, pero no inflexible ni rigido con
objetivos claros, con actividades concretas y diferenciadas que se repiten
sistematicamente y en la misma secuencia, precedidas de estimulos
claros y claves estimulares que marcan los cambios de actividad y
favorecen la anticipacion de situaciones. También hay que planificar el
grado y tipo de ayuda que el alumno necesita.(Estructuracion de la
ensenanza.)

e Se debe partir del nivel de desarrollo del alumno, su nivel de
conocimientos y experiencias previas y los aprendizajes deben ser
funcionales, buscando su utilidad y comprendiendo el por qué y para qué
se realiza algo. (Aprendizaje significativo)

e Se debe utilizar como escenario del aprendizaje la situacion natural
donde han de utilizarse los contenidos de ensefanza. (Aprendizajes en
entornos naturales)

e Las actividades deben partir de sus intereses y seguir sus iniciativas. Hay
que conocerlos, desarrollarlos y ampliarlos. Las actividades de
ensefanza-aprendizaje tienen que ser diversas y tiene que tener éxito en
la realizacidn de las tareas. (Motivacion)

e Hay que elaborar programas especificos de generalizacion en distintos
contextos, aula, recreo, comedor, casa, y generalizar en diversas
situaciones y tiempos. ( Generalizacion)

e La intervencidn tiene que estar coordinada con la familia y con todos los
profesionales que intervengan en el proceso de ensefianza del

alumno. (Coordinacion)
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Es importante también que el educador establezca un clima calido y afectivo y
que fomente la relacién interpersonal positiva, utilizando un lenguaje claro,
conciso y ajustado al nivel comprensivo del alumno, apoyado siempre que sea

necesario en un sistema alternativo de comunicacion.

4.5.- Las adaptaciones curriculares individuales.

Como se prescribe en la resolucién del 25 de abril de 1996 (BOE 17-5-96) sobre
la elaboracion del proyecto curricular de la EBO en los centros de educacion
especial, las decisiones tomadas en el proyecto curricular y en las
programaciones se recogen en las Adaptaciones Curriculares Individuales
(A.C.L.s). De esta forma se concreta a nivel individual decisiones sobre objetivos
y contenidos, metodologia, evaluacion, modalidad y tipo de poyo, colaboracién

con la familia, criterios de promocion, etc.

Este marco operativo de referencia, nos va a permitir actuar con garantias de
eficiencia y eficacia en el trabajo diario con un alumno en concreto, ya que
quedan recogidas en esa Adaptacion Curricular Individual las actividades de
enseflanza—aprendizaje que se planifican y desarrollan en la intervencion

individual.

4.5.1. El proceso para la intervencion individual.

El proceso para la intervencion individual comienza con el establecimiento de la
linea base, determinando qué sabe y qué debe aprender en relacién con
determinados objetivos y contenidos, para disefhar actividades significativas y
funcionales. También debemos analizar como aprende, para tener en cuenta las
variables que intervienen en los procesos de ensefianza-aprendizaje: estilo de
aprendizaje, estilo de ensefianza, comportamientos que favorecen o dificultan

los aprendizajes...
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Una vez que tenemos los datos de la linea base, podemos planificar la
intervencion. Tenemos una vision clara de las necesidades, definimos los
objetivos a conseguir a corto y largo plazo, pensamos las estrategias de
intervencion mas Utiles, analizamos las posibilidades y viabilidad de esas
técnicas y se deja por escrito lo planificado en el Documento Individual de

Adaptaciones Curriculares.

La agplicacion o desarrollo nos llevara a ir evaluando de forma continua y
formativa todo el proceso y a introducir cambios y reorganizar diferentes

aspectos si se observan problemas o0 no se obtienen los resultados previstos.

El desvanecimiento de las ayudas y la generalizacion, implica la transferencia de
los aprendizajes a otras tareas, situaciones, momentos, lugares o personas.
Para conseguirlo se pueden modificar el tipo de ayudas y también cambiar las

condiciones del programa de intervencién.

El seguimiento, es una de las preocupaciones de una buena intervencion. Se
realiza un informe final por escrito para transmitir toda la actuacién a los que
de alguna manera pueda interesar y con seguimientos periddicos se pueden

detectar nuevas necesidades o retrocesos.

4.5.2. Técnicas de intervencion.

Entre las técnicas que pueden utilizarse a la hora de trabajar con estos
alumnos, se pueden sefalar algunas que se usan tanto para la consecucién o

mejora de los aprendizajes como para su eliminacién o disminucion:

El control de antecedente de estimulos es un manejo intencionado de los
antecedentes en los que se entrena una conducta. De esta forma se permite al
alumno anticipar las consecuencias de su conducta convirtiendo ciertos

estimulos, en estimulos discriminativos.
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El reforzamiento positivo y negativo es un procedimiento que utiliza estimulos
que aumentan o disminuyen la probabilidad de que se vuelva a producir una
respuesta, basado en los principios del aprendizaje operante (el sujeto aprende

segun las consecuencias de sus conductas).

La disposicion de ayudas prepara la respuesta del alumno teniendo en cuenta

los pasos implicados en la realizacién de una conducta.

La ensenanza incidental en determinados contextos, refuerza o corrige

conductas espontaneas.

Los alumnos afectados gravemente en su desarrollo exigen una sistematizacion
de la actuacion profesional con el alumnado y con la familia y una coordinacion
de las distintas actuaciones que deben realizarse por parte de diferentes
instancias. Para alcanzar esta meta se necesita formacion, trabajo, recursos,

tenacidad, actitudes favorables y colaboracidn por parte de todos.

La calidad educativa pasa por una atencion que responda a la diversidad del
alumnado, y de esta forma ofrecera oportunidades a todos y no sélo a los que
por circunstancias personales o sociales, sean capaces de adaptarse a la norma

establecida.
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5.- La educacion especial en la Comunidad de Castilla y Ledn.

La atencién al alumnado con necesidades educativas especiales en la
Comunidad de Castilla y Ledn se apoya en una serie de principios basicos y de
general aceptacién en la sociedad, tanto en el ambito nacional y comunitario

como en el internacional:

e La igualdad de oportunidades, poniendo en marcha medidas que
supongan apoyos complementarios asi como la eliminacion de
circunstancias que dificultan el libre acceso al curriculo.

e La valoracion de las diferencias, desarrollando medidas que
posibiliten el desarrollo éptimo de los alumnos con discapacidad.

¢ La individualizacion, adecuando el curriculo a los alumnos.

e Lainclusion, siendo los centros de Educacion Especial una via educativa
y conjunto de recursos que se adaptan a las necesidades graves vy
permanentes del alumnado, cumpliendo una funcién educativa y social
de primer orden, apoyan los procesos de inclusion y de integracion
escolar y colaboran con los centros ordinarios.

e La normalizacion, tendiendo al mayor acercamiento posible a una
situacion normalizada.

e La globalidad, planificando la actuacion desde una concepcion global
que integra los aspectos educativos, sanitarios, laborales, familiares o
sociales, se consigue el objetivo Ultimo de un desarrollo éptimo de sus
posibilidades y una insercién personal, profesional y social satisfactoria.

¢ La corresponsabilidad, que asegura la participacion, el compromiso y
la coordinacién de actuaciones entre los propios alumnos con n.e.e. y
sus familias, las distintas entidades publicas y privadas, la Administracion

educativa en particular y la sociedad en su conjunto.
Se pretende aportar una atencién global a los alumnos con discapacidad, a

partir de una interpretacién funcional basada en las necesidades educativas

especiales, dentro de la aceptacién de la igualdad de oportunidades y de la
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atencion a la diversidad para el alumnado y con el propdsito de tender a la
mayor normalidad posible y a la integracién, aunque salvaguardando la

individualizacion.

5.1. El plan marco de atencion educativa a la diversidad para Castilla y
Ledn y el modelo de atencion educativa al alumnado con necesidades

educativas especiales. Marco normativo.

El Plan Marco de Atencion Educativa a la Diversidad para Castilla y Leon es un
documento de caracter general sobre las medidas previstas para dar respuesta
a las necesidades educativas del alumnado y a su orientacién educativa.
Supone el inicio de un proceso de planificacién a gran escala para adecuar las

medidas arbitradas a las caracteristicas propias de Castilla y Ledn.

A partir de la aprobacién del referido Plan a finales del afo 2004 (por acuerdo
de 18 de diciembre de 2003 de la Junta de Castilla y Ledn), se ha comenzado a
dar cumplimiento a los compromisos expresados, mediante la elaboracion de
los planes especificos referidos al alumnado con necesidades educativas
asociadas a su diversidad cultural, al alumnado con superdotacién intelectual, a
la orientacion educativa, a la prevencion y control del absentismo escolar y a la

atencion al alumnado con necesidades educativas especiales.

Existe un conjunto de medidas educativas adaptadas a aquellos alumnos que
presentan necesidades educativas especiales, es decir, necesidades de apoyos y
atenciones educativas especificas derivadas de condiciones personales de

discapacidad o trastornos graves de conducta.

Suelen mostrar estas necesidades de modo permanente a lo largo de su paso
por el sistema educativo. Sus necesidades educativas aparecen asociadas a
caracteristicas de tipo personal, mas que a circunstancias socioambientales, en

relacion con una dotacién en el plano intelectual, sensorial y/o fisico que se

70



aparta de los limites ordinarios, llegando a tener implicaciones significativas en

el ambito educativo.

Los alumnos con necesidades educativas especiales pueden ser escolarizados
en Centros de Educacidn Especial, en Aulas Sustitutorias de Centro de

Educacién Especial o en Centros Ordinarios:

e Se escolarizan en Centros de Educacion Especial aquellos alumnos
que, para lograr el maximo desarrollo de sus posibilidades, precisan de
una educacién adaptada muy significativa que se imparte en estos
centros.

e Las Aulas Sustitutorias de Centro de Educacién Especial realizan
funciones de Centro de Educacion Especial y estan ubicadas en Centros
Ordinarios.

e Se escolarizan en Centros Ordinarios aquellos alumnos que, siendo
objeto de una adaptacion significativa del curriculo, obtienen un
adecuado desarrollo de sus posibilidades en régimen de integracion en

estos Centros.

Para el apoyo a este alumnado se cuenta con profesionales de distintas
disciplinas: Profesorado especialista en Pedagogia Terapéutica (P.T.),
Profesorado Especialista en Audicion y Lenguaje (A.L.), Ayudantes Técnicos

Educativos (A.T.E.), personal de Fisioterapia y personal de Enfermeria.

Por estas vias adaptadas se pretende que este alumnado llegue al desarrollo
maximo de sus posibilidades educativas y a una plena integracion familiar,

social y laboral.

En relacion con las necesidades educativas especificas que plantea el
alumnado, existen también determinados programas y experiencias diversas.
Algunos de los mas conocidos son los de Diversificacion Curricular y los de

Garantia Social.

71



Se desarrollan Programas de Diversificacion Curricular para el alumnado de
Educacién Secundaria Obligatoria, como una via de adaptacién significativa del
curriculo del 3° y 49 de ESO, con vistas a lograr los objetivos de la Educacion

Secundaria Obligatoria.

Por otra parte, los programas de Garantia Social estan dirigidos a alumnos con
edades comprendidas entre 16 y 21 afios que no han obtenido el titulo de

Graduado en Educacion Secundaria.

El sistema educativo en Castilla y Ledn, reconociendo la importancia de la
orientacion, cuenta con distintos equipos, departamentos y servicios de
profesores especializados que colaboran, potencian y desarrollan los procesos
de orientacién llevados a cabo por los Centros y por otras instancias de la

sociedad.

Una parte importante de la orientaciéon corre a cargo de los Equipos de
Orientacion Educativa y Psicopedagdgica (E.O.E.Ps), de caracter interdisciplinar,
que prestan un servicio de asesoramiento y apoyo a la comunidad educativa

especialmente en los niveles de Educacion Infantil y de Educacién Primaria.

Estan constituidos por profesores de Psicologia y Pedagogia, profesores
técnicos de Formacion Profesional de Servicios a la Comunidad y, en algunos

casos, también por maestros especialistas en Audicion y Lenguaije.

Estos equipos son de tres tipos: generales, especificos y de atencién temprana:

¢ Los Equipos Generales tienen un ambito sectorial y prestan un servicio
de asesoramiento y apoyo especializado al sistema escolar en los centros
de Educacion Infantil y Educacién Primaria.

e Los Equipos Especificos son servicios cualificados para el desempefio
de funciones relacionadas con las necesidades educativas especiales y

derivadas de discapacidad visual, auditiva, motora o de trastornos graves
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de conducta. Abarcan los niveles de ensefianzas escolares y tienen un
ambito provincial.

e Los Equipos de Atencion Temprana centran su trabajo en la
deteccidn precoz de necesidades especiales en nifios y nifas de
Educacion Infantil, facilitando la intervencién adecuada. Su finalidad es

prevenir, compensar y potenciar. Tienen un ambito provincial.

Los Equipos de Orientacion Educativa y Psicopedagdgica dependen

directamente de las Direcciones Provinciales de Educacion.

Determinadas necesidades cuentan con personal especializado para garantizar
una respuesta educativa y unos recursos adecuados como, por ejemplo, los
Servicios de Apoyo al Alumnado Ciego y con Deficiencias Visuales, el Servicio de

Apoyo a Alumnos con Alteraciones del Comportamiento, etc.

En el Plan de Atencién al Alumnado con N.E.E. (J.CyL, 2007), se indica toda la
normativa, declaraciones, informes y acuerdos a distintos niveles que expresan

los principios reconocidos internacionalmente:

A nivel Internacional cabe citar:

Reglas Estandar de las Naciones Unidas sobre la igualdad de
oportunidades para personas discapacitadas (1993)

e Declaracién de Salamanca (1994)

e (Carta de Luxemburgo (1996)

e Tratado de Amsterdam (1997)

e Resolucion del Parlamento Europeo relativa a la Igualdad de
Oportunidades para Personas con Discapacidad (2001)

¢ Declaracién de Madrid del Foro Europeo sobre Discapacidad (2002)
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A nivel Nacional:

Constitucion Espaiiola (1978)

Articulo 14: Igualdad ante la ley (Capitulo Segundo del Titulo I,
“Derechos y Libertades”).

“Los espanoles son iguales ante la ley, sin que pueda prevalecer
discriminacion alguna por razén de nacimiento, raza, sexo, religion,

opinién o cualquier otra condicidn o circunstancia personal o social”.

Articulo 39: Proteccion a la familia y a la infancia (Capitulo tercero del
Titulo I: De los Principios rectores de la politica social y econdmica).

Los poderes publicos aseguran la proteccidon social, econdmica y juridica
de la familia y la proteccion integral de los hijos. Los padres deben
prestar asistencia de todo orden a los hijos y los nifios gozaran de la
proteccion prevista en los acuerdos internacionales que velan por sus

derechos.

Articulo 49 (Atencion a los disminuidos).

“Los poderes publicos realizaran una politica de prevision, tratamiento,
rehabilitacion e integracion de los disminuidos fisicos, sensoriales y
psiquicos, a los que prestaran la atencién especializada que requieran y
los ampararan especialmente para el disfrute de los derechos que este

Titulo otorga a todos los ciudadanos”.

Orden de 18 de septiembre de 1990 por la que se establecen las
proporciones de profesionales / alumnos en la atencion educativa
de los alumnos con necesidades educativas especiales.

Orden de 12 de enero de 1993 por la que se regulan los
Programas de Garantia Social durante el periodo de implantacion

anticipada del segundo ciclo de la ESO.

74



Real Decreto 696/1995, de 28 de abril, de Ordenacion de la
Educacion de los Alumnos con Necesidades Educativas
Especiales, como norma especifica que desarrolla los distintos aspectos
de caracter educativo de este alumnado.

Real Decreto 82/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba el
Reglamento Organico de las Escuelas de Educacion Infantil y de
los Colegios de Educacion Primaria. En este Real Decreto, entre
otros aspectos de interés, se determina la adscripcién de los centros de
Educacion Especial.

Real Decreto 83/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba el
Reglamento Organico de los Institutos de Educacion
Secundaria. En este Real Decreto, entre otros aspectos de interés, se
determina como 6rgano de coordinacion docente el Departamento de
Orientacién.

Orden de 14 de febrero de 1996, del Ministerio de Educacién y
Ciencia, sobre evaluacion de los alumnos con necesidades educativas
especiales que cursan las ensefianzas de régimen general establecidas
en la Ley Organica 1/1990, de 3 de Octubre de 1990, de Ordenacion
General del Sistema Educativo.

Orden de 14 de febrero de 1996 por la que se regula el
procedimiento para la realizacion de la evaluacion psicopedagdgica vy el
dictamen de escolarizacion y se establecen los criterios para la
escolarizacién de los alumnos con necesidades educativas especiales.
Orden de 22 de marzo de 1999 por la que se regulan los
programas de formacion para la Transicion a la Vida Adulta
destinados a los alumnos con necesidades educativas especiales en los
Centros de Educacién Especial.

Ley 51/2003, de 2 de diciembre, de igualdad de oportunidades,
no discriminacion y accesibilidad universal de las personas con

discapacidad.
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e Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, que dedica
especificamente al alumnado con necesidades educativas especiales la

Seccidn Primera del Capitulo I del Titulo II.

A nivel Autondmico:

e Decreto 74/2000, de 13 de abril, en el que se enmarca el Plan de
Atencidn Socio-Sanitaria de Castilla y Ledn, que contempla medidas para
los nifios con deficiencias o en situacion de alto riesgo de padecerlas.

¢ Impulso del Dialogo Social en Castilla y Ledn. (11/2001). Acuerdo
que establece la adecuada dotacién de los centros educativos para la
escolarizacién de alumnos con necesidades educativas especiales.

¢ Plan Marco de Atencion Educativa a la Diversidad para Castilla y
Leon. 2003-2007. Acuerdo de 18 de diciembre de 2003 de la Junta de
Castilla y Ledn.

e Decreto 18/2003, de 6 de febrero, por el que se crea la
Comision Interconsejerias para la igualdad de oportunidades de las
personas con discapacidad.

e DECRETO 49/2003, de 24 de abril, por el que se modifica el Decreto
74/2000, de 13 de abril sobre estructuras de Coordinacidon Socio-
Sanitaria de la Comunidad de castilla y Ledn.

e Orden EDU/52/2005, de 26 de enero, relativa al fomento de la
convivencia en los centros docentes de Castilla y Leon.

e Decreto 17/2005, de 10 de febrero, por el que se regula la
admision del alumnado en centros docentes sostenidos con fondos
Publicos de la Comunidad de Castilla y Leon.

e Orden EDU/184/2005, de 15 de febrero, por la que se desarrolla
el proceso de admision del alumnado en los centros docentes que
impartan, sostenidas con fondos publicos, ensenanzas de Educacion
Infantil, Primaria, Secundaria Obligatoria y Bachillerato en la Comunidad

de Castilla y Ledn.

76



5.2,

Orden EDU/571/2005, de 26 de abril, por la que se crea el
fichero automatizado de datos con caracter personal denominado
“Datos relativos al alumnado con Necesidades Educativas Especificas” de
la consejeria de Educacion de Castilla y Ledn.

Decreto 57/2005, de 14 de julio, por el que se aprueban los
Planes Regionales Sectoriales de Atencidn y Proteccidn a la Infancia,
de Atencidn a las Personas Mayores, de Atencion a las Personas con
Discapacidad, y de Acciones para la Inclusion Social.

Orden EDU/66/2006, de 23 de enero, por la que se modifica la
Orden EDU/184/2005, de 15 de febrero, por la que se desarrolla
el proceso de admision del alumnado en los centros docentes que
impartan, sostenidos con fondos publicos, ensefianzas de Educacion
Infantil, Primaria, Secundaria Obligatoria y Bachillerato en la Comunidad
de Castilla y Ledn. (J.CyL, 2007).

El plan de atencion al alumnado con necesidades educativas
especiales (2006-2010).

El Plan de Atencion al Alumnado con Necesidades Educativa Especiales fue

aprobado mediante Orden de 23 de marzo de 2007, de la Consejeria de
Educacién. (B.O.C.y L. 11 de abril de 2007).

Este Plan pretende conseguir una atencidon educativa de calidad para el

alumnado de Castilla y Ledn que presenta necesidades educativas especiales,

escolarizando de modo que se garantice la adecuada respuesta educativa a

este alumnado con los recursos necesarios. Los contenidos curriculares deben

de estar de acuerdo a sus necesidades, mediante adaptaciones o medidas

educativas especiales.
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La inclusion educativa y social se logra a través de contextos que permitan el
mejor desarrollo de sus capacidades, desarrollandolas de acuerdo a sus

caracteristicas.

Se pretende contribuir a la atencion integral de la persona del alumno como
una unidad, proporcionandole en las distintas etapas las respuestas adecuadas
para su desarrollo pleno y su adecuada integracidn social, proporcionandole la

transicion adecuada a la vida socio-laboral.

Este Plan de actuacion se denomina de Necesidades Educativas Especiales,
porque se plantea garantizar la adecuada atencidn al alumnado que presenta
necesidades educativas especificas por razén de discapacidad o por manifestar

trastornos graves de conducta o enfermedad.

Dada la diversidad de situaciones, necesidades y respuestas requeridas, se ha

dividido el Plan en tres partes diferenciadas:

e Subplan de Atencion a las Necesidades Educativas Especiales Asociadas
a Discapacidad.

e Subplan de Atencion a las Necesidades Educativas Especiales Asociadas
a Trastornos Graves de Conducta.

e Subplan de Atencion a las Necesidades Educativas Especiales Asociadas

a Enfermedad.

En el subplan de Atencion a las Necesidades Educativas Especiales Asociadas a

Discapacidad se incluyen las areas de actuacidon educativa siguientes:

e Escolarizacion: ordinaria, en centros ordinarios; especifica, modalidad
educativa en centros de Educacion Especial y en Aulas Sustitutorias;
combinada, escolarizacion entre distintos centros.

e Acceso educativo o igualdad de oportunidades en el acceso al curriculo.
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e Curriculo adaptado. Adaptaciones curriculares en funcién del tipo del
necesidades especiales.

e Atencién especializada, con la intervencion de profesores y profesionales
especialistas.

e Prevencion con la intervencidn preventiva en el ambito educativo.

¢ Orientacion académica, profesional y laboral.

e Coordinacién con medidas de coordinacion y colaboracion.

e Comunicacién con la informacion y formacién a las familias y a la

comunidad educativa.

Para su consecucidon se prevén un conjunto de medidas educativas e
indicadores que se centraran en la integracion inicial de este alumnado, asi
como en una atencion educativa adaptada en los centros educativos y de

caracter externo.
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SEGUNDA PARTE
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6.- La Educacion Especial en Burgos.

En esta segunda parte vamos a investigar a través de bibliografia, de recogida
de informacion de ficheros y otros documentos, de consultas en Archivos, y de
entrevistas, lo acaecido en Burgos a lo largo de los afos y como se ha reflejado

en su Centro Especifico.

6.1.- Fray Pedro Ponce de Leodn.

Las primeras experiencias comenzaron en Ofia, con el benedictino Ponce de
Ledn (1510-1584). El Abad Don Diego le encomendd hacerse cargo de dos hijos
de los marqueses de Berlanga, Francisco y Pedro, hijos del hermano del

condestable de Castilla, de 11 y 9 afios de edad, que eran mudos.

Fray Pedro inicia su trabajo de una forma elemental y rudimentaria. Comienza
ensefiandoles buenos modales, evitar que lancen gritos, que aprendan a utilizar
las manos para comer...y que puedan expresarse con gestos para lo mas
rudimentario y comun, utilizando el lenguaje de signos, fundamentalmente
dactilografico, del que se servian los monjes en los momentos de silencio mas

riguroso.

Tras esto comienza una primera etapa basandose en la observacion, al
descubrir en sus discipulos una aptitud especial para la imitacion. Les ensefia a
dibujar las cosas que tienen a la vista, mesas, arboles, puertas, ventanas... y
luego les sefala cada cosa dibujada con un signo. Una paso mas consistiria en
ensefarles a hacer palotes, circulos, semicirculos y finalmente las letras y los
vocablos de las cosas mas usuales y sencillas como pan, mesa, plato... y de
esta forma llegan a captar las relacion existente entre el dibujo-signo que

trazan y el objeto que les designa.

El camino pedagdgico ha recorrido tres pasos sucesivos: dibujo, signo, objeto.

Un paso mas sera llegar al dibujo directo del objeto y asi lograr meter la
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imagen en la mente. Tras el conocimiento de los objetos sensibles les hara
entender acciones mas abstractas. Todo esto escrito por los discipulos les
proporciona un extenso vocabulario que les capacita para un habla interior

rudimentaria.

La etapa final consistira en hacer observar a los muchachos el movimiento de
los labios, lengua, garganta y mejillas del maestro, para que ellos puedan
reproducir esos mismos movimientos. Todo esto dara como resultado los
primeros sonidos organizados de letras, silabas y palabras. Por ultimo les hizo
descubrir la idea de la relacidon existente entre los dibujos y figuras hechas
sobre el papel, el movimiento de labios, lengua y garganta y los objetos que
nos rodean. De esta forma dejo sin valor todas las afirmaciones de los sabios
que decian: “Toda palabra que no se oiga, no puede ser comprendida ni

articulada”. (Lazaro Lopez, 1984)

6.2.- El Colegio de sordomudos y ciegos de Burgos.

La Ley Moyano (1857) preveia la creacién de escuelas para la educaciéon de
ninos sordos y ciegos, junto con la obligatoriedad y gratuidad de la ensefanza
para todos los espafioles. El 13 de marzo de 1860, el Ministerio de Fomento,
desde la Seccidon de Instruccion Publica, envié a los rectores de todos los
distritos universitarios del Estado una Real Orden sobre la educacion de los

sordo-mudos y ciegos.

De esta forma se iniciaron en 1860 los tramites para la creacién de una
institucion dedicada a la atencién educativa de nifios con caracteristicas

especiales (sordomudos y ciegos), dentro del Distrito Universitario de Valladolid.

La eleccién de la sede del colegio, ciudad y edificio, sera disputado por
Valladolid, Palencia y Burgos, confirmandose como sede esta ultima ciudad por
la intervencion de S.M. la Reina, justificandose esta propuesta por razones de

brevedad de tiempo, al ofrecer la ciudad de Burgos un edificio con los requisitos
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que se exigian, el Convento de la Trinidad, aunque seria otro el inmueble
definitivo, “el edificio de San Agustin”, con el patio y dos huertas, a las que
posteriormente se afiadirian otras dos mas, que fueron cedidas por los sefiores
Arnaiz y Collantes, respectivamente y compradas por la Diputacion de Burgos,
el 30 de mayo de 1862.

De esta forma "El Colegio de Sordo-mudos y Ciegos de Burgos”, Centro de
Educacién Especial exclusivo de todo el Distrito de Valladolid, fue el primer
centro del Distrito Universitario y de los primeros de Espafia después de los de
Madrid y Barcelona. Es un exponente de la educacion de los nifios con
deficiencias sensoriales, en los primeros tiempos de su institucionalizacion

educativa tanto en Espafia como en Burgos.

El edificio de Burgos cumplié con las condiciones de ser un edificio amplio y
extenso, se aprobod el reglamento el 7 de septiembre de 1866 y se nombré al
director el 1 de febrero de 1868.

La primera admision se realizara el 2 de julio de 1868. Posteriormente se pedira
la supresion del colegio, el 4 de abril de 1878, al considerar los gastos que

estaba originando a la ciudad, aunque no se llegé al cierre.

Las Diputaciones de Alava, Burgos, Guipuzcoa, Palencia, Santander, Valladolid y
Vizcaya pertenecientes al Distrito Universitario de Valladolid, colaboraron con la
Universidad Literaria de Valladolid en la creacion y sostenimiento del colegio al
menos durante el periodo 1860-1900. Posteriormente se retirarian algunas

Diputaciones, comenzando por las provincias de las Vascongadas

El alumnado previsto en un principio era de 200, pasara a 75 en la realidad. La
eleccion de alumnos idéneos es competencia de los gobernadores y la seleccion
se realiza atendiendo a dos criterios: pobreza y virtud. El plazo maximo para
estar los alumnos en el centro son 5 anos (lo solicitd Palencia). La edad de

estancia en el centro es de 7 a 13 afios, se permite una prdérroga hasta los 16 y

83



como excepcién los 18, pero a través de las fichas se comprueba que la edad

reglamentaria a la que abandonan el colegio es a los 20.

Los libros de matricula se clasifican segin sexo y deficiencia., internos,
externos, pensionistas y no pensionistas. En ellos se especifica el origen de la
deficiencia, el estado fisico e intelectual. Se conservan las fichas de inscripcion y
matricula y fichas de clasificacién, en los fondos del Archivo Histérico de
Beneficencia de la Diputacion Provincial de Burgos y en el Archivo Universitario
de Valladolid, legajos de la correspondencia sobre el Colegio y de los

antecedentes, planos e informes del mismo.

Del personal docente se conoce que el Director primero fue facultativo, luego
profesor, con funciones de relacién con la administracion, la Diputacion—
Rectorado y tenia que controlar la economia. Con los alumnos tenia funciones
de orientacidon en la ensefianza y debia vigilar la disciplina. Con el resto del

personal debia vigilar para que ejerciesen sus funciones.

Los profesores son seleccionados por oposicidon y por nombramiento. Los
maestros de taller y el capellan, son nombrados por la Diputacion de Burgos.
Los Inspectores tienen como funciones el cuidado, control y vigilancia fuera de

las clases y talleres y ayuda complementaria del profesorado. Son educadores.

El Sistema de enseinanza estaba organizado en funcion de las deficiencias, de
las edades y de los sexos y en funcion del tipo de materias a impartir. La
ensefanza elemental y superior era lo mas parecida a la de las escuelas

ordinarias. Los oficios eran el culmen del proceso de ensefanza.

Este centro funcionara hasta 1928, en que deja de funcionar como colegio de
todo el Distrito Universitario. A partir de 1926 cierto nimero de alumnos se
habian ido dando de baja en el colegio para trasladarse al colegio con la misma
denominacion creado en Vizcaya. El 28 de febrero concluyen las inscripciones
en el libro de Matricula. (MINGUEZ ALVAREZ, C., 1995).

84



6.3.- Aspanias.

La Asociacién de padres y familiares de personas con discapacidad intelectual,
Aspanias Burgos, es una organizacion social, declarada de utilidad publica y sin
animo de lucro, cuya misién es mejorar la calidad de vida de las personas con

discapacidad intelectual y la de sus familias.

Se fundd el 7 de abril de 1964 por la inquietud de un grupo de familias
preocupado por buscar una respuesta social a los problemas y necesidades que

planteaban sus hijos.

En ese momento los subnormales, denominacién que era socialmente aceptada,
eran unos pobres nifios, escondidos en sus casas con la mejor voluntad de las
familias, que sobrellevaban resignadamente la desgracia y colmaban de
atenciones hasta la hiperproteccion a los chavales. En ese momento son 17
familias las que se juntan y dan forma a Aspanias como tal. El 26 de abril se
celebra la primera Asamblea constitutiva de la Asociacion y se nombra la Junta

Directiva.

El 29 agosto 1964 el Sr. D. Ulises Santamaria Temifio, presidente de la
Asociacion ASPANIAS, solicitara al Ayuntamiento la cesidon de un terreno en las
Pastizas para la construccién de un Centro benéfico. La resolucién de 19

noviembre 1965 lo dejara pendiente. (Archivo Municipal 20-1358)

La primera sede del Centro se ubicaria en los bajos de la Casa de Socorro,
Jefatura Provincial de Sanidad, y llevé el nombre de San José de Cupertino. A
aquel centro iban a jugar al parchis y a recibir las primeras lecciones del
maestro Isidro Merino, que creyd en las capacidades de estos chicos y cubrid
un hueco importante. Hasta el afio 1979 el Ministerio de Educacion no asumira
a los nifios con discapacidad intelectual dentro de su estructura, si bien diez
anos antes ya se habia hecho cargo de una serie de aulas especificas para

ellos.
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El 27 de octubre de 1964 se constituye el Patronato de Educacion Especial que
regira el Colegio S. José de Cupertino y se crea un taller mixto, trabajando en
material eléctrico. El 25 de marzo de 1965 el Ministerio de la Gobernacion
concedera a Aspanias el titulo de “Benéfico Particular con caracter mixto" y el
20 de marzo de 1970 el Consejo de Ministros el titulo de Utilidad Publica.

Se colocara la primera piedra para el Centro de deficientes mentales en
Quintanaduenas el 23 de abril de 1972, que se inaugurara el 22 de junio de
1975.

El 11 diciembre de 1973, la Asociacion habia solicitado al Ayuntamiento un local
de 80-100 m2 para talleres. Los locales que se pidieron fueron uno en Beyre y
otro en la calle Aranda de Duero, en las casas de los maestros, y los disponibles
que se ofertaron fueron en Sanz Pastor y por ultimo en Santocildes, que fue el
que se adjudicd. Fue concedido el 9 febrero 1974 y tramitado el 13 de ese
mismo mes. Posteriormente el 5 junio 1975, solicitarian la cesién de un local
para taller femenino por tener que desalojar el que estaba ocupando para dicho
fin en la Jefatura Provincial de Sanidad. Se resol vera el 24 junio 1975 con un
local en la Alhdndiga de la Caja Municipal. (Archivo Municipal 11-1571 y 16-
1484)

Se habia comenzado con la educacién de los nifios y se pasara posteriormente
a la ensenanza de los adultos. Aparte de los Colegios de Educacidon Especial
donde podian acudir desde los seis afios aproximadamente hasta los 18 que
pasan a los talleres-escuela, se iniciaron los clubs de tiempo libre.

Posteriormente se abordaran las residencias para adultos.

Después de 40 afos de trayectoria, la asociacién cuenta con 650 familias, 700

socios colaboradores y presta servicios sociales a 560 usuarios.

Son 12 los centros de atencion repartidos por la capital y provincia (Salas de los

Infantes), dedicados a prestar los siguientes servicios: ocupacional, educativo,
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formativo, empleo, asistencial, residencia y vivienda, socio-cultural-deportivo y
familia. Cerca de 130 trabajadores y técnicos se encargan de las distintas areas.
158 personas con discapacidad intelectual cuentan con un contrato de trabajo
en el Centro Especial de Empleo de Quintanaduenas y 58 mas trabajan en el
mercado abierto, a través de la Unidad de Intermediaciéon Laboral que tiene en

marcha la asociacion.

En la actualidad Aspanias cuenta con el centro de Salas de los Infantes (donde
se atienden a 67 personas de la zona de Pinares en actividades ocupacionales,
residencia y centro de dia); el Centro de Educacion y Formacién Puentesalco
(en el barrio del G-3, donde estudian y se forman 97 alumnos); los centros
laborales (Centro Ocupacional y Centro Especial de Empleo, en Quintanaduefas
con 156 trabajadores con discapacidad intelectual); la sede social (en Federico
Olmeda, donde se encuentran los servicios generales) y un nuevo centro “El
Centro de Atencién Integral a Personas con Discapacidad Intelectual vy
Envejecimiento Prematuro “ dedicado a atender a las personas mayores con
discapacidad intelectual, residencia y centro de dia, hay que sumar la red de
mini residencias ubicadas en alguno de los centros anteriores y una red de 12

pisos integrados en distintos barrios de Burgos.

Aspanias Burgos es un agente social de referencia en el ambito de la
discapacidad local, provincial y regional. Sus propuestas y proyectos alcanzan
las distintas etapas de la vida de una persona con discapacidad intelectual.

Pertenece a las plataformas mas representativas del sector: Confederacion

Espafiola de Organizaciones a favor de las personas con discapacidad
intelectual (FEAPS), Federacidn castellano-leonesa de asociaciones a favor de
las personas con discapacidad intelectual (FEAPS Castilla y Ledn), Comité
Autondmico de entidades de representantes de minusvalidos de Castilla y Ledn
(CERMI Castilla y Ledn), Fundacion Tutelar Castellano-Leonesa de Deficientes
Mentales, Agrupacion de Desarrollo Local de Burgos (Equalbur) y Asociacion

Feaps para el empleo (Afem).
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En julio de 2004, los socios (familias) de Aspanias, aprobaron en asamblea la
creacion de la Fundacién Aspanias Burgos para la gestion de sus centros y
servicios, una nueva herramienta de gestion de los recursos de la entidad, con

el objeto de descargar a la asociacion del “peso administrativo”.

Se puede hablar de una segunda generacién de la organizacién: la creacion de
la Fundacién y la construccion de un nuevo centro con motivo de la
conmemoracion del 40 aniversario, un nuevo camino para el futuro de la

entidad. El centro abrid sus puertas en diciembre de 2005.

Todos estos centros —con los programas y servicios que desarrollan-, son fruto
de 43 afios de trabajo en favor de la calidad de vida de las personas con

discapacidad intelectual y la de sus familias.

6.4.- Otras iniciativas.

Consultando en los Archivos Municipal, Universitario y en el Histérico Provincial,
después de haberme suministrado datos algunas personas en las entrevistas,
he podido comprobar las iniciativas y todo el trayecto educativo en la atencién
a las personas con discapacidad que se ha realizado en Burgos, después del

primer colegio de sordomudos y ciegos.

Apareceran algunas propuestas de iniciativas de particulares, que incluso no
llegaron a materializarse, pero que demuestran el interés y la preocupacion de
algunas personas por mejorar la atencion educativa de las personas con

discapacidad.

Los documentos consultados en los archivos de los que se extraido los datos
figuraran con las siglas A.M. los del Archivo Municipal, y con las siglas A.H.P. los
del Archivo Histérico Provincial, seguido de la numeracién con la que esta

registrado el documento.
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Por la importancia que tiene la trayectoria de Aspanias, ha quedado como

capitulo independiente y ya ha sido explicada anteriormente.

En 1930, ante el cierre del colegio de Sordomudos y Ciegos de Burgos, y
queriendo seguir atendiendo a la educacion de las personas sordomudas de la
provincia, la Diputacion Provincial de Burgos establecera un convenio con el
colegio Nacional de Sordomudos de Madrid para poder enviar alli a algunos de
sus alumnos (A.H.P. 1243/13).

Ademas de los alumnos que se enviaran becados al colegio de Madrid, se
seguira atendiendo a los demas en los establecimientos de beneficencia de la

Diputacion.

También en 1930, Pedro Minguez Cruces, que llevaba varios meses impartiendo
clases particulares a algunos sordos y con muy buenos resultados, segun figura
en su escrito, solicitara al Ayuntamiento el 27 de noviembre, crear en la capital
una escuela nocturna de sordomudos y designarle a él para seguir las
ensefanzas correspondientes. La peticion se resolvera el 31 diciembre,
desestimandose, ya que se consideraba que habia pocos sordos y que no era el

momento adecuado para dicha creacion. (A.M. 16-950)

En las actas del Claustro de la Normal de Magisterio figuran dos fechas
interesantes: 2 Noviembre 1931- Claustro extraordinario- en el que se declara
constituida La Escuela Normal del Magisterio Primario de esta provincia, al
extinguirse la Escuela Normal de Maestras y la Escuela Normal de Maestros. Se
quedan en el edificio de esta Ultima y se nombra Director de la misma. La otra
es el 21 Enero de 1932, en la que en un Claustro ordinario se acuerda iniciar
gestiones ante el Ayuntamiento para la cesién en el mismo edificio de la
Normal, de escuelas modelo unitarias y mixtas. (Archivo Universitario. Actas del

Claustro de la Normal)
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El 5 octubre 1932 el Director de la Escuela Normal de Magisterio solicitara al
Ayuntamiento la dotacién de material y casa habitacion para maestros, para la
instalacion de una escuela de nifios modelo, otra de nifias, una mixta, otra
escuela de parvulos sistema Froebel y otra para nifios retrasados en Burgos
capital. La poblacion de Burgos era de 42.000 habitantes. Existian 19 escuelas y
5 graduadas lo que hacian un total de 24 secciones. Se resolvera
favorablemente el 21 octubre de 1932. (A.M. 16-950)

El 19 de noviembre de 1932, D. José N. Quesada Barbadillo, profesor de musica
de la Casa de Caridad desde 1915 y con plaza en propiedad desde 1923,
enviara un escrito a la Diputacion Provincial sugiriendo una reorganizacién del
colegio de sordomudos y ciegos. En el presupuesto para el afo siguiente se
habian aprobado 16.000 pts. para pensiones para estudiar fuera de la provincia
en colegios especiales. Salian fuera 20 asilados. El propone atender en la casa
de Beneficencia y con mas economia y garantia a estos “anormales”, ya que
existia un profesor de mudos y otro de musica (él), y ampliando la plantilla y
contando con un local, que podria ser el edificio que ocupaba recientemente la
Escuela Normal de Maestras, se podria solucionar el problema, permitiendo
ademas la asistencia a mas personas que las que se atendia entonces. Presenta
un proyecto y el presupuesto en el que compara lo que le cuesta a la
Diputacion enviar a los alumnos fuera y lo que supondria esa reorganizacion del
colegio de Burgos (A.H.P. 1243/46)

El 22 Noviembre de 1935, D@ Angeles Molina Agudiez, vecina de Arlanzdn,
presenta una instancia a la Diputacidon Provincial solicitando sea nombrada
profesora del colegio de sordomudos y ciegos del Hospicio Provincial. Ha sido
ex-alumna y auxiliar interina durante cuatro afios del Colegio Nacional de
Madrid. Proponia que el Colegio Regional Burgalés adquiriese la importancia
que tuvo entonces, reducido en esos momentos a Provincial. Ahade que el
nimero de profesores con los que cuenta en ese momento el colegio es
reducidisimo y con escasa cualificacion y quiere aportar la suya y su experiencia
(A.H.P. 1243/82)
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No sabemos si llegd a materializarse su peticion, pero su escrito nos recalca la
importancia del primer colegio, con su dimensién regional, y nos confirma que
queda convertido posteriormente en provincial, por lo tanto la atencion a los
sordomudos no llegd a desaparecer. Algunos profesores continuaron o por lo
menos se disponia de alguno. No tenemos constancia de cuantos, y por lo que
nos aporta este documento, la preparacion no era muy especializada. También
podemos decir que existe una preparacion profesional de esta persona, que
seria sordomuda, al asistir al colegio de Madrid, y del que salié preparada para
impartir enseflanzas y que habia tenido la experiencia de la ensefianza al haber

sido auxiliar interina en la misma escuela de Madrid, donde habia sido alumna.

Desde esta fecha hay un salto en el tiempo de dieciocho afios, del que no
disponemos de ningun documento. Corresponden los tres afios siguientes a la

guerra civil y luego a los anos de la posguerra.

El primitivo convenio con la escuela de Madrid continuaria, ya que el siguiente
documento de que disponemos, de 1953, nos va a hablar de una actividad que
se propone para los alumnos, y en otro documento posterior se hace referencia

a un contrato con el colegio de Madrid en 1948.

El 17 junio de 1953 y al afo siguiente el 19 de Mayo de 1954, la Directora del
Colegio Nacional de Sordomudos de Madrid, dirigirda una propuesta a la
Diputacion para que puedan asistir los alumnos de la provincia a las colonias
escolares que el colegio organiza en verano en los meses de julio, agosto y
primera quincena de septiembre. Se pretendia mantener el buen estado
intelectual y fisico de sus alumnos y evitar en algunos casos, la reintegracion en
ambientes socialmente deficientes y que se perdiesen los resultados educativos
obtenidos durante el curso. La Diputacion aprueba asumir el gasto hasta de tres
alumnos y el Pleno dard su conformidad, acordando pagar hasta tres
seleccionados, en las dos fechas. (A.H.P. 1602/63 y 1602/64)
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El 12 noviembre de 1954 se redactara un nuevo proyecto de contrato para
internado y ensefianza de alumnos de la provincia de Burgos, entre la
Diputacion y el Colegio Nacional de Sordomudos de Madrid. Se acordara que el
pago pase de 300 a 400 pts mensuales por alumno, el nimero de acogidos que
estaba establecido en 7, pasara a 10 y posteriormente se dejara indeterminado,
pendiente del resultado de la estadistica de los nifios de la provincia y con la
posibilidad de alumnos mediopensionistas que pagarian 250 pts. La estadistica
comprenderia los nifios de 4 a 15 afos. El anterior contrato databa del 14 de
julio de 1948, (El Reglamento del colegio Nacional es de 1947, Orden 30
septiembre 1947 por el que se aprueba el reglamento de régimen vy
funcionamiento del Colegio Nacional de Sordomudos, BOE 20 octubre 1947), y
se pretendia educar y formar a nifios sordomudos con una edad de ingreso

entre 4 y 9 anos.

La Gazeta de Madrid publicara con el n® 1711- 31 / 03/ 1954, las Ordenes
circulares de la Subsecretaria del Ministerio de Instruccion Publica y Bellas
Artes, mandando a los Gobernadores Presidentes de las Juntas Provinciales
remitir a esa Subsecretaria los datos acerca del numero de Escuelas de

Sordomudos y de Ciegos que existian en sus respectivas provincias.

El 31 enero 1955, la Inspeccién Técnica del Colegio de Sordomudos de Madrid,
enviara un escrito a la Diputacion de Burgos, solicitando conocer los colegios
existentes para sordomudos en la provincia, para poder reorganizar la
ensefanza los alumnos. El 10 febrero de 1955 el Presidente de la Diputacion
contestara en otra carta que no existian antecedentes de que hubiese en la
provincia de Burgos otro colegio para sordos que el sostenido por esa
Corporacidon en sus establecimientos provinciales de Beneficencia. (A.H.P.
1602/29). De esta forma podemos seguir afirmando que el Colegio de
sordomudos sigui6 funcionando, aunque estuviese limitado al ambito provincial

burgalés.
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Por un Decreto de 9 de Diciembre de 1955, el Patronato Nacional de la Infancia
Anormal se habia reorganizado y pasado a denominarse Patronato Nacional de
Educacién Especial y se habian constituido las Secciones Provinciales de
Educacién Especial. La de Burgos solicitara al Ayuntamiento, con fecha 23 mayo
1957, una subvencion de 2000 pts para cubrir gastos, dado su interés social y

cultural que se resolvera favorablemente el 4 octubre 1957. (A.M. 9-2795)

Segun consta en el expediente sobre la creacion y dotacion del Colegio
Provincial de Sordomudos y la constitucion de su Patronato Rector, el 30 de
octubre de 1958, Miguel Baena Rodriguez, Delegado Director del Colegio
Nacional de Sordomudos, habia enviado un escrito con las lineas generales para
un proyecto de organizacion de un colegio de Sordomudos en la provincia de
Burgos. En él incluia como ejemplo, la copia de la Orden Ministerial por la que
se creaba el Consejo de Proteccion escolar del Colegio Provincial de
Sordomudos de Cérdoba. Se podrian impartir clases de cultura General
Primaria, Preaprendizaje y aprendizaje de 6 a 15 afos. Para la distribucién en
grados se creia conveniente combinar las edades, los conocimientos y las
aptitudes y propone que la clasificacion de los nifos sea de 6/8 afos, de 8/10,
de 10/12 y de 12/15. Hace referencia a un Congreso Mundial de sordomudos
en el que se habia sugerido que las clases fuesen de 8 nifos, pero él creia que
se podia llegar hasta los 11-12 nifos. Se tendria que investigar los restos
auditivos que tenian los alumnos y lo que oian con aparatos. Debian de ser
reconocidos por el psiquiatra y el médico, ya que no debian ser deficientes
mentales. La propuesta es para unos 60 matriculados en el centro: 40 internos
y 20 externos, 20 nifos internos y 10 externos, 20 nifnas internas y 10 externas.
En total 30 nifios y 30 nifias. (AHP 1603/1, 2821/68 y 2821/69).

Al seguir sin existir un centro para sordomudos en Burgos, se habia enviado en
régimen de concierto al internado del Colegio Nacional de Madrid, a 7 nifios con
limite de 9 afios de edad, en el curso 60-61 y el 13 octubre 1961 al Instituto

Valenciano de sordos, a 15 nifios que superaban los 10 afios. Existia en los
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establecimientos de Beneficencia de la Diputacidn Provincia una seccién de

parvulos sordomudos a cargo de una hermana de la Caridad.

La Ley de 22 diciembre de 1953 y la O.M. de 24 julio de 1954, habian
establecido los Patronatos de Proteccion Escolar y el funcionamiento de las
escuelas. El 8 noviembre de 1961, el Presidente de la Diputacién Provincial,
dirigira un escrito al Ministro de Educacion Nacional solicitando la creacidén en
los establecimientos de Beneficencia de dos escuelas de Patronato para nifios y

ninas.

Por O.M. 5 Diciembre de 1961, (BOE 20-12-61) se crean las Escuelas
Nacionales de Ensefianza Primaria, una unitaria de nifos y otra de nihas con
caracter de sordomudos en el casco del Ayuntamiento de Burgos capital,
dependiente de un Consejo Escolar Primario. De esta forma se les continta
proporcionando instruccion en los propios establecimientos Provinciales de
Beneficencia. Son dos escuelas anejas, lo que supondra no tener que
desplazarse hasta Madrid y también economia para la Diputacidn, al no tener
que sufragar los gastos de desplazamiento y el mantenimiento de estos

alumnos en el colegio de la capital. (AHP 2290/50)

El 16 marzo de 1962, se constituird el Consejo Escolar Primario de las escuelas
de sordomudos y en abril, D. Alberto Cayetano Ibafiez Pérez y D2 Mercedes
Montero Pascual, son designados profesores para los establecimientos
Provinciales de Beneficencia. Iniciaran las clases el 21 mayo, con 13 nifios y 12
nifas, mas 8 ninos que les instruye Sor Marina de las Heras. A finales de agosto

seran 44 los nifios que acudan a las escuelas.

En el curso 62-63, el dia 3 de septiembre, se realizara la propuesta de

nombramiento de maestros. Las escuelas se inauguraran el dia quince.

El 10 diciembre de 1962, con el profesor D. Leocadio Marin, primero como

interino, se creara otra seccidon con otros 15 nifios mas, que sera aprobada por
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O.M. el 20 febrero de 1963 (BOE 5-3-63) (documentacion Inspeccion de

Educacién).

La Orden 23 enero 1967, habia aprobado el Reglamento de las Escuelas
Nacionales de Ensefianza Primaria en régimen de Patronato Escolar (BOE 4
febrero 1967). Son disposiciones de la Ley 169/1965, de 21 de diciembre de
reforma de la Educacién Primaria, que se establecian sobre las escuelas de
Patronato. Estas eran aquellas en las que el nombramiento de Directores
escolares y Maestros pertenecientes a los respectivos cuerpos especiales se
realizaba por la Administracion a propuesta de una Entidad denominada
Consejo Escolar primario, encargado de patrocinar la Escuela. Este Consejo
estaba compuesto por representantes de la entidad patrocinadora, de la
autoridad local, de los padres de familia y de la Direccion General de Ensefanza

Primaria.

La creacién de Escuelas de Patronato requeria la previa constitucion de un
Consejo Escolar Primario. A la solicitud de creacién le acompafiada
necesariamente un Reglamento expresivo de los fines especificos del Consejo y
los medios para su ejecucion, que eran remitidos al Ministerio de Educacién y
Ciencia. Constituido el Consejo se podia solicitar la creacién de las Escuelas que
se consideraban necesarias y sobre las cuales se estaba dispuesto a ejercer la
funcion protectora de acuerdo con las bases contenidas en el Reglamento que

figuraba en el expediente.

En las Escuelas de Burgos se debia aprobar el Reglamento que regia el
Patronato, y de ello se informd favorablemente a la Comision de Gobierno de la
Diputacion el 14 de febrero 1968. El Reglamento del Consejo Escolar Primario
de las escuelas de sordomudos de Burgos figurara en la sesion del Pleno el 3
marzo 1968.

Por O.M. 19 de mayo de 1972, se cambia la denominacion del hasta entonces

“Beneficencia-Hospicio” por el de “Colegio Sordomudos-Educacion Especial.
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Santa Maria la Mayor” (Diputacién) y por O.M. 16 febrero de 1973 (BOE 9-4-
73), se convertira una de las unidades de niflos sordos en una de nifias de

educacién especial. (Documentacidn Inspeccidon de Educacion)

En el pleno de la Diputacidon del 19 septiembre de 1973, se creard, en régimen
de Patronato, un colegio de nifios sordos, de nifias sordas y de nifos
subnormales. Se trata del Centro de Educacidon Especial Santa Maria la Mayor
en Fuentes Blancas. Se crea en convenio entre el Ministerio de Educacién y
Ciencia y la Exma. Diputacién Provincial en el complejo asistencial de Fuentes
Blancas. Tiene caracter estatal y es administrado por la Exma. Diputacion de
Burgos. El director puede ser designado entre una terna a propuesta de la
Diputacion, o por el Ministerio por libre designacién. Sera facultativo y a cargo
del Ministerio. También se propone utilizar el Centro como medio de formacion
del personal, y para el estudio e investigacion en el campo de la educacién
especial. El centro de San Agustin se cerrara y los alumnos pasaran a la

residencia infantil de Fuentes Blancas.

Los profesores del Patronato de Educacion Especial y Sordomudos de la
Diputacion en Fuentes Blancas, eran tres y el Ministerio, a peticion de la
Diputacion, aumentara a cinco. En la O.M. 13 octubre de 1977 (BOE 14-1-78),
se crearan dos unidades de deficientes (una de nifios y otra de nifias). De esta
forma el centro queda constituido en cinco unidades: una de nifios y una de

nifas de sordomudos, una de nifios y dos de nifias de Pedagogia Terapéutica.

Los nombramientos de las plazas de profesores de Educacidon Especial General
Basica, con titulacion adecuada a la especialidad de sordomudos y deficientes
psiquicos, se habian efectuado a propuesta del Patronato por el Ministerio de
Educacién y Ciencia. También el Ministerio efectuara las sustituciones

asignando comisiones de servicio e interinidades (A.H.P. 1603/1).

El Colegio de Educacion Especial de la Diputacion, en Fuentes Blancas,

funcionara hasta 1996. En este ultimo curso de las cinco unidades que estaban
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creadas solamente funcionaran dos, y seran de alumnos de Pedagogia
Terapéutica. El Real Decreto 696/1995, de 28 de abril, de ordenacién de la
educacién de los alumnos con necesidades educativas especiales habia
establecido que estos alumnos debian ser escolarizados en centros y programas
ordinarios. Solo cuando sus necesidades no podian ser satisfechas
adecuadamente, lo eran en Centros de Educacion Especial. De esta forma los
alumnos pasaran a otros centros y los mas afectados al Centro Especifico de

Educacion Especial.

Los alumnos sordomudos de la provincia que habian sido atendidos en este
centro, en 1979 habian pasado a una residencia para 7 niflos sordomudos, que
la Asociacion ARANS-BUR, Asociacion para la reeducacion auditiva de los nifios
sordos en Burgos, registrada el 7-12-1977, habia inaugurado en la Avd. General
Vigon n® 69. En 1982 se trasladaran a la Residencia-Albergue Maria Cristina, en

el barrio de Fuentecillas, que hoy todavia ocupan.

Estos nifos junto con los sordomudos de la capital pasaron a centros ordinarios
en régimen de integracion. Tenemos documentos en los que figuran la peticion
al Ayuntamiento de subvenciones para transporte escolar de la Residencia de
Fuentecillas a los Colegios Antonio Machado Y S. Pablo, en el afio 1984 (A.M.
16-1600). Anteriormente el 19 de noviembre de 1980, se habia solicitado una
subvencion para el transporte de 35 niflos de las dos unidades del Colegio
Nacional S. Pablo y de las dos del Colegio Nacional Antonio José a sus
respectivos domicilios. En el primero estaban escolarizados los nifos mayores
de 10 afos, y en el segundo los de 4 a 10 afos, que eran 15. No existia
comedor escolar y se solicitaba la subvencidon no por su minusvalia sino por las
distancias a su puesto escolar, ya que estos alumnos estaban concentrados en
estos dos centros, no teniendo posibilidad de acudir a otros y se encontraban
distantes a sus respectivos domicilios (A.M. 16-1610 y 16-1623)

En la Residencia Maria Cristina se iniciara una experiencia piloto con un

comedor para nifos sordos y nifos oyentes. En el documento A.M. 16-1743,
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con fecha 9 de octubre de 1982, la Presidenta de ARANS-BUR, solicita una
dotacidén econdmica para la creacién de un proyecto de servicio de comedor en
la Residencia Maria Cristina, con el objetivo de lograr la plena integracién y

dignificacion de los sordos en el mundo laboral y social.

Se propone este comedor como una experiencia de convivencia con oyentes, de
formacién humana y de madurez. El comedor propuesto es para 25 sordos y 25
oyentes, y la subvencién que se pide es para la contratacion del personal y para
gastos de alimentacion. Los niflos que asistirian serian niflos de los colegios
donde habia aulas integradas con nifios sordos y querian que supusiese una
mayor comunicacién entre nifios y padres y que la integracion fuese una

realidad.

Los servicios que se prestaban desde la residencia consistian en:

e Residencia.
e Comedor escolar.
e Estimulacion precoz.
¢ C(lases de ayuda y reforzamiento.
e Biblioteca.
e C(lases de :
o Expresion corporal.
o Mimica.
o Teatro.
o Ritmo.
o Psicomotricidad.

o Talleres de manualidades.

Estos servicios podian ser utilizados tanto por los nifilos sordos como por los

oyentes.
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Esta experiencia fue aprobada al considerarse que era una experiencia de
integracion real y de enriquecimiento mutuo. EI comedor mixto implicaba una
integracion social e iniciacion a la comunicacion desde la infancia. Se puso en
marcha el comedor adjudicando una subvencion, que se renovo en los afnos
1984 y 1985. (A.M. 16-1743 y 16-1630)

En la actualidad el centro de referencia para los ninos con problemas auditivos

es el C.P. Antonio Machado.

Una iniciativa que no llegaria a materializarse fue la propuesta de M2 Teresa
Carrancho Herrero y M@ Carmen Diez Garcia, quienes el 4 noviembre de 1978
solicitaron al Ayuntamiento un local, piso o lugar habilitado para atender a
nifios subnormales. Les avalaba el grupo “Teléfono de la Esperanza”. Este
grupo lo formaban 2 asistentes sociales y 2 maestras de educacién especial,
tituladas por los cursos del SEREM, segun figura en su solicitud. Presentaran,
junto a su peticion, un proyecto de trabajo, pero se resolvera negativamente, el
15 noviembre 1978. El Ayuntamiento les contestd que no disponia de locales y
que la Diputacién ya estaba construyendo otro centro para subnormales.
Ademas el Ayuntamiento ayudaba con una subvencidon anual a Aspanias, que
también contaba con un complejo asistencial. De esta forma la atencion a los
“subnormales” estaba cubierta, y no se veia la necesidad de creacién de mas
centros (A.M. 11-1640)

En otro Documento de la Direccidén Provincial de Educacién, figura que en el
curso 79/80 iniciaron las ensefianzas de FP-1 (Rama Delineacion) un grupo de
16 alumnos deficientes sensoriales (sordos). Se continuaria en el 80/81 con una

matricula de 11 alumnos. Se impartieron las clases en el Instituto FP de Burgos.

Para el curso 81/82 estaban previstos 15 alumnos y ante la necesidad urgente
de normalizar la situacion de este colectivo dotandole de medios, espacios y
profesores, el Presidente de ARANSBUR plantea a la Direccion Provincial de

Educacién, el 10 noviembre de 1981, la posibilidad de crear una secciéon de FP
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modalidad Educacidn Especial, apoyandose en la normativa vigente: BOE 18-1-
74, BOE 21-7-73, la circular de la Subsecretaria del Departamento con fecha
23-6-81, y lo manifestado por el Director del Instituto de Formacién Profesional,
Avd. Madrid 31.

Hay otra peticién al Ayuntamiento, con fecha 4 mayo 1980, del delegado del
SEREM, que solicita un solar para la construccion de un centro laboral benéfico
para minusvalidos psiquicos. El 28 de abril de 1980 se habia realizado un censo
de deficientes mentales en edad laboral y se habian obtenido datos para la
creacion de un centro ocupacional en la provincia. Estaban buscando un
emplazamiento estable para servicios sociales de minusvalidos fisicos vy
psiquicos. El Ayuntamiento lo resolvera negativamente el 4 noviembre 1980 por
falta de disponibilidad de terrenos. Se les propone la peticidén al Ministerio de
Obras Publicas de unos terrenos en Gamonal de los cuales es el propietario.
(A.M. 11-1684)

Otra iniciativa que si se llegd a materializar y estuvo funcionando durante veinte
anos, es el Centro privado de Educacion Especial Nuestra Seiora de las
Mercedes. Fue creado el 26-9-1970 (BOE 19-10-70). Impartia EGB especial a
nifas entre 7 y 18 anos, con niveles medios, ligero y limites. Era de régimen
especial por el convenio con el Ministerio de Educacion y Ciencia, R.D.
2545/1976 de 16 de septiembre (BOE 12-11-1976). Comenzaria con 52 plazas y

llegara a tener hasta 64 alumnas.
Por el art. 46 del R.D. 2377/85, funcionara en régimen de concierto, hasta que

por Orden 14 abril 1990 (BOE 24-4-90), se extingue dicho concierto y al

comienzo del curso 90/91 se cierran las 3 unidades. (Archivos de Mercedarias)
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6.5.- Los colegios privados concertados de educacion especial de

Burgos.

En la actualidad, Burgos dispone de tres colegios privados de Educacion
Especial, en régimen de concierto con el Ministerio de Educacion. Son el Colegio
de Educacidon Especial El Alba, el Centro de Educacion Especial Estela y el

Centro Puentesauco.

6.5.1.- Colegio Concertado de Educacion Especial El Alba.

Autismo Burgos es una Entidad de iniciativa social sin animo de lucro que inicia
su andadura en el ano 1.984 con el fin de promover el bienestar y la calidad de
vida de las personas con autismo y de sus familias. La Asociaciéon persigue este
objetivo mediante la creacion, el desarrollo y/o la optimizacién de los servicios
necesarios para dar respuesta a las necesidades especificas de las personas con

autismo.

La atencién a los nifios con autismo en edad escolar esta cubierta a través del
Colegio Concertado de Educacion Especial "El Alba" en la calle Alfonso XI s/n,
09007 Burgos. Fue creado por O.M. de 16 diciembre 1987, (BOE 12 diciembre
1987). El Servicio Educativo, ademas de facilitar y promover la integracion
escolar en centros ordinarios, se concreta a través de su propio Centro
Especifico. En él se proporciona una atencidon educativa a nifios y a jovenes con
autismo con el objetivo de promover al maximo su capacidad de desarrollo

personal y social, y su participacion en la comunidad.
Actualmente, el Centro cuenta con 4 aulas de Educacion Basica Especial y 1
aula de Transicién a la vida adulta, donde se atiende a alumnos con Trastornos

Generalizados del Desarrollo desde los 4 a los 21 anos.

La atencion educativa se proporciona de forma individualizada y abarca todas

las areas y etapas del desarrollo desde la atencion temprana a los programas
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de transicion a la vida adulta; y desde la promocién de habilidades basicas de
autonomia, interaccion social y comunicacion al desarrollo del curriculum

académico.

La intervencion educativa es disefiada de manera conjunta por un amplio
equipo de profesionales (profesores, logopeda, psicologo, pedagogo,
musicoterapeuta, fisioterapeuta y personal de apoyo) que estrechamente
coordinados desarrollan las siguientes areas de intervencion y programas

Educativos especificos.

Algunos de los Programas educativos especificos que se desarrollan son:

e estructuracion espacio temporal,

e sistemas alternativos de comunicacién
e autonomia personal

¢ informatica en el aula

e integracion en la comunidad

¢ integracion escolar

¢ intervencién conductual.

e preparacion a la vida adulta

o fisioterapia y educacion fisica

6.5.2- Centro de Educacion Especial Estela.

La Asociacién Sindrome de Down Burgos es una organizacion sin animo de
lucro, aconfesional, apolitica, independiente y solidaria, que agrupa a familias
con personas con discapacidad intelectual y, en especial, a aquellas con el

sindrome de Down. Cuenta con 300 socios y 70 usuarios.
Desde su constitucion, el 3 de junio de 1985, su principal objetivo ha sido

mejorar las condiciones de vida de las personas con sindrome de Down vy la de

sus familias. Para ello cuenta con la colaboracidon de instituciones publicas y
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privadas locales, regionales, nacionales e internacionales. También trabaja por
facilitar una vida normalizada apostando por la integracion familiar, escolar,

laboral y social.
Servicios:

1. Atencién Temprana. Intervenciones dirigidas a la poblacion infantil de 0-6

afos, a la familia y al entorno.

2. Educacién: Apoyo a los aprendizajes escolares. Logopedia. Informatica

adaptada. Coordinacion familia-nifio-centro.

3. Formacion para el empleo. Insercion laboral, empleo ordinario con apoyo.
4. Formacién continua.

5. Atencidn a familias.

6. Educacion fisica, ocio, deporte y tiempo libre.

7. Habilidades sociales.

8. Orientacidn psicoldgica / escolar.

9. Autonomia.

10. Centro concertado de educacién especial (a partir de 12 afos).

10. Club Deportivo Estela.

Tras unos primeros anos de funcionamiento en un piso de 20m2 en la calle
Calera, 46, el buen hacer de la asociacion la hizo merecedora del respaldo de
las instituciones vy, el 25 de septiembre de 1997, el entonces alcalde de Burgos,
Valentin Nifio, inauguraba el nuevo centro de actividades y sede social de la
asociacion: un edificio de 800 m2 distribuidos en tres plantas y rodeado de
arboles centenarios en Paseo de Pisones, 49, cuyo propietario, el Ayuntamiento

de Burgos, cedié a la asociacion. Alli se encuentra el Centro de Educacion
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Especial ‘Estela’, creado por O.M. el 24 septiembre de 1999, (BOE 20 de
octubre 1999), donde se escolarizan alumnos que presentan discapacidad

psiquica, no derivada exclusivamente del sindrome de Down.

En este centro se imparten dos etapas educativas: educacion basica especial
para alumnos entre 12 y 16 afios y programas de formacién para la transicion a
la vida adulta para alumnos entre 16 y 21 ahos. El centro oferta dos
modalidades de escolarizacién, una a tiempo completo y otra combinada con
centros de integracidon. Una vez que finaliza la etapa educativa, los alumnos
pueden continuar su formacion en los servicios que presta la asociacion, ya que
su filosofia es conseguir la integracién laboral de las personas con discapacidad
intelectual en el mundo de la empresa ordinaria, siguiendo la metodologia del

empleo con apoyo.

6.5.3- Centro Puentesatco.

Aspanias como entidad prestadora de servicios sociales a personas con
discapacidad intelectual, solicitara al Ayuntamiento de Burgos un terreno en el
G3 para la construccidon de un centro de formacion profesional y una residencia

para deficientes mentales nivel ligero y limite de 16 a 21 anos.

El 25 octubre de 1993, el alcalde Valentin Nifio, recibe a una comision de
Aspanias y propone ceder de forma gratuita, después de pasar por la comision
informativa de urbanismo el 28 octubre 1993, una parcela edificable en G-2. Se
llevara a pleno del Ayuntamiento el 31 enero 1994 y se empieza a edificar el 30
marzo 1994. (A.M. AD 5557/9)

El Centro de Educaciéon y Formacidon de Puentesalco fue creado por O.M. el 15
de enero de 1999 (BOE 16 febrero 1999). Imparte programas de educacion
especial obligatoria, transicién a la vida adulta, garantia social, actividades de

formacién para el empleo, talleres, informatica y ocio dirigido. También se
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imparten 4 cursos de FP ocupacional para los alumnos con edad superior. En la

actualidad atiende 45 alumnos.

6.6- Asociaciones para la discapacidad.

Desde la década de los sesenta comienza el movimiento asociativo a favor de
los discapacitados. Segun figura en el registro de asociaciones, y siguiendo el
orden cronoldgico de fecha de registro, las asociaciones para la discapacidad

que existen en Burgos son las siguientes:

1.- ASOCIACION DE PADRES Y FAMILIARES DE PERSONAS CON
DISCAPACIDAD INTELECTUAL ( ASPANIAS).

Fecha de registro: 20/03/1966.

Obijetivos de la Asociacion:

1.-Defender la dignidad de las personas con discapacidad intelectual y sus
familiares, y los derechos que otorga la Constitucion Espafiola y las leyes a
todos los espaioles sin distincion, instando de los poderes publicos la remocién
de cuantos obstaculos impidan o dificulten la plenitud de los mismos y la
realizacion de una politica coherente y efectiva de prevencidon, educacion,
tratamiento, rehabilitacion, asistencia e integracion de dichas personas,

incluyendo su integracién en el ambito laboral.

2.- Prestar directamente, o mediante su participacion a otras entidades, todo
tipo de atenciones y servicios que precisen las personas con discapacidad

intelectual y sus familias, en el ambito territorial de su competencia.
3.- Divulgar y formar conciencia colectiva para que la sociedad respete la

participacion de las personas con discapacidad intelectual en todos los ambitos

de la vida social.
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4.- Posibilitar la tutela de las personas con discapacidad intelectual e

incapacitadas, etc.

2.- ASOCIACION DE PERSONAS SORDAS DE BURGOS FRAY PEDRO PONCE DE
LEON.

Fecha de registro: 14/04/1966

Objetivos de la Asociacion:

a) Representar a nivel de dicho ambito a las personas que la integran, para lo

cual participara en los foros sociales y organismos publicos oportunos.

b) Trabajar para mejorar la calidad de vida de las Personas Sordas en los

ambitos infantil, educativo, sanitario, laboral y en cualesquiera otros.

c) Trabajar dentro de su ambito de actuacién para conseguir un marco legal
que permita la plena igualdad y participacion social de las personas sordas.
Para ello mantendra relaciones adecuadas con los organismos Yy
Administraciones Publicas de su ambito, aportandoles cuantas peticiones,

informes, estudios y sugerencias sean oportunos.

d) Trabajar para conseguir el reconocimiento legal y social adecuado para la

Lengua de Signos Espafiola e impulsar su investigacion y difusion.

e) Impulsar el pleno acceso de las Personas Sordas a todos los niveles del

sistema educativo, fomentando e bilingliismo- biculturalismo. Etc.

3.- ASOCIACION PARA LA REEDUCACION AUDITIVA DE LOS NINOS SORDOS
EN BURGOS (ARANS-BUR)
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Fecha de registro: 07/12/1977

Objetivos de la Asociacion:
a) Cuidar de la educacion y en lo posible, de la rehabilitacion de los nifos y
jovenes sordos, estimulando la revision y modernizacion de los actuales

sistemas.

b) Atender la iniciacion y formacidon profesional, asi como la posterior
incorporaciéon de los jovenes sordos a puestos de trabajo donde desempefien

una funcion util, digna y que les proporcione independencia.

c) Asesorar, orientar y ayudar con todos los medios posibles a aquellas familias

en cuyo seno existe un nifo sordo.

d) Estimular la formacidon de educadores especializados.

e) Promover la dignificacion social de quienes sufren sordera, desterrando
viejas terminologias y desarraigando la equivocada creencia de su incapacidad.
f) En cuanto sus medios econdmicos lo permitan y dentro de los limites que la
Junta Directiva determine en la practica, la Asociacion desarrollard las

actividades enumeradas con caracter benéfico en favor de las familiar que

carezcan de recursos. Etc.

4.- ASOCIACION DE AFECTADOS DE PARALISIS CEREBRAL Y AFINES (APACE)

Fecha de registro: 12/07/1979

Obijetivos de la Asociacion:

a) La Asociacién tendra por objeto agrupar a las familias con hijos o

afectados a cargo, para potenciar y facilitar toda clase de medios y

servicios de caracter psicopedagdgicos, médico-asistencias, para la
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educacion, rehabilitacion, recuperacion e integracidn laboral de todos los
Paraliticos Cerebrales y Afines, de Burgos y su provincia.

b) Defender la dignidad de las personas afectadas de P.C. y afines y los
derechos que otorga la Constitucion a todos los espanoles, sin distincion,
instando de los poderes publicos, una politica coherente de prevencion,

educacioén, tratamiento, rehabilitacion y asistencia a los P.C. y afines.

Evaluar la calidad de los servicios sociales existentes en la Provincia para los
P.C. y Afines, controlar y analizar las atenciones que se imparten y velar por la
mejor utilizacion de unos y otros y de los recursos empleados con estos

objetivos. etc.

5.- ASOCIACION DE FAMILIARES DE PERSONAS CON DISCAPACIDAD
INTELECTUAL LAS CALZADAS.

Fecha de registro: 23/10/1979

Obijetivos de la Asociacion:

La Asociacion tendra por objeto agrupar a las familias con hijos o asimilados,
para potenciar y facilitar toda clase de medios y servicios de caracter
psicopedagdgico, médico y asistencial y deportivo, para la educacion,
rehabilitacion y la integracion social y laboral de las personas con discapacidad
intelectual que deseen ser atendidos por nuestra Asociacion. Las actividades
que se desarrollan no estan restringidas exclusivamente a nuestros asociados,
sino abiertas a cualquier otro posible beneficiario que reuna las condiciones

exigidas por las caracteristicas de nuestra finalidad.

6- ASOCIACION DE PADRES Y/O TUTORES PRO DISMINUIDOS PSIQUICOS
APRODISI

Fecha de registro: 22/10/1982
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Obijetivos de la Asociacion:

a)

b)

f)

g9)

h)

La promocién de servicios asistenciales, educativos, laborales,
residenciales y sociales necesarios y adecuados para los minusvalidos
psiquicos profundos, severos y/o medios gravemente afectados.

La orientacion y formacién de los padres y familiares de los
minusvalidos.

Dar a conocer a la sociedad los problemas humanos y sociales de los
minusvalidos psiquicos y/o sus familias.

La reivindicacion, en nombre de los afectados de los derechos de éstos,
ante todas las instituciones Publicas y Privadas.

Participar, a través de la junta de padres y/o tutores, en la marcha y
funcionamiento de cualquiera de los centros en que esté integrado el
deficiente, actuando como 6rgano consultivo.

Desarrollar toda actividad que vaya en favor de los socios que carezcan
de algun tipo de recursos.

La reivindicacion, en nombre de los afectados, de los derechos de estos,
ante las Instituciones Publicas y Privadas.

Cualquier otro que, de modo directo o indirecto, etc

/.- APACID, ASOCIACION DE PADRES Y TUTORES DE BENEFICIARIOS DEL
CENTRO OCUPACIONAL EL CID

Fecha de registro: 08/08/1983

Objetivos de la Asociacion:

Sus fines generales son la prestacion de servicios y realizacion de todo tipo de

actividades de prevencion, asistencia, promocion, educacion, empleo y tutela a

personas con discapacidad, tendentes a lograr para aquellas adecuados niveles

de desarrollo, realizacion personal e integracion en todos los 6rdenes de la vida

personal, social y laboral, todo en el marco de la Ley 13/82, de 7 de abril, de
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Integracién Social de los Minusvalidos y demas normativa complementaria y de
desarrollo. Apoyara y fomentara la creacion de empleo y el acceso a
modalidades de viviendas tuteladas, de vida independiente y ordinaria. La
actividad estd enfocada principalmente a los beneficiarios del Centro
Ocupacional "El Cid" aunque no queda restringida exclusivamente a beneficiar a
sus asociados, sino abierta a cualquier otro posible beneficiario que reuna las

condiciones y caracteres exigidos por la indole de sus propios fines.

a)La realizacion de actividades y la prestacion de servicios conducentes al logro
de adecuados niveles de desarrollo y realizacién personal y de integracion en
todos los drdenes de la vida social de personas que padecen discapacidad
psiquica, en el marco de la Ley 13/82, de 7 de abril, de Integracién Social de
los Minusvalidos y demas normativa complementaria y de desarrollo. En
especial, apoyara y fomentara la creacion de empleo con apoyo a través de
pisos tutelados. la Actividad de la Asociacion no queda restringida
exclusivamente a beneficiar a sus asociados, sino abierta a cualquier otro
posible beneficiario que reuna las condiciones y caracteres y caracteres exigidos

por la indole de sus propios fines.

b) La Asociacion contara con los medios personales y materiales adecuados y
con la organizacion idoénea para garantizar el cumplimiento de los fines
estatutarios. La participacion directa o indirecta en otras entidades, publicas o

privadas, civiles, mercantiles.

8.- ASOCIACION DE PADRES DE PERSONAS CON AUTISMO DE BURGOS
(AUTISMO BURGOS)

Fecha de registro: 16/04/1984

Obijetivos de la Asociacion:

a) Mejorar la calidad de vida de las personas con t.e.a. y sus familias.
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b) Defender la dignidad y los derechos de las personas con t.e.a.

c) Apoyar a sus familias para conseguir mejorar las condiciones de vida de
estas personas.

d) Promover actitudes sociales positivas hacia la persona con t.e.a.

e) Promover la legislacion adecuada que mejore la situacién del colectivo.

f) Reunir y difundir informacién general y especializada sobre el t.e.a.

9.- ASOCIACION DE PADRES DE NINOS AFECTADOS AL SINDROME DE DOWN
(ASD BURGOS)

Fecha de registro: 19/06/1985

Objetivos de la Asociacion:

Promover el bien y mejora de las personas con retraso mental y en particular a
las personas con sindrome de Down, que estén a cargo de los asociados, a
través de actividades asistenciales, educativas, recreativas, culturales vy
deportivas, mediante la promocion, creacidn, organizacion y patrocinio de
centros de diagnosis y evaluacién, unidades de tratamiento y atencion
especializada, investigacion y experimentacion, centros de terapia adecuada,
centros de pedagogia especial, residencias, unidades de capacitacién para el
trabajo, talleres protegidos, unidades hospitalarias, servicios médicos, etc. Asi
mismo, promovera la insercién laboral de las personas con discapacidad

intelectual.

10.- ASOCIACION FRATERNIDAD CRISTIANA DE PERSONAS CON
DISCAPACIDAD DE BURGOS (FRATER)

Fecha de registro: 29/09/1988

Obijetivos de la Asociacion:
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Promover, orientar, y estimular la ayuda mutua entre enfermos y minusvalidos,
la solidaridad social en cualquiera de sus formas, hacia el minusvalido en
general, y a conocer, difundir y resolver la problematica del disminuido fisico,
instando, si fuera preciso, de los érganos publicos y de los particulares la
adopcion de las medidas y acciones pertinentes para lograr su completa

integracion en la vida social normal.

11.- ASOCIACION DE PADRES DE ALUMNOS SAN LESMES DEL COLEGIO
PUBLICO ESPECIFICO DE EDUCACION ESPECIAL LAS CALZADAS

Fecha de registro: 18/12/1989

12.- ASOCIACION PRO SALUD MENTAL DE BURGOS (PROSAME)

Fecha de registro: 22/11/1990

Objetivos de la Asociacion:

a) Defender los derechos de las personas con enfermedad mental y de sus
familiares, en el marco de la Constitucién Espafiola de 1978 y de la
Declaracion Universal de Derechos Humanos. -Ejercer, a través de los
medios de comunicacidon social, una labor de concienciacion publica
ciudadana.

b) Crear y gestionar un servicio de informacién y orientacién acerca de la
enfermedad mental y sus consecuencias destinado a los familiares y
personas interesadas.

c) Promover la creacién de centros y recursos alternativos para la atencion

de las personas con enfermedad mental.

13.- ASOCIACION PARA LA PREVENCION Y EL TRATAMIENTO EN SALUD
MENTAL
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Fecha de registro: 15/02/1994

14.- ASOCIACION DOMINIQUE PARA LA RECUPERACION FISICA E
INTELECTUAL EN EL AMBITO FAMILIAR

Fecha de registro: 21/06/1994

Obijetivos de la Asociacion:

a) Asistencia moral, humana y administrativa de personas lesionadas
cerebralmente, teniendo como objetivo principal la preparacion de los padres

como terapeutas de sus propios hijos.

b) Procurar todo tipo de terapias complementarias a la anterior, tanto a las

personas lesionadas, como a cualquier otra persona que lo necesite.
c) Defender los derechos de los afectados y promover su desarrollo y plena
integracion social, asi como el cumplimiento de los demas fines licitos que se
determinan
15.- ASOCIACION ANDE BURGOS
Fecha de registro: 21/12/1995
Obijetivos de la Asociacion:
a) Fomentar en los minusvalidos psiquicos el deporte, ocio y tiempo libre,
para su integracion social.
b) Divulgar y fomentar la idea del ejercicio fisico y deporte en general, pues

es reconocido que son un medio al servicio del pleno desarrollo de la

persona.
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d) Organizar y prestar servicios culturales, recreativos y sociales a los
minusvalidos psiquicos, como medio de educacion, formacion,
rehabilitacion e integracion social.

e) Atender y ayudar a las personas disminuidas que no puedan llevar a
cabo su desarrollo integral, procurandoles la cobertura necesaria
mediante, acuerdos o0 conciertos promovidos con / por entidades

publicas y/o privadas, asi como por esta misma entidad.

16.- FEDERACION DE ASOCIACIONES DE DISCAPACITADOS FISICOS DE IA
CAPITAL Y PROVINCIA DE BURGOS (FEDISFIBUR)

Fecha de registro: 24/06/1997

Obijetivos de la Asociacion:

1.- La Promocién defensa de las condiciones de vida de las personas con
discapacidad fisica hasta conseguir su plena integracion social. Esta defensa se
llevard a cabo mediante acciones de reivindicacion y gestionando actuaciones
servicios encaminados a dicho fin.

2.- Reunir en su seno a las diversas organizaciones de discapacitados fisicos de
Burgos capital y provincia que persigan estos fines.

3.- Coordinar, potenciar e impulsar los objetivos y actividades de sus miembros.
4.- Representar a sus miembros ante las Administraciones Publicas o Privadas y
otros Agentes Sociales, tanto personas juridicas como fisicas para la defensa de
los intereses y la resolucion de los problemas que afecten a las personas con
discapacidades fisicas.

5.- Promover el movimiento asociativo dentro de Burgos, Capital y provincia.

6.- Contribuir al desarrollo legislativo de aquellas materias que afecten a los

discapacitados fisicos. Etc.

17.- FEDERACION AUTISMO CASTILLA Y LEON
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Fecha de registro: 17/06/1998

18.- FEDERACION DE ASOCIACIONES DE FRATERNIDAD CRISTIANA DE
ENFERMOS Y MINUSVALIDOS DE CASTILLA Y LEON (FA.F.CEM.CL.)

Fecha de registro: 19/04/2006

Obijetivos de la Asociacion:

a) Promover, orientar y estimular la ayuda mutua entre las personas
enfermas y discapacitadas, la solidaridad social en cualquiera de sus
formas hacia las mismas, y a conocer, difundir y resolver la problematica
del discapacitado fisico.

b) Coordinar a las asociaciones que la integran en las actividades generales
autondmicas, asi como orientar e impulsar la actuacion de las mismas.

c) Fomentar el asociacionismo y la unidad entre los afectados, para una
mayor defensa de las condiciones de vida de las personas con
enfermedad crénica o discapacidad fisica.

d) Promover y alentar la participacion de la Federacién e todos aquellos
organismos publicos y/o privados de ambito local, provincial,
autondmico, nacional e internacional, ya existentes o de nueva creacion,
que de un modo directo o indirecto puedan contribuir a la organizacion
de los fines de dicha entidad, o redundar en beneficio de las personas
con enfermedad cronica o discapacidad fisica, y para que se cumplan las

leyes y disposiciones...
Para el cumplimiento de estos fines la Federacion FRATER se valdra de las
reivindicaciones y medios que estime oportunos se realizaran las actividades

necesarias.

(Todos los datos de las asociaciones han sido obtenidos del Inserso y de la

Delegacién Territorial de la Junta.)
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7.- El Centro Especifico, el C.P.E.E. Fray Pedro Ponce de Ledn.

En 1964 se habia creado la escuela "S. José de Cupertino” dependiente del
Consejo Escolar Primario de Aspanias (Asociacion de Padres de Nifos y Adultos
Subnormales) que pararia a funcionar en régimen de convenio con el Ministerio
de Educacion a partir del 30 diciembre de 1978. De las cuatro unidades iniciales

con las que comenzd, se pasara a ocho.

Era el Unico de la capital que atendia a niflos deficientes mentales con C.I.
moderados en régimen de media pensidn, viniendo a cubrir las necesidades de
matricula en la ciudad para la escolarizacion de este tipo de deficiencia. El
centro sera clausurado provisionalmente por carecer de matricula suficiente,

suspendiéndose los servicios el 15 de octubre de 1979.

El Presidente de la Junta Directiva habia enviado a la Delegacion de Educacion
una comunicacion fechada el 10 de octubre, que trasladaba el acuerdo de la

Junta Directiva de cesar las actividades docentes a partir del dia 15.

Ya el 27 de febrero de 1979, tres madres en nombre de un grupo de familias
con hijos subnormales, habian propuesto y solicitado a la Delegacion de
Educacién, la habilitacién de aulas y creacidon de puestos escolares para estos
nifios, en el colegio Eugenio Isasi, que disponia de aulas libres y de cocina.
Creian conveniente para estos nifios el régimen de media pensién ya que eran
ninos con movimientos torpes, que creaban problemas para el traslado y el
comedor permanentemente atendido por personal especializado, proporcionaba
a sus hijos buenos habitos y modales. Estaban dispuestos a colaborar con las
becas que recibian y con cantidades adicionales hasta que el Ministerio se
hiciese cargo o propusiese una situacion intermedia. Los padres argumentaran
que en Burgos estaba previsto crear un centro de educacidon especial y ya
existian varias unidades integradas dependientes del Ministerio de Educacion y

Ciencia, pero algunos de estos nifos por su limitacion intelectual y motriz, no
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podian asistir y teniendo derecho a una ensefianza adecuada y gratuita,

tendrian que dejarles en casa.

El mencionado colegio, ante el descenso de matricula, habia ido encareciendo
el precio al distribuir los gastos, carecia de material idéneo, aunque los padres
valoraban el esfuerzo y dedicacion del profesorado que les atendia. Ante esta
situacion se sugirid la posibilidad de adaptar un centro estatal que acogiese a
estos nifios hasta que el Ministerio pusiese en marcha el que estaba
previsto.(La provincia de Burgos tenia concedida la construccion de un centro
de Educacidon Especial, estaba en fase de redaccidn el proyecto y la iniciacion

de las obras estaba prevista para marzo). (A.H.P. 11-1637)

Vistas las necesidades de Educacion Especial en el censo de nifios de 6 a 18
anos y dada la carencia absoluta de puestos escolares para absorber la
matricula, Inspeccidon toma la medida de utilizar a este fin un edificio de nueva
construccion disponible por falta de matricula, el centro de calle Calzadas.
También se ve conveniente la creacién y promocion de un centro de Educacion
Especial estatal en Burgos, solicitandose al Director General del Instituto

Nacional de Educacion Especial en Madrid.

El Colegio Nacional Las Calzadas se habia creado por un R.D. 2425/79 de 7 de
septiembre (BOE 19 octubre), por incremento vegetativo de la poblacion
escolar. El censo de poblacion en Burgos en 1970 era de 118.366 personas y
paso a 122.219, en 1979 (13 febrero 1979).

La aplicacién del Decreto no se pudo llevar a efecto al destinarse con caracter
de urgencia la mitad del edificio al C.E.E. procedente del Patronato S. José de

Cupertino.

Habian sido aprobadas 5 unidades de preescolar, 8 de EGB Y 2 Educacion

Especial. El 15 de septiembre de 1979, los parvulos y alumnos de 1° EGB
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inscritos en el colegio de calzadas ascendian a 208, necesitandose solamente 5

aulas del edificio.

El 11 de noviembre de 1979, se pedira que las dos unidades de educacion
especial previstas para el Colegio Nacional pasen a ocho ampliando las
unidades creadas, al existir aulas vacantes. Este centro, cedido
provisionalmente, es atendido por profesores funcionarios estatales, que tenian

su destino no estatal en el mencionado centro S. José de Cupertino.

Los padres se constituiran como asociacion en octubre del 1979, y se

inscribieron en el registro provincial el 2 noviembre de 1979, con el n° 382.

El 11 abril 1980 se creara el centro de educacidn especial, en régimen ordinario
de provisidn, con 7 unidades mixtas, 1 logopedia y 1 unidad de direccion con
funcion docente. Por O.M. 26-6-80 (BOE 28 agosto-80) el Ministerio autoriza el
cese de las actividades del anterior colegio y por un Decreto de 18 julio 1980
(BOE 4 septiembre) se deja sin efecto el convenio con Aspanias desde la fecha

1 noviembre 1979.

El 13 noviembre 1980 inspeccién informa de la supresion de las 8 unidades de
educacién especial del colegio S. José de Cupertino, que se hara efectivo el 15
enero 1981 y se incorpora su expediente a la creacion del C.E.E. en c/

Calzadas.

El 3 de julio de 1981 por un R.D. 1667/ 3 julio 1981 (BOE 5 agosto 1981)
se crea el Centro de Educacion Especial Las Calzadas. Su domicilio
provisional sera en ¢/ Calzadas s/n. Se constituye el centro con 8 unidades
mixtas de Pedagogia Terapéutica, y con capacidad para 96 puestos escolares.
Se autorizara su puesta en funcionamiento por una O.M. 13 octubre 1981(BOE
3-11-81).

Por O.M. 27 marzo 1982 (BOE 3 Abril) se afiadiran dos aulas de logopedia.
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La O.M. 18 octubre 1983 (BOE 26-10-83), regula la Educacion Especial a nivel
FP, desarrollando el RD 2639/1982 de 15 octubre. Con la O.M. 16 abril 1985
(BOE 30-7-85) se autorizara el funcionamiento de diversas secciones de
Educacién Especial para impartir Aprendizaje de Tareas, entre ellas al CPEE Las
Calzadas, con una seccion de las ramas cesteria y textil (Telares y alfombras)

La seccion se adscribira al Instituto Politécnico de Burgos (IPFP).

Por acuerdo del Claustro del 27 enero 1989, se solicitara la ampliacién de las
ensefanzas de FP. (Aprendizaje de Tareas) para el curso 89/90, en la rama de
madera, profesion carpinteria. Por O.M. 22 mayo 1989 (BOE 12-8-89), se

autorizara su funcionamiento.

El 14 diciembre 1989, el alcalde de Burgos, realiza una propuesta municipal de
denominacion de centros escolares, entre ellos el colegio de Educacion Especial
ubicado en la calle Calzadas, proponiéndose el nombre C.P.E.E. Fray Pedro
Ponce de Ledn. Esta nueva denominacion sera aprobada por O.M. 27
Febrero 1990 (BOE 23-3-90)

En el Claustro 15 enero 1991, y a propuesta del coordinador de Educacion
Especial. se acordd solicitar al Ministerio de Educacién y Ciencia, una extension
FP Especial, Aprendizaje de Tareas, de la rama Administrativa y Comercial,
profesion Informatica, para los paraliticos cerebrales. El 3 abril 1990 también se
habia solicitado para 7 alumnos, pero no se habia autorizado ni tampoco se
autorizara para el curso 91-92. Se habia denegado por las limitaciones que
presentaban los alumnos. Aunque esta rama abria posibilidades de
comunicacién e integracion social, no perecia oportuno desde el punto de vista
laboral y también existia un informe desfavorable de la Unidad Técnica que no

lo veia viable.
A partir de enero de 2000, para cubrir las necesidades del centro, la Direccion

Provincial de Educacion, reorganizara los espacios y se utilizaran los dos

edificios existentes para el Colegio de Educacion Especial.
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La parte superior de uno de ellos quedara para residencia, trasladandose la que
existia desde 1989, en el Poligono residencial de Fuentes Blancas, de quince
plazas de Educacion Especial. Esta se habia creado para dar solucién a las
dificultades de escolarizacion de alumnos de la provincia, que no disponian de
centro publico de Educacion Especial en sus localidades, por no existir censo
suficiente y con residencia ultradiseminada y sin transporte escolar adaptado.
Como existia sin creacion juridica se solicitara su regularizacidon y se creara por
orden EDU/1027/2005 de 3 de agosto, como residencia sita en dependencias
anexas y adscrita al centro. (Informacién obtenida de los archivos de la

Direccién Provincial de Educacion)

En la actualidad estd pendiente una ampliacion de los servicios comunes y

administrativos del centro.

8. Analisis del centro especifico

Para poder obtener datos objetivos del Centro Especifico, he revisado los
documentos de los alumnos que se encuentran en los ficheros del Centro. He
completado la informacién acudiendo a la Direccidon Provincial de Educacién, al

servicio de Inspeccién y a los Equipos de Orientacion.

El proceso ha sido laborioso y después del tiempo empleado en obtener datos
en los ficheros del Colegio, me he encontrado que en las fichas de algunos
alumnos faltaban datos, figuraba en algunos la fecha de entrada pero no la de
salida, no sabia cuantos afios habia estado el alumno en el colegio, en otros
sblo tenia los datos personales sin figurar fecha de entrada ni de salida... Lo
mismo ocurria con el profesorado que habia estado trabajando. Traté de
sacarlo entre todas las fichas del colegio pero seguian faltando datos, la
informacion no era completa. Al contrastar la informacidon recogida, en el
centro, la Direccion Provincial y los Equipos de Orientacion, tampoco coinciden

en algunas fechas.
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Con la informacidon que me han proporcionado las entrevistas se puede obtener
alguna explicaciéon. Los alumnos que figuran en algunos estadillos,
corresponden a las previsiones para el curso siguiente contando los del actual.
Al curso siguiente pueden variar, bajas, altas, alumnos nuevos y los que pueden
variar a lo largo del afio y en nuestro centro tenemos que tener también en
cuenta enfermedades prolongadas y defunciones, otros corresponden al inicio
de curso..., también falta algunos listados de algun afio... La informacion no
estd sistematizada. También la informacién de los Ultimos cursos no esta
disponible, al haberse informatizado y pasado directamente a la Junta a través

de cddigos.

8.1- Datos del centro.

8.1.1- Alumnado.

Segun los ficheros del colegio, y teniendo en cuenta lo anteriormente
comentado, los alumnos matriculados en los diferentes cursos quedan
recogidos en la tabla 1. Su representacién grafica queda recogida en la figura 1,
de la que podemos destacar, la media del nimero de alumnos por curso que es
51,9 y la moda 45.

Como podemos observar en la figura 1, el alumnado total por curso ha oscilado
entre 38 y 70 alumnos. Estas variaciones en algunos casos grandes de 70
alumnos, curso 83-84, a 54 en el curso siguiente, 84-85, pueden ser una futura

linea de investigacidn, para determinar sus causas.
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Anos de No Afos de No
funcionamiento iR alumnos | funcionamiento i alumnos

1 79-80 45 15 93-94 44
80-81 55 16 94-95 38

3 81-82 65 17 95-96 40

4 82-83 67 18 96-97 45

5 83-84 70 19 97-98 43

6 84-85 54 20 98-99 54

7 85-86 45 21 99-00 47

8 86-87 47 22 00-01 48

9 87-88 48 23 01-02 46

10 88-89 57 24 02-03 51

11 89-90 64 25 03-04 46

12 90-91 62 26 04-05 49

13 91-92 54 27 05-06 56

14 92-93 51 28 06-07 61

Tabla 1. Alumnos matriculados en el C.P.E.E. Fray Pedro Ponce de Ledn segun
los ficheros del Centro
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55 54 _ 54 54
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Figura 1. Evolucién grafica de los alumnos matriculados en el C.P.E.E.
“Fray Pedro Ponce de Ledn”
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En los ultimos cuatro cursos ha ido aumentado ligeramente hasta llegar a un
aumento total de 15 alumnos. Aunque puedan parecer unas cifras pequenas,
en este centro supone pasar de diez a trece aulas. El nimero de alumnos por
clase que establece la legislacion actual se encuentra entre cuatro y seis
alumnos. En los primeros cursos de funcionamiento el nimero de alumnos por

aula era mas elevado pudiendo llegar hasta los diez por clase.

Si tenemos en cuenta los documentos consultados en la Direccidon Provincial, los

alumnos que han pasado por el colegio quedan reflejados en la figura 2.

En los archivos de los equipos de Orientacion se encuentran datos, a partir del
curso 97-98. los Ultimos cursos han sido informatizados con clave y no se tiene
acceso. Los datos que he podido recoger quedan reflejados en la figura 3.Si
hacemos un estudio comparativo entre los datos obtenidos en los ficheros del
centro, los documentos consultados en la Direccién Provincial y los de los

Equipos de orientacion los resultados quedan reflejados en la figura 4.
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Figura 2. Evolucidon grafica de los alumnos segun los datos de la Direccion

Provincial.
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Figura 3. Evolucion grafica del nimero de alumnos segun los datos de los

Equipos de Orientacion.
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Figura 4. Grafica comparativa del nimero de alumnos del centro segun las

diferentes fuentes consultadas.
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Anos en el centro
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Figura 5. Afos en el centro que han pasado los alumnos.

Si analizamos el niumero de afios que han pasado los alumnos en el colegio,
podemos observar que algunos han llegado a estar hasta 16 afios, en concreto
tres alumnos, y de 11 anos en adelante un total de 50 alumnos. Una quinta
parte del alumnado del centro, ha pasado mas de diez afios en el mismo. El
numero de afios que pasan en el centro es bastante elevado. En los Centros
Publicos de Primaria no estan tantos afios, ni pueden permanecer hasta la edad
en que lo hacen en el de Educacidon Especial, los 21 afios. Estos datos se

encuentran reflejados en la figura 5.

Trabajando con los archivos del centro, podemos obtener el nimero de
alumnos segun las deficiencias que han presentado. Los resultados han sido los
siguientes, teniendo en cuenta que el numero total de alumnos que han pasado

por el centro ha sido de 260:

1- Deficiencias fisicas:23
2
3
4

Deficiencias psiquicas: 95.

Plurideficientes: 44.

Sindromes: 93.
Sin definir: 5.

Ul
1
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Los datos quedan reflejados en las figuras 6 y 7.

DIAGNOSTICOS

n2 alumnos

deficiencias

‘Ifisicas Hpsiquicas Oplurideficiencias O sindromes M sin definir ‘

Figura 6. Nimero de alumnos segun las deficiencias presentadas.
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Figura 7. Nimero de alumnos segun deficiencias y deficiencias totales.
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Si nos fijamos en las deficiencias que presentaron los alumnos en el curso inicial
79-80, los datos quedan reflejados en la figura 8, los del curso de creacién del

centro 81-82 en la figura 9 y los del pasado curso 06-07 en la figura 10.

DIAGNOSTICOS
60
50 48
3
5 30
(1+]
o 20 =
10 = ' -
0 ——

DEFICIENCIAS 79-80

O fisicas @ psiquicas O plurideficiencias

Osindromes M sin definir  Mtotales

Figura 8. Deficiencias en el curso 79-80.

Si comparamos las graficas del primer curso 79-80 y la del curso 81-82,

podemos observar que vienen a ser similares.

Si lo hacemos con las del curso 81-82 y el 06-07, primero de constitucién del
centro como tal y este ultimo curso, el nimero total de alumnos es
aproximadamente el mismo, pero los tipos de deficiencias han variado su
proporcion. Los plurideficientes se han triplicado y los “sindromes” se han

reducido casi a la mitad.
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DIAGNOSTICO
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Figura 9. Deficiencias en el curso 81-82.
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Figura 10. Deficiencias en el curso 06-07
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8.1.2- Profesorado y profesionales.

Los datos a lo largo de los distintos cursos, se han obtenido extrayéndolos de
los ficheros de los alumnos del centro, de los documentos de Inspeccion y de
los Equipos de Orientacidn. Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente sobre la
obtencién y fiabilidad de los datos, en el caso de los profesionales la variacion
real, no puede diferir mucho. Lo Unico a tener en cuenta son las sustituciones
por diversas causas, que pueden hacer aparecer en un mismo curso un nimero
mayor de profesionales del que se dispone ese ano. Pueden aparecer varios

nombres que corresponden al mismo puesto de trabajo en el mismo afo.

Personal laboral, son tanto los auxiliares técnicos educativos, como los

fisioterapeutas y la enfermera.

Los datos de este personal no figuran en los informes de los alumnos,
solamente aparece el informe que realiza la fisioterapeuta, por lo que no puedo
saber el numero disponible a lo largo de los afios. En una entrevista indicaron
su numero pero de forma general. En la actualidad el centro cuenta con 20
auxiliares técnicos educativos, tres enfermeras y dos fisioterapeutas. Personal

auxiliar de comedor son cinco personas.
El n© de profesores de que ha dispuesto el centro ha ido aumentando a lo largo
de estos anos. De los 8 profesores iniciales, provenientes del Centro S. José de

Cupertino, se ha pasado a los 14 en el curso 06-07.

De profesor de apoyo no se ha dispuesto todos los afios. Un curso se dispuso

de ¢dos? (Puede corresponder a una sustitucion como hemos dicho).

El nimero de profesores de Pedagogia Terapéutica esta representado e la

figura 11 y el de profesores de poyo en la figura 12.
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Figura 11. Namero de profesores de Pedagogia Terapéutica.
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Figura 12. Namero de profesores de apoyo.

El perfil de los profesores también se ha ampliado. A los profesores de
Pedagogia Terapéutica se han afiadido logopedas, profesores de FP, Educacion
Fisica y en el dltimo curso profesor de musica. De esta forma sumando a los

profesores de Pedagogia Terapéutica los otros especialistas, profesores de
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Audicién y Lenguaje, de Educacién Fisica y de Musica, junto a los dos
profesores de Taller en el curso pasado el claustro estaba compuesto por un

total de 21 Profesores.

El nimero de logopedas no ha variado mucho. De dos se ha pasado a tres. En
algin curso solo se dispuso de uno. (O por lo menos no he encontrado

documentos en el que figure un segundo). Figura 13.

Lo profesores de taller, excepto durante unos cursos que se dispuso de tres,
han sido dos. Figura 14.

De profesor de Educacion Fisica solamente se ha dispuesto de uno. Figura
15.

LOGOPEDAS
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Figura 13. Nimero de Logopedas.
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PROFESORES DE TALLER
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N
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Figura 14. Namero de profesores de taller.
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Figura 15. Nimero de profesores de Educacion Fisica.
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Segun los datos obtenidos en los archivos de los equipos de orientacion el

numero de fisioterapeutas de que ha dispuesto el centro a lo largo de los

diferentes cursos queda reflejado en la figura 16.

fisioterapeutas
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curso escolar

Figura 16. Numero de fisioterapeutas.

8.1.3.- Programas y actividades.

Por los informes de fin de curso que han quedado, de algin alumno, podemos

conocer los curricula que se han venido trabajando. Solamente quedan

informes de tres cursos:
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Curso 87-88:
o Salidas, visitas, vivenciar temas, aspectos sociales.
o Conocimiento del esquema corporal.
o Conceptos ldégico-matematicos.
o Lenguaje comprensivo y expresivo.
o Psicomotricidad.
o En FP Aprendizaje de tareas, en el area formativa comun:

= Ensenanzas basicas lecto-escritura, calculo vy
conocimientos, dinero, reloj, orientacién temporo-espacial.

= Aprendizajes especificos en funcion del entorno, con
programas de adaptaciones sociales, dentro y fuera de la
casa, en la calle, en los comercios, servicios a la
comunidad, sefales y simbolos mas usuales.

= Desenvolvimiento a nivel de vivencias en situaciones
creadas (Psicomotricidad vivencial)

» Practicas de actividades del hogar: comedor, cocina, otras
tareas domésticas, utilizacion de electrodomésticos,
necesidades de la casa.

= Esquema corporal, relacionado con el especio y los objetos:
Coordinacién motdrica postural. Psicomotricidad, gimnasia.

= Desarrollo personal y ocupacion del ocio y tiempo libre:
aseo, juegos y deportes, natacion.

= Sesiones de estimulacion.

» Musicoterapia: respiracion y vocalizacion, educacion

ritmica, educacién audio-perceptiva, educacidon psicomotriz.

Curso 88-89:
o Centros de interés, entorno inmediato (aves, reptiles, peces,
etc), plantas, agua, aire, tierra.

o Desarrollo de la memoria, poesia con centros de interés.
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o Area légico-matemética. Conceptos arriba-abajo, dentro-fuera,
grande-pequefio, largo-corto, ancho-estrecho, 10 nimeros,
agrupaciones, monedas Y reloj.

o Area lectura. Vocabulario, cartilla Micho.

o Area Psicomotricidad y Musicoterapia. Ritmo y canciones,
ejercicios de manos, gimnasia falanges, prension objetos,
manipulacién plastilina, pasar bolas, abrir y cerrar manos,
puzzles.

e Curso 89-90:
o Conceptos basicos: Lectura, calculo, area musical, ejercicio
y desarrollo de la memoria.
o Lenguaje
o Psicomotricidad y educacion fisica.
o Habitos y comportamiento.

o Manualidades.

En la actualidad se dispone de un Proyecto Curricular que se elabor6 hace unos
anos. En el Ultimo curso se estaba replanteando su viabilidad, y se pensaba
modificarlo por el nivel tan bajo que presentan los alumnos. En una reunion de
la Comisién de Coordinacion Pedagdgica se decidid mantenerlo de momento,

aunque haya que ir trabajando en otra direccion.

En las fichas de algunos alumnos quedaban las autorizaciones para la

realizacion de varias actividades:

o Asistencia a piscinas: cursos 80-81, 81-82, 83-84 y 84-85.

o Visita a la Exposicion Juvenalia, en Madrid, afo 1985.

o Actividades extraescolares curso 85-86 y 86-87.

o Colonias veraniegas en Malgrat de Mar, Barcelona, en
1981, en Marbella, Malaga, del 15/30 Junio 1982 y en
Benidorm, Alicante, el afio 1984, confirmado con los

documentos que existen en el Archivo Municipal de peticion
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de subvencién para asistencia a colonias infantiles de
alumnos del Colegio de Educaciéon Especial Las Calzadas:
Solicitud del Director del Colegio E.E. Las Calzadas, de una
ayuda econdmica para la organizacion de Colonias
veraniegas, para aproximadamente 60 nifos, en los afos
1981, 1982, 1983, 1984. (A.M. 16-1602 y 16-1615).

En el Archivo Municipal también podemos encontrar otro documento de otra

actividad realizada en el centro:

Solicitud el 23 noviembre 1983, del APA del CEE Las Calzadas, de una
subvencion para la celebracién de las fiestas navidefias. Son 84 los
alumnos. (A.H.M. 16-1631)

En la actualidad también se realizan algunas de esas actividades:

En el ultimo curso se ha ido a las piscinas con un pequeno grupo, de
forma experimental con algunos ninos, e intentando llevar a todos por lo
menos una vez durante el curso. Por las discapacidades que presentan,
se han tenido que sortear muchas dificultades, transporte adaptado,
manejo de los nifos en el agua, vestuarios pequefos para las sillas de

ruedas...

La Asociacion de padres también ha comenzado con una actividad

extraescolar de deporte la tarde de los miércoles.

En la medida que se puede se visitan exposiciones, bibliotecas, se asiste
a espectaculos de teatro ofrecidos por el Ayuntamiento y otras
Instituciones, se utiliza el entorno para adquirir conocimientos y para
aprender a desenvolverse en él. El problema se suele presentar ante la
falta de personal para llevar las sillas en los desplazamientos, ya que en

los ultimos cursos su nimero ha aumentado considerablemente.
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e A colonias veraniegas no se asiste. Algun alumno ha participado con
algin organismo durante el verano, pero por las discapacidades que
presentan nuestros alumnos, no suelen entrar dentro del perfil exigido

para poder optar a las mismas.

« Las celebraciones navideias siguen existiendo con una representacion
teatral en la que participa todo el centro, tanto alumnos como el resto
del personal. Esta es una actividad muy esperada por los alumnos, ya

que se ha comprobado que disfrutan mucho con ella.

8.2. Entrevistas.

Entre las entrevistas realizadas a profesionales que han trabajado o trabajan en
centros de educacidn especial o en asociaciones para la discapacidad, figuran

los profesionales del Centro Especifico.

Las entrevistas a los profesionales del Centro Especifico han sido: una
profesora ya jubilada; dos profesoras en activo que llevan trabajando en el
centro practicamente desde su inauguracion; uno de los profesores de taller; la
Orientadora del Centro; una de las fisioterapeutas; una de las enfermeras y un

Auxiliar Técnico Educativo.

He querido abarcar a todos los profesionales que trabajan en el colegio para
conocer las diferentes visiones del mismo. El nimero de afios en el centro de
los profesionales entrevistados varia entre once anos el que menos y veintisiete

el que mas.
Las entrevistas se han realizado con un guidn previo, con preguntas ya
preparadas pero permitiendo que fuesen respuestas abiertas y animando a

extenderse todo lo que quisiesen.

Las respuestas que se han obtenido han sido las siguientes:
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o A la pregunta sobre las discapacidades que presentaban los alumnos al
comenzar a trabajar en el Centro han respondido:

= Alumnos sindromes de Down, medios y severos que eran
autéonomos.

= Habia hasta 10-12 alumnos por aula. Eran 7 aulas y 1 de
paraliticos cerebrales, que eran excepcionales, con
deambulacién y control de esfinteres, afasias. Alrededor de
60 alumnos en total.

= Los enviaban los equipos multiprofesionales y cuando el
centro asistencial desaparecié llegaron los primeros
alumnos con discapacidad motodrica, alrededor del 85.
Posteriormente con la integracién ha habido un cambio de
la poblacién escolar.

= Variedad. Antes habia menos nifios de centros ordinarios y
no existia la escolarizaciéon combinada.

» Eran nifios con discapacidad severa, media y alguno ligera.
Motoricos habia pocos, mentales la mayoria.

= Niflos con menos discapacidades fisicas y psiquicas, pero

sobre todo estaban menos afectados.

o Los programas que se trabajaban y las actividades que se realizaban han

sido los siguientes:

« Se trabajaba sobre todo la lectura y la escritura, también el
calculo, psicomotricidad, actividades manipulativas y se
realizaban salidas.

« Talleres de 6-7 nifios con niveles homogéneos.

« Habia 6 aulas y 1 taller el 2° o 39 afio, de cesteria y barro.

« La logopedia vino a los 2 afios en régimen ambulatorio en
otro centro y para pocos nifnos.

o Fisioterapia y Educacién Fisica se va pidiendo

posteriormente y luego los dos talleres por necesidades.
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Habia una enfermera, un fisioterapeuta, dos cuidadores y
dos logopedas.

Se realizaban actividades como colonias y piscinas. El
servicio de comedor era de fuera. También tenian
transporte y atencion pedagogica.

Se trabajaban objetivos concretos que se recogieron en el
Proyecto Curricular y en los programas de transicion para la
vida adulta. Se elaboré un modelo de informe.

Antes tenian mas actividades de ocio y tiempo libre, ya que
eran nifos con autonomia. Se tenia menos medios y
personal, solamente dos o tres Auxiliares Técnicos
Educativos. Eran grupos mas homogéneos que ahora. Los
niflos tenian autonomia, servian las mesas y realizaban
todo por si mismos.

Se trabajaban los colores, los numeros, la lectura y

escritura. Antes las aulas eran de pupitre con sillas.

o La evolucion en la tipologia del alumnado escolarizado en el Centro que

se ha observado ha sido la siguiente:

Se ha pasado del nifio medio, con procesos de aprendizaje
(instrumentales), a nifos que, salvo clases que no pueden
seguir en secundaria por razones de la Administracion, son
ninos asistenciales muchos de ellos, como los pequenos.
Algunos severos de los mayores, adaptados a la
sociabilidad.

Son niflos de mas bajo nivel, caracteriales muy pocos. Son
mas motdricos y mas gravemente afectados.

Hay mas nifios muy afectados fisica y motdricamente,
sobre todo los de tres anos. Los coeficientes medios se han

quedado en la escolarizacién ordinaria.
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= Ha variado muchisimo. Antes eran ligeros o medios la
mayoria, una minoria profundamente afectados. Antes la
mayoria eran de la edad de talleres, ahora desde tres afios,
son mas pequenos.

= Ahora hay mas numero de nifios y caracteristicas
singulares. Estdn mas afectados y de patologias mas
fuertes. Hay mas numero de sillas.

= Se estd volviendo con un retroceso lento a lo de antes,
menos afectados algunos, al ser alumnos procedentes de
otros centros, con problemas de epilepsia y los otros con

problemas de salud graves.

o Esta evolucidn ha afectado al trabajo de los profesionales de la siguiente

forma:

o Adaptandose con la evolucion del colegio y realizando otro
tipo de actividades.

o Adaptandose y gquardar el material de talleres al
desaparecer los niveles mas altos que podian realizarlos.

e Realizando cambios metodoldgicos. Preparando materiales
de elaboracién propia con imagenes y métodos de lectura
modificados.

e Se ha tenido que cambiar de mentalidad. Se ha pasado de
la autonomia de los alumnos a tener que atender las
necesidades basicas.

« Se ha pasado de cuatro sesiones de fisioterapia de 2 hora
a tres sesiones de 45 minutos o de una o dos de 2 hora.
Reducir el tiempo y nimero de sesiones.

« Se trabaja con miedo por los riesgos que acarrean este tipo
de alumnos que tenemos ahora en el centro, estan
gravemente afectados y con muchos problemas de salud,

crisis, etc.
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Antes el trabajo era mas pedagdgico, ahora hay que
centrarse mas en la estimulacion.

Se ha tenido que empezar a elaborar historias clinicas y
cambiar los registros por el tipo de nifos. Ahora la
demanda de una enfermera ha aumentado ante los casos
de urgencias reales por crisis, atragantamientos, etc. Hay
mas trabajo y responsabilidades por las situaciones clinicas

de urgencia.

o El tipo de alumnado que consideran que se deberia escolarizar en este

Centro es el siguiente:

Ninos capaces de aprendizajes.

Niveles medios con ciertas posibilidades de trabajo,
autonomia y conocimientos. Los profundos deberian estar
en otro centro.

Niflos con mas de una discapacidad. Psiquicos medios,
graves y severos. Plurideficientes o con mala adaptacion
conductual con discapacidad psiquica.

Los que envia la Administracién pero disponiendo de
medios, espacios y personal. Las deficiencias profundas
deberian estar separadas de los talleres, para que tengan

mejor nivel y se pueda trabajar con ellos.

o Los profesionales que se consideran necesarios para el Centro son los

siguientes:

En el primer ciclo, personal sanitario y mas fisioterapeutas,
unos cuatro.

Mas fisioterapeutas, depende de los nifios que haya y las
discapacidades, pero se necesitarian cuatro , uno por ciclo

y otro de refuerzo. Logopedas uno por ciclo. Atencidn
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médica. Musicoterapeuta. Para Educacion fisica dos
profesores. Psicomotricista.

o Profesores de Pedagogia Terapéutica, de Audicion vy
Lenguaje, mas profesores de Educacién Fisica, profesor de
musica, fisioterapeutas, Auxiliares Técnicos Educativos en
funcion del nimero de alumnos y que sélo hubiese cuatro
ninos por aula.

e Los que tenemos parece que son suficientes. Quiza
psicomotricistas, trabajador social y orientador fijo.
Fisioterapeutas cuatro. Auxiliares Técnicos Educativos con
un perfil mas educativo, aumentando cuatro mas sobre
todo para atender a los pequefos.

« Profesores de Taller y 4-5 nifios por aula. Profesor de
Audicion y Lenguaje tres o cuatro, profesor de musica en
horario completo, tres Fisioterapeutas, Ates 1 por grupo o
para dos grupos, hasta atender un maximo de 8 ninos.

e Educador, Psicomotricista, Logopeda 0 mejor
Logoterapeuta, Enfermera 'y  Médico, Terapeuta
Ocupacional. Hidroterapia. Tres Fisioterapeutas a tiempo

completo.

o En el capitulo de instalaciones se ve como necesidades:

o Disponer de 12-14 aulas / tutorias, con espacios grandes,
multiusos. Que las salas y aulas sean espaciosas.

e Mas dotacidon y acondicionado fisicamente. Un comedor
adecuado. Que el transporte sea adaptado. Que este bien
dotado. Un buen sistema de sillas y buenos andadores.

e Se necesitaria ampliar el espacio de fisioterapia, disponer
de salas de estar, salas de juegos y de piscina.

o Que estén adaptadas a las necesidades.
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Seria necesario un cambio total de espacios y formas de

trabajar.
Disponer de mas espacio.

Espacios amplios y diafanos. Un aparcamiento para las
sillas.
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9. Conclusiones.

Burgos fue una de las primeras ciudades de Espafia en la atencion a las
personas con discapacidad y desde entonces esta sensibilidad social siempre ha

estado presente.

La historia de la Educacion Especial en Burgos ha ido reflejando la evolucidn

educativa a nivel internacional y el desarrollo legislativo en Espafa.

El primer colegio en Burgos comenzara por la obligatoriedad de la ensefanza,
que con la Ley Moyano preveia la creacion de escuelas para la educaciéon de
nifios sordos y ciegos. Posteriormente sera la iniciativa privada, cuando
comienza el asociacionismo y los colegios de Patronato, con el centro S. José de
Cupertino, creado por los padres, que ante su cierre solicitaran el derecho para
sus hijos a una ensefanza adecuada a sus necesidades y gratuita. El Estado lo
terminara asumiendo como un servicio publico, gratuito y extendido a
todos los que lo necesiten con la creacion del centro publico de Educacion

Especial.

El primer colegio cumplioé las condiciones de ser un edificio amplio y extenso. En
la actualidad es un edificio que no relne condiciones, ya que las aulas son
pequeias y falta espacio. Se comenzé ocupando el edificio de forma provisional
y se ha convertido en definitivo. Se deberia plantear una nueva ubicacion,
dotandola de espacios amplios y nuevos servicios, atendiendo a la
tipologia de poblaciéon que se escolariza en la actualidad en el centro. La
ampliacién prevista aunque puede dotar de los servicios comunes que necesita,
los espacios disponibles en la actualidad son pequefios y la estructura que
presentan los dos edificios actuales no son los mas adecuados para la poblacion

que se escolariza en él y el trabajo que se debe realizar con los mismos.

La Direccién en principio fue facultativa, en la actualidad no, pero se necesita

también personal del ambito sanitario. En el curso pasado se disponia de tres
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enfermeras, para cubrir todo el horario escolar y el de residencia, ya que esta a
caballo entre lo educativo y lo asistencial por el tipo de alumnado que se
escolariza. La relacion entre medicina y ensefianza, siempre ha estado

presente en estos alumnos.

En la entrevista con la enfermera me manifestaba la gran variabilidad que
existe en los diagnosticos médicos, para el mismo nifo, dependiendo del
facultativo que lo realice. En los informes pedagdgicos también ocurre lo mismo
por lo que concluyo que se necesitarian unas pautas comunes entre los
profesionales para designar de la misma manera una misma causa. También se
ve que con estos nifios, sobre todo los mas afectados, es un campo de
investigacion constante. Este tipo de nifos son muy desconocidos para el

campo de la medicina y también para la educacion.

Los nifios muy afectados, necesitan un nivel de cuidado y de estimulacion
superior a otros nifios. No es tanto el déficit fisico lo que limita el desarrollo
cognitivo, sino las condiciones ambientales, las interacciones que se desarrollan
con ellos. Por ejemplo, la Paralisis cerebral, dadas las limitaciones que impone
sobre la movilidad y la comunicacién del nifio, seria un campo de estudio ideal
para aquellas teorias sobre el desarrollo que basan la construccion de la
inteligencia en la acciéon a través de la coordinacién sensorio-motora con el
entorno y no son muchos los trabajos que hayan intentado investigar en esta
linea debido fundamentalmente a que la evaluacidon psicoldgica del nifio con

paralisis cerebral es, en muchas ocasiones bastante complicada.

Se necesitaria también desarrollar adaptaciones para evaluar el nivel de
inteligencia, ya que con las dificultades que presentan para controlar el
movimiento y el habla poco inteligible, las pruebas actuales son dificiles de
aplicar y los resultados psicométricos, la puntuacion en CI por si misma, son
insuficientes para la evaluacién de habilidades en el nifio y para el disefio de un

programa educativo dirigido a sus necesidades individuales.
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El trabajo con padres también es necesario. Ante la noticia de que un hijo o hija
presenta unas caracteristicas especiales los padres se sienten heridos,
frustrados, una situacidn critica, una crisis. Algunos nifios no tienen apenas
recursos para llamar la atencidn de su entorno y que interactien con ellos, y en
concreto con los padres para que les estimulen. Por ello es de vital importancia
la participacion de la familia a la hora de elaborar un plan individual y de esta

forma conseguir un desarrollo del nifio lo mas dptimo posible.

Un nifio con necesidades educativas especiales necesitara ciertas atenciones
pero nunca sobreproteccidn ni mas privilegios de los necesarios. Hay que
ayudarle a madurar y a desarrollarse para ser lo mas autdbnomo posible. Para
ello la ayuda profesional para pasar y superar las distintas crisis que se pueden
reactivar en los padres en determinados momentos a lo largo de la vida de su
hijo, puede contribuir a que se mantengan en la fase de normalizacion durante
periodos de tiempo lo mas prolongados posibles, y que el nifio construya una

personalidad equilibrada.

El Centro Especifico cuenta con recursos especializados y con situaciones
educativas especificas para el adiestramiento en el control de esfinteres,
habitos de autonomia basica, alimentacién y aseo, desarrollo de habilidades de
comunicacién y destrezas de caracter perceptivo-manipulativas, desarrollo de la
coordinacion dinamica general y la estimulacion de la capacidad de
comportamientos sociales, de autonomia y de caracter funcional. Es un centro
para las necesidades educativas mas graves. Al intervenir muchos profesionales
con un mismo nifo, aunque ya se realizan actividades de evaluacion inicial y
final y coordinaciones, se necesitaria tener con una cierta frecuencia sesiones
de trabajo de todo el personal implicado, para ello se necesitaria disponer

dentro del horario, unas horas para coordinacion de todo el personal.
También han figurado desde siempre los maestros de taller, con la finalidad de

hacer posible la integracion y la participacion en el mercado laboral. En la

actualidad al ser los nifios con un nivel tan bajo y con pocas posibilidades
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manipulativas, los profesores tienen que buscar otras alternativas y actividades,
suprimiéndose desde hace 5 afios las practicas en empresas. Habria que

replantearse los Programas de Transicion par la Vida Adulta.

Para la integracion en la vida adulta se necesita el desarrollo de habilidades
funcionales: habilidades académicas, de autonomia personal, de adaptacion
social y profesionales. Por la poblacién que se escolariza ahora en el centro se
esta reduciendo al desarrollo de autonomia personal y de adaptacion social,
quedando reducido a unos pocos nifios el desarrollo académico y con unos

niveles bajos.

La formacion y la investigacion son esenciales y mas en este centro. La
formacién también tiene que ser conjunta de todo el personal. Atendemos a
los mismos nifios desde distintas perspectivas pero con un mismo fin y no

podemos ir por vias distintas.

Al acudir alumnos de practicas, ya de alguna manera es un centro de
formacién, que se podria ampliar al de la investigacion en colaboracién con la
Universidad, si los proyectos de fin de carrera de alguna facultad se
orientasen a aplicaciones practicas en el ambito de la discapacidad, teniendo en

cuenta las necesidades del centro y de sus alumnos.

Estos centros pueden servir de apoyo a través de su experiencia a los centros
que tienen escolarizados ninos con discapacidad. Se pueden convertir en
centros de recursos. En la Logse ya se contemplaba y anteriormente a esta
ley en el Centro de Educacion Especial Santa Maria la Mayor ya se planted, al
querer convertirlo en centro de formacidon y de experimentacion. Estas escuelas
especiales utilizadas como centros de recursos, pueden servir para uso de
padres, profesores y profesionales, ofreciendo apoyo y asesoramiento experto a
los profesores de las escuelas ordinarias. La profesionalidad de su profesorado,
el perfeccionamiento constante y la investigacion en el aula, con la reflexion y

analisis de la practica escolar lo avalarian.
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Para ello se requiere que el profesorado pueda disponer dentro de su horario,
de horas sin atencion directa a los alumnos, de instalaciones que permitan las
reuniones de equipos de trabajo y de material que se pueda prestar a otros

centros.
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R.D. 1023/1976 de 6 de abril, por el que se crea el Real Patronato de
Educacion Especial.

Constitucion Espaiiola (1978).

R.D. 2425/79 de 7 de septiembre creacion del Colegio Nacional Las
Calzadas. (BOE 19 octubre),

O.M. 26-6-80, por la que se autoriza el cese de las actividades del
colegio San José de Cupertino. (BOE 28 agosto-80)

Decreto de 18 julio 1980 por el que se deja sin efecto el convenio con
Aspanias desde la fecha 1 noviembre 1979. (BOE 4 septiembre)

R.D. 1667/ 3 julio 1981 por el que se crea el Centro de Educacion
Especial Las Calzadas. (BOE 5 agosto 1981)
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O.M. 13 octubre 1981, por el que se concede la autorizacién de puesta
en funcionamiento del centro de Educacién Especial. (BOE 3-11-81),
0O.M. 27 marzo 1982 por la que se ahaden dos aulas de logopedia. (BOE
3 Abril 1982)

Ley 13/1982 de 17 de abril, de Integracion Social de los Minusvalidos.
O.M. 18 octubre 1983 regula la Educacion Especial a nivel FP. (BOE 26-
10-83),

Real Decreto 334/1985 de 6 de marzo de ordenacion de la Educacion
Especial.

O.M. 16 abril 1985 autorizando el funcionamiento de diversas secciones
de Educacién Especial para impartir Aprendizaje de Tareas, entre ellas al
CPEE Las Calzadas. (BOE 30-7-85)

Real Decreto 1475/1986 de 11 de julio, cambio de nombre del Real
Patronato de Educacion y Atencion a Deficientes.

Real Decreto del 11 de abril de 1986, creacion del Centro Nacional de
Recursos para la Educacion Especial.

O.M. de 16 diciembre 1987, creacién del Colegio Concertado de
Educacién Especial El Alba. (BOE 12 diciembre 1987)

O.M. 27 Febrero 1990 ampliacién de las ensefianzas de F.P.-
Aprendizaje de Tareas.(BOE 23-3-90)

O.M. 18 octubre 1983, nuevas denominaciones de centros escolares.
(BOE 26-10-83)

Orden 14 abril 1990 (BOE 24-4-90), sobre extincion de conciertos.
Orden de 18 de septiembre de 1990 por la que se establecen las
proporciones de profesionales / alumnos en la atencién educativa
de los alumnos con necesidades educativas especiales.

Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE), 3 de octubre de 1990. (BOE 04-10-1990).

Orden de 12 de enero de 1993 por la que se regulan los
Programas de Garantia Social durante el periodo de implantacion

anticipada del segundo ciclo de la ESO.
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Real Decreto 696/1995, de 28 de abril, de Ordenacion de la
Educacion de los Alumnos con Necesidades Educativas
Especiales. (BOE, 2-VI-95).

Real Decreto 82/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba el
Reglamento Organico de las Escuelas de Educacion Infantil y de los
Colegios de Educacién Primaria.

Real Decreto 83/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba el
Reglamento Organico de los Institutos de Educaciéon Secundaria.

Orden de 14 de febrero de 1996, del Ministerio de Educacién y
Ciencia, sobre evaluacion de los alumnos con necesidades educativas
especiales que cursan las ensefianzas de régimen general establecidas
en la Ley Organica 1/1990, de 3 de Octubre de 1990, de Ordenacién
General del Sistema Educativo.

Orden de 14 de febrero de 1996 por la que se regula el
procedimiento para la realizacion de la evaluacion psicopedagdgica vy el
dictamen de escolarizacion y se establecen los criterios para la
escolarizacién de los alumnos con necesidades educativas especiales.
Resolucion de 25 de Abril de 1996 de la Secretaria de Estado de
Educacion por la que se regula la elaboracion del proyecto
curricular de la Enseilanza Basica Obligatoria en los centros de
educacion especial. (BOE 17-05-96)

O.M. de 15 de enero de 1999 por la que se crea el Centro de Educacion
y Formacién de Puentesatlico (BOE 16 febrero 1999).

Orden de 22 de marzo de 1999 por la que se regulan los
programas de formacion para la Transicion a la Vida Adulta
destinados a los alumnos con necesidades educativas especiales en los
Centros de Educacién Especial.(BOE 10-04-99)

O.M. el 24 septiembre de 1999 por la que se crea el centro de Educacion
Especial Estela.(BOE 20 de octubre 1999)

Ley 51/2003, de 2 de diciembre, de igualdad de oportunidades,
no discriminacion y accesibilidad universal de las personas con

discapacidad.
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e Orden EDU/1027/2005 de 3 de agosto, de creacién de una residencia
sita en dependencias anexas y adscrita al centro de educacion especial
Fray Pedro Ponce de Ledn.

e Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, (BOE 04-05-
2006)

Legislacién Autondmica de Castilla y Ledn:

e Decreto 74/2000, de 13 de abril, en el que se enmarca el Plan de
Atencidn Socio-Sanitaria de Castilla y Ledn, que contempla medidas para
los nifios con deficiencias o en situacion de alto riesgo de padecerlas.

¢ Impulso del Dialogo Social en Castilla y Ledn. (11/2001). Acuerdo
que establece la adecuada dotacidén de los centros educativos para la
escolarizacién de alumnos con necesidades educativas especiales.

¢ Plan Marco de Atencion Educativa a la Diversidad para Castilla y
Ledn. 2003-2007. Acuerdo de 18 de diciembre de 2003 de la Junta de
Castilla y Ledn.

e Decreto 18/2003, de 6 de febrero, por el que se crea la
Comision Interconsejerias para la igualdad de oportunidades de las
personas con discapacidad.

e DECRETO 49/2003, de 24 de abril, por el que se modifica el Decreto
74/2000, de 13 de abril sobre estructuras de Coordinacion Socio-
Sanitaria de la Comunidad de castilla y Ledn.

e Orden EDU/52/2005, de 26 de enero, relativa al fomento de la
convivencia en los centros docentes de Castilla y Ledn.

e Decreto 17/2005, de 10 de febrero, por el que se regula la
admision del alumnado en centros docentes sostenidos con fondos
Publicos de la Comunidad de Castilla y Leon.

e Orden EDU/184/2005, de 15 de febrero, por la que se desarrolla
el proceso de admision del alumnado en los centros docentes que

impartan, sostenidas con fondos publicos, ensefianzas de Educacion
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Infantil, Primaria, Secundaria Obligatoria y Bachillerato en la Comunidad
de Castilla y Ledn.

Orden EDU/571/2005, de 26 de abril, por la que se crea el
fichero automatizado de datos con caracter personal denominado
“Datos relativos al alumnado con Necesidades Educativas Especificas” de
la consejeria de Educacion de Castilla y Ledn.

Decreto 57/2005, de 14 de julio, por el que se aprueban los
Planes Regionales Sectoriales de Atencidn y Proteccidn a la Infancia,
de Atencidn a las Personas Mayores, de Atencion a las Personas con
Discapacidad, y de Acciones para la Inclusion Social.

Orden EDU/66/2006, de 23 de enero, por la que se modifica la
Orden EDU/184/2005, de 15 de febrero, por la que se desarrolla
el proceso de admision del alumnado en los centros docentes que
impartan, sostenidos con fondos publicos, ensefanzas de Educacion
Infantil, Primaria, Secundaria Obligatoria y Bachillerato en la Comunidad
de Castilla y Ledn. (J.CyL, 2007).

Orden de 23 de marzo de 2007, de la Consejeria de Educacion. por el
que se aprueba el Plan de Atencion al Alumnado con Necesidades
Educativa Especiales. (B.O.C.yL. 11 de abril de 2007),
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12. Documentos de los archivos.

ARCHIVO MUNICIPAL:

o A.M. 9-2795.- Solicitud de subvencién por la Seccién Provincial de

Educacién Especial.

A.M. 11-1571.- Solicitud de cesion de locales por la Asociacion de
Padres de Nifos y Adultos Subnormales.

A.M. 11-1607.- Ratificacion de acuerdo de reversién de terrenos
para la construccion de un Centro de Educacion Especial.

A.M. 11-1637.- Construccion de un centro de 300 plazas de
Educacién Especial.

A.M. 11-1640.- Solicitud de un local para atender nifos
subnormales.

A.M. 11-1684.- Solicitud de un solar para la construccién de un
centro laboral para minusvalidos psiquicos.

A.M. 16-932.- Solicitud de creacion en la capital de una escuela
nocturna de sordomudos.

A.M. 16-950.- Solicitud del Director de la Escuela Normal de
instalacion de escuelas.

A.M. 16-1484.- Solicitud de un local para talleres por la Asociacion
de Subnormales.

A.M. 16-1600.- Solicitud de abonos de transporte escolar.

A.M. 16-1601.- Solicitud de Subvencién para sufragar gastos de
transporte escolar Por el APA del Centro de Atencién de
Minusvalidos Psiquicos.

A.M. 16-1602.- Solicitud del Director del Colegio de Educacion
Especial Las Calzadas, de ayuda econdmica para organizacién de
colonias de verano.

A.M. 16-1606.- Solicitud de pago de energia eléctrica de locales
anejos del colegio de Educacién Especial Las Calzadas.

A.M. 16-1610.- Solicitud del Presidente de la Asociacion de Padres

de nifos sordos de subvencion para transporte escolar
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o AM. 16-1615.- Concesién de subvencion para asistencia a
colonias infantiles al colegio de Educacidn Especial Las Calzadas.

o A.M. 16-1616.- Solicitud del APA del colegio de Educacion Especial
Las Calzadas de subvencion para ayudas de gastos de transporte.

o AM. 16-1623.- Solicitud de la Asociacion de padres de nifios
sordos de subvencién para transporte escolar.

o A.M. 16-1630.- Peticion de subvencion para sufragar gastos de
comedor por la Asociacion de padres de ninos sordos.

o AM. 16-1631.- Solicitud del APA Las Calzadas de subvencion
celebracion de las fiestas navidefias.

o A.M. 16-1743.- Peticiéon de la Asociacion de padres de nifios
sordos de subvencién para sufragar gastos de comedor.

o A.M. 16-1745.- Solicitud de ayuda y subvencion para contribuir a
gastos de los locales del Colegio de educacion Especial Las
Calzadas.

o A.M. 16-1743.- Peticion de subvencidon para sufragar gastos de
comedor por la Asociacion de padres de nifos sordos.

o AM. 16-1759.- Convenios para la ensefianza especial entre la
Diputacion, el Ayuntamiento, las Asociaciones y otros organismos.

o A.M.16-1764.- Informacion de la necesidad de transporte escolar
para los nifos sordos.

o A.M. 20-1358.- Cesion de terreno para la construccion de un
centro benéfico.

o AD-5557/9.- Construccidon de un centro de formacién y una

residencia para deficientes mentales en Burgos.

e ARCHIVO HISTORICO PROVINCIAL:
o A.H.P. 1234/1.- Expediente sobre la creacion de un colegio de
Sordomudos y Ciegos en Burgos.
o A.H.P. 1243/13.- Convenio con la Diputaciéon para la admision de

alumnos.
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A.H.P. 1243/46.- Propuesta de reorganizacion del Colegio de
Sordomudos y Ciegos.

A.H.P. 1243/82.- Solicitud de nombramiento de profesor.

A.H.P. 1602/29.- Redaccion de proyecto de nuevo contrato para
ensefanza e internado de alumnos de la provincia de Burgos.
A.H.P. 1602/63.- Propuesta de solicitud para la asistencia a
colonias, afo 1953.

A.H.P. 1602/64.- Propuesta de solicitud para la asistencia a
colonias, afo 1954.

A.H.P. 1603/1.- Expediente sobre la creacidon y dotacién del
Colegio Provincial de Sordomudos, constitucion del Patronato
Rector.

A.H.P. 2290/50.- Documentacion relativa a la creacion de un
Centro de Reeducacion de Sordomudos.

A.H.P. 2821/68.- Copia de la orden ministerial por la que se crea
el Consejo de Proteccion escolar del Colegio Provincial de
Sordomudos de Cordoba, remitido por el director del Colegio
Nacional de Sordomudos.

A.H.P. 2821/69.- Proyecto de organizacién de un Colegio de
Sordomudos a la provincia de Burgos remitido por el director del

Colegio Nacional de Sordomudos.

ARCHIVO UNIVERSITARIO:

o Actas del Claustro de la Normal de Magisterio, 2 Noviembre 1931-

Claustro extraordinario.

o Actas del Claustro de la Normal de Magisterio, 21 Enero de 1932,

Claustro ordinario.
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13. Anexo: Guion entrevistas .

Entrevista NO....

a) (N° de anos trabajando en el Centro)

b) éCdmo eran los alumnos cuando comenzaste a trabajar en el Centro?

¢Qué discapacidades presentaban?

c) é¢Como se les atendia? éQué se trabajaba con ellos? ¢Qué programas se

utilizaban?

d) Ha habido evolucidon en la tipologia del alumnado escolarizado en el

Centro? ¢En qué medida ha afectado a tu trabajo?

e) éQué tipo de alumnado se deberia escolarizar en este Centro y qué

habria que trabajar con ellos, segun tu opinién?

f) éCon qué profesionales deberia contar el Centro? (N°)

g) ¢Qué instalaciones seria conveniente que poseyera el Centro? ¢Qué otras

dotaciones?
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