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Resumen:

En el presente Trabajo Final de Grado se elabora un proyecto practico de innovacion
educativa aplicada que resalta el valor del aprendizaje por indagacion como método
cientifico en las aulas de Educacion Infantil. Esto es realizado a través de la
implementacidn y desarrollo del proyecto “Caso secreto: el misterio de las semillas” para
tratar la tematica de las semillas, su anatomia y necesidades de germinacion en un aula
de 2°. Todo ello con la ayuda de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) y el aprendizaje colaborativo. Los resultados y conclusiones convergen en una
misma direccion que pretende la implementacidn y promocion del aprendizaje cientifico
por indagacion en las aulas de Educacion Infantil como herramienta de aprendizaje del
entorno. Ya que se ha demostrado que el alumnado ha desarrollado destrezas en el manejo
de cuidado de instrumental cientifico, estd motivado a la realizacion de este tipo de
actividades y es ordenado durante las mismas. Al igual que una mejora en la
comunicacion y puesta en comun de ideas con el resto de los compafieros de aula. Aunque
es verdad que ha habido una serie de dificultades tales como el correcto trabajo en grupo,
la recogida de datos y su analisis. Ya que, aunque estos se han logrado en su mayoria
satisfactoriamente, existe un porcentaje de alumnos en el aula que aun no estan del todo

familiarizados con estas técnicas de trabajo.

Palabras clave: Aprendizaje por indagacion, método cientifico, ciencias, Educacion

Infantil, aprendizaje colaborativo.

Abstract:

In the present dissertation, a practical project of applied educational innovation is
elaborated that highlights the value of learning by inquiry as a scientific method in the
classrooms of Early Childhood Education. This is done through the implementation and
development of the project "Secret case: the mystery of the seeds" to deal with the subject
of seeds, their anatomy and germination needs in a 2nd classroom. All this with the help
of Information and Communication Technologies (ICT) and collaborative learning. The
results and conclusions converge in the same direction that aims to implement and
promote scientific learning by inquiry in the classrooms of Early Childhood Education

as a learning tool for the environment. Since it has been shown that students have
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developed skills in the care of scientific instruments, is motivated to carry out this type of
activities and is ordered during them. As well as an improvement in the communication
and sharing of ideas with the rest of the classmates. Although it is true that there have
been a series of difficulties such as correct group work, data collection and analysis.
Since, although these have been mostly successful, there is a percentage of students in the

classroom who are not yet completely familiar with these work techniques.

Keywords: Scientific inquiry, scientific method, science, Early Childhood Education,

ICT, collaborative learning.
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1. INTRODUCCION
1.1 Proposito del TFG

El principal propdsito de este trabajo es la elaboracion y puesta en practica de un
proyecto de innovacion educativa sobre la tematica de las semillas, su anatomia, funcion
y necesidades de germinacion a traves de la metodologia cientifica del aprendizaje por
indagacion para un alumnado del segundo ciclo de Educacién Infantil; concretamente el
segundo curso de la etapa educativa. Todo ello a través de la ayuda de las Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacion (TIC) y el trabajo colaborativo para lograr un
verdadero aprendizaje significativo para con el alumnado. Con ello se resalta la
importancia de las Ciencias en esta temprana etapa educativa, sentando las bases del
funcionamiento de la ciencia para inspirar a los alumnos y alumnas a preguntarse sobre

los fendmenos de su entorno y ser personas criticas de cara al futuro.
1.2 Justificacion

Gracias a los avances cientificos y tecnoldgicos actuales, es preciso que la
educacion prosiga su evolucién del mismo modo, conjugando las metodologias
innovadoras con el imprescindible proceso de ensefianza-aprendizaje de las aulas, en este

caso concreto, en la etapa educativa de Educacion Infantil.

Esto se debe a dos motivos principales, uno en relacion con el intento de
introduccién y fomento real de las Ciencias en las aulas de esta temprana edad, ya que se
suelen encuentrar relegadas a un segundo plano tras la linguistica. Mientras que por otro
lado se pretende desarrollar el gusto por el método cientifico en las aulas para brindar las
herramientas, destrezas y habilidades necesarias al alumnado, con el fin de crear personas
criticas con el mundo en el que vivimos. Asi, potenciando la curiosidad y puesta en accién
de la indagacion y experimentacion para lograr un conocimiento y aprendizaje

significativo de los fendbmenos de nuestro mundo.
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1.3 Objetivos

Obijetivo general:

- Fomentar la familiarizacion del aprendizaje por indagacion cientifica en

Educacion Infantil.
Obijetivos especificos:

- Disefiar un proyecto de innovacion educativa a traves del aprendizaje por
indagacion.

- Desarrollar el gusto por el método cientifico en el alumnado perteneciente a esta
etapa educativa.

- Evaluar la aplicacién del proyecto y la metodologia empleada con la etapa
descrita.

2. FUNDAMENTACION TEORICA
2.1 La ensefianza de ciencias en Educacion Infantil

“El aprendizaje cientifico nace de la curiosidad que todos tenemos por conocer y
comprender los fendmenos que nos rodean. Por el interés natural de descubrir los objetos
y las cosas, relacionarse con ellas y poner en juego sus propias capacidades. Las dudas y
explicaciones que los nifios/as realizan de forma ingenua iran conduciendo a la conquista

de preguntas y respuestas mas rigurosas.” (Salguero, 2011)

Como se puede observar en el pensamiento de Salguero, el aprendizaje cientifico
es algo innato en el ser humano, siendo los nifios uno de los exponentes mas puros del
profundo deseo de las personas por entender nuestro entorno. En este sentido, se debe
aprovechar la curiosidad del alumnado para implementar en el aula experiencias
educativas que promuevan en el alumnado un pensamiento critico hacia el mundo en el

que viven, de cara a conseguir en el futuro una sociedad mas justa.

Asi pues, se puede afirmar que la etapa de Educacién Infantil es vital para
desarrollar en el alumnado unas nociones criticas del mundo que lo rodea, por lo que la

escuela es, en consecuencia, un lugar privilegiado para potenciar en ellos el conocimiento
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cientifico necesario. Para ello, desde edades tempranas, tal y como afirma Sanmarti
(2002) ensenfar ciencias desde las primeras etapas educativas es esencial; puesto que es
una manera de mirar el mundo y de pensar en €l de manera critica y consciente, que nos

brinda la capacidad de comprenderlo.

Uno de los objetivos prioritarios de la ensefianza de ciencias en la escuela y
especialmente en las aulas de Educacion Infantil, de acuerdo con Fensham (2004) es
promover una actitud positiva hacia la ciencia escolar del alumnado, de cara a mantenerlo
motivado y lleno de curiosidad, con la finalidad de desarrollar un vinculo permanente en
el tiempo marcado por el apego entre el mismo y la educacion cientifica, de forma que
dure toda la vida y no solo a lo largo del periodo escolar.

En esta misma linea; y centrando la mirada en el propio curriculo espafiol de
Educacion Infantil perteneciente a la Ley Organica 2/2006 de Educacion (LOE), de
3 de mayo, se puede comprobar tras la revision de la bibliografia referente a documentos
presentes a su vez en el Boletin Oficial del Estado tales como el Real Decreto 1630/2006
de 29 de diciembre por el que se establecen las ensefianzas minimas del segundo ciclo
de Educacion Infantil y la ORDEN ECI1/3960/2007 de 19 de diciembre por la que se
establece el curriculo y se regula la ordenacién de la Educacién Infantil, que la
ensefianza de ciencias a pesar de estar relacionada con los contenidos encontrados, no
aparecen referencias directas encontrandonos ante un panorama desolador, ya que quedan
relegadas tras otras areas de trabajo tal como afirma Harlen (1998). Lo que a su vez
repercute en la falta de experiencias educativas cientificas en el campo de la Educacion
Infantil. (Fernandez, Harris, y Aguirre, 2014).

Tal como resaltan Domenech, de Pro Bueno y Solbes (2016) excepcionalmente se
pueden encontrar articulos que versen sobre la importancia de esta tematica o
experiencias educativas reales llevadas a la préctica ya que suelen difundirse aquellas
sobre meros experimentos cientificos en las aulas sin base pedagogica ni
contextualizacion. Por ello, hoy en dia nos encontramos ante una necesidad educativa que
ayude tanto al alumnado como a los maestros/as en su formacion y aplicacion de las

ciencias.
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2.2 La evolucién de la ensefianza de las Ciencias en la escuela

De acuerdo con Linder (1993) sobre la evolucion de la ensefianza de ciencias, se
puede afirmar en edades tempranas han sufrido un cambio de prisma significativo en las
ultimas décadas. De esta forma, se ha pasado de una concepcion epistemolodgica acerca
del conocimiento cientifico que se basaba principalmente en la memorizacion y
fundamentada en la denominada “Ciencia para las élites” a una concepcion de
ensefianza-aprendizaje en la que prima mas la comprension y la experimentacion que la
mera memorizacion de conceptos por parte del alumnado, basandose en la vertiente

conocida como “Ciencia para todos”.

En este sentido, la anteriormente mencionada “Ciencia para las élites” pretende
la formacion de las habilidades cientificas tradicionales que buscan seleccionar los
alumnos més aventajados cognitivamente para desarrollar las ciencias. Sin embargo, la

’

“Ciencia para todos” tiene como objetivo principal dar a todos los alumnos,
independientemente de sus capacidades cognitivas, una educacion cientifica que deja de
lado los contenidos para los alumnos de ensefianzas superiores, como el bachillerato, la

universidad, etc. (Fensham, 1985)

Prosiguiendo con la investigacion acerca de la evolucion en la ensefianza de
ciencias y de forma complementaria a lo anteriormente descrito por Duschl (1997)
reconoce que, en efecto, histéricamente la ensefianza de ciencias ha puesto especial
énfasis en un curriculo centrado para futuros cientificos. La base de este enfoque reside
en una filosofia de la ciencia que resalta la justificacion del conocimiento. De esta forma,
dos estrategias dominantes en lo referente a la ensefianza de ciencias han surgido de este

enfoque:

- Un enfoque de procesos, caracterizado por dar especial importancia tanto a las
destrezas genéricas como a las técnicas de las que hace uso la ciencia para recoger,
manipular e interpretar los datos. (Méas proximo a la anteriormente denominada
como “Ciencia para las élites”)

- Un enfoque de indagacion, caracterizado por la relevancia que cobran las
actividades manipulativas y de investigacion, asi como el papel activo que el
alumnado toma en el proceso de ensefianza-aprendizaje. (Mas proximo a la

anteriormente denominada como “Ciencia para todos”)
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Sin embargo, a pesar de que estos dos enfoques en la ensefianza de ciencias no
son los Unicos existentes, a grandes rasgos si que se puede afirmar que son los dos cuyo

uso predomina en la actualidad.

En relacion con lo anteriormente analizado y con una mirada prospectiva al futuro
académico del alumnado de Educacién Infantil, se cree conveniente tener en cuenta el

fomento de la creatividad y la capacidad de iniciativa de cada persona (Linder, 1993)

Finalmente, se puede extrapolar de toda la informacion expuesta con anterioridad,
que en la actualidad, existe una conciencia real de la necesidad de implementar
metodologias de ensefianza-aprendizaje de ciencias de caracter activo y lddico que
despierte en el alumnado su gusto por la ciencia, reduciendo la ensefianza puramente
memoristica y poco experiencial propia de la ensefianza cientifica de hace afios para

conseguir lo que anteriormente se denominaba como una “Ciencia para todos”

2.3 Cémo aprenden los nifios en Educacion Infantil. Constructivismo y padres del

método cientifico

“La mejor y, de hecho, la inica preparacion necesaria para el aprendizaje es abrirse a la
percepcion de que algo necesita ser explicado, algo inesperado, misterioso, peculiar... es
el sentido de un problema el que fuerza la mente a revisar y recordar el pasado para
descubrir qué es lo que significa la pregunta que nos hacemos y como podemos
resolverla” (Dewey, 1910a, p. 207)

Esta cita resalta la importancia de la apertura de las personas de cara a lograr un
aprendizaje significativo, observando, reflexionando e investigando aquella cuestion que
preocupa al hombre. Se puede tomar como una definicién de lo que brindan las ciencias
en nuestra vida ya que son el vehiculo que logra que podamos aprender de nosotros
mismos y nuestro entorno. Por ello, es importante el aprendizaje de los métodos
cientificos desde edades tempranas para lograr un asentamiento y una relacion cercana
entre ciencia y alumnado que perdure a lo largo de los afios logrando personas formadas

y con una vision critica fundamenta (Harlen, 2012).

Por ello, de cara a la fundamentacion tedrica del presente Trabajo Final de Grado,
se trataran y analizaran principalmente las teorias del constructivismo de mano de la teoria

del desarrollo cognitivo de Piaget, el Aprendizaje sociocultural de VVygotsky respecto al
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conductismo y la zona de desarrollo proximo (ZDP), el aprendizaje significativo de

Ausubel y, por Gltimo, la teoria cognitiva de Bruner.

En primer lugar, con el fin de identificar la importancia del modo en el cual el
alumnado aprende y en relacion con la teoria y a los principales autores constructivistas,
se toma como referencia el estudio de Coll (1996). Dicho autor afirma que el
constructivismo educativo esta caracterizado por tener aportaciones de diversas corrientes
psicologicas, siendo las mas importantes: el enfoque psicogenético (Piaget), la teoria de
la asimilacion y el aprendizaje significativo (Ausubel) y la psicologia sociocultural

(Vygotsky) junto a su zona de desarrollo préximo.

Asimismo, el constructivismo tiene como sefia de identidad el principio de
actividad del alumno en el proceso de construccion del conocimiento, es decir, que el
alumno sea el protagonista activo del proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, el
origen tanto del comportamiento como del aprendizaje puede abordarse haciendo
hincapié o bien en los mecanismos de influencia sociocultural y ex6genos de Vygotsky o

intelectuales y enddgenos de Piaget.

De la misma manera, segun Carretero (2000) un alumno aprende realmente algo
cuando él mismo atribuye a ese aprendizaje un significado que realmente comprende;
construyendo en consecuencia una representacion mental de dicho conocimiento. Lo que
implica cambios en sus esquemas de conocimiento previos, ya que al introducir en ellos

nuevos elementos, se produce un establecimiento de nuevas relaciones entre los mismos.

En definitiva, se concluye que la construccion del conocimiento por parte del
alumnado es un proceso de elaboracion en el cual el alumno escoge, organiza y transforma
la informacidn recibida, logrando como resultado el establecimiento de relaciones entre
la informacidon anteriormente mencionada y sus ideas y/o conocimientos previos, lo que
conlleva en consecuencia una alteracion de su estructura mental; implicando una
evolucion del cerebro del alumnado de forma escalonada, posibilitando esto asi una
construccién de conocimientos y el logro de unos aprendizajes mas complejos cada vez.
(Coll, 1996)
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< PIAGET: TEORIA DEL DESARROLLO COGNITIVO

Tal como expone el reconocido psicélogo Piaget (1981) la inteligencia es
dinamica y depende directamente de las experiencias vividas a las que las personas somos
expuestas creando la reorganizacion de los procesos mentales. Para su explicacion,
propuso la creacion de los esquemas de blogues constructivos de conocimiento, los
procesos adaptativos que permiten la transicion ascendiente de las etapas; y las propias 4
etapas del desarrollo cognitivo analiticas por las que todos los humanos pasabamos a lo

largo de nuestro crecimiento; siendo estas las siguientes:

- Etapa sensorio-motora: abarca desde el nacimiento hasta los dos afios de edad.
Los infantes comienzan a ver y comprender el mundo que los rodea a través de
experiencias sensoriales directas.

- Etapa preoperacional: abarca desde los dos afios hasta los siete. Los nifios
comienzan a preguntarse sobre los fendmenos de su entorno. Es una etapa
marcada por la curiosidad humana, el comienzo del uso del lenguaje y el
egocentrismo que caracteriza esos afios.

- Etapa de operaciones concretas: abarca desde los siete hasta los once afios. Los
nifilos comienzan a despegarse del egocentrismo de la etapa anterior mientras van
ampliando y haciendo un mayor uso de su légica, aunque aun no son capaces de
crear pensamientos abstractos.

- Etapa de operaciones formales: abarca desde la adolescencia extendiéndose
hasta la edad adulta. A partir de este momento, los nifios tienen la capacidad del
uso de las habilidades cognitivas avanzadas de los adultos permitiendo del mismo

modo el pensamiento metacognitivo y abstracto del ser humano.

< VYGOTSKY: TEORIA SOCIOCULTURAL Y ZONA DE DESARROLLO
PROXIMO (ZDP)

Tal como se puede encontrar en la teoria de Vygotsky (1988) y como remarcan
los estudios de Vielmay Salas (2000) el desarrollo cognitivo de los humanos de encuentra
ligado a las interacciones y contribuciones que la sociedad -cultural- implica en el
desarrollo individual de las personas; sugiriendo que este aprendizaje es un proceso social

y comunicativo de uno mismo con el entorno en el que crecemos.
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Por otro lado, Vygotsky también propuso su Zona de Desarrollo Proximo (ZDP)
que explica en forma de tres circulos concéntricos (Figura 1. Esquema circular Zona de
Desarrollo Préximo) de menor a mayor tamafio referenciando nuestro propio
conocimiento hacia el que podemos llegar a través del aprendizaje; es decir, cOmo
aprendemos. El circulo més pequefio pertenece a la zona de desarrollo real -lo que el nifio
ya conoce-; el segundo circulo pertenece a la zona de desarrollo potencial que es aquello
que el nifio logra aprender a través de una guia lo que provoca cambios cognitivos; y, por
ultimo, nos encontramos con el circulo que pertenece a aquel conocimiento que el alumno

aun no es capaz de comprender o realizar. (Carrera y Mazzarella, 2001).

Zona de Desarrollo Proximo (ZDP)

Es la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un
adulto o en colaboracién con un compaiiero mas capaz

Zonade
desarrollo
real

Zona de desarrollo
proximo

Zona de desarrollo potenci

Figura 1. Esquema circular Zona de Desarrollo Proximo de Vygotsky

< AUSUBEL: TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Ausubel (1983) afirma que el aprendizaje real solo se puede llevar acabo cuando
los nuevos contenidos a aprender tienen significado a partir de los conocimientos previos
del nifio; es decir, ambos estan interconectados y encajan entre ellos, no siendo lo mismo,
pero si permitiendo la reconfiguracion del segundo al primero. Uno no elimina al otro,
sino que permite un asentamiento y asimilacion para posibilitar al nifio un aprendizaje

mas completo y estable a través de la evolucion de sus estructuras mentales.
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< BRUNER: TEORIA COGNITIVA

Bruner (1988) resalta que, para lograr un aprendizaje, el sujeto debe permanecer
activo. No sirve que este absorba la informacion del exterior de manera pasiva, sino que
debe procesarla, dotarla de sentido y trabajarla para lograr que esta se transforme en el
conocimiento. Para ello los humanos tendemos a realizar categorizaciones de los
elementos de nuestro entorno que permiten que creemos conceptos a través de la
discriminacion de estimulos. Este fendmeno corresponde a la categorizacion que tal como
sefialan Panadero y Alonso-Tapia (2014) permite la comprension de la realidad de nuestro
entorno, haciendo predicciones y permitiendo la toma de decisiones que condicionan

nuestra vida y aprendizaje.
2.4 La importancia del aprendizaje por indagacion

“La indagacion es una actividad multifacética que involucra hacer observaciones, hacer
preguntas, examinar libros y otras fuentes de informacion para saber qué es lo que ya se
sabe, planear investigaciones, revisar lo que se sabe en funcion de la evidencia
experimental, utilizar herramientas para reunir, analizar e interpretar datos, proponer
respuestas, explicaciones y predicciones, y comunicar los resultados. La indagacion
requiere la identificacion de suposiciones, el empleo del razonamiento critico y l6gico y

la consideracion de explicaciones alternativas.” (National Research Council, 1996, p. 23)

Garritz (2006) resalta la importancia del aprendizaje por indagacion en el aula de
Educacién Infantil recalcando que la comprension de las ciencias se realiza directamente
a traves de sus procesos y méetodos, como es el presente caso que conforma la unidad
didactica desarrollada. Para una correcta implementacion de la indagacion, el alumnado
debe ser quien maneje directamente las herramientas a través de la observacion de un
fendmeno, creacion de hipotesis que conlleva la indagacion, experimentacion, analisis de
los resultados obtenidos y analisis de los datos hallados para que sepan responder a

cuestiones cientificas de nuestro entorno de la manera adecuada.

Para lograr que el alumnado llegue adecuadamente a adquirir estas competencias,

es necesario que tal como destaca Dewey (1910b), se sigan las siguientes directrices:
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- Tomar las experiencias del alumnado como punto inicial de la indagacion;
es decir, desde sus ideas previas.

- A partir de estas ideas previas, se formara una cuestion o problema realista
para el alumnado que este vea como alcanzable y que propicie el instinto
de investigacion.

- Se formulara diferentes hipdtesis para la resolucién de la cuestion
planteada.

- A través de la experimentacion con diferentes técnicas y/o materiales se
logra la comprobacién de las hipotesis planteadas.

- Se registran los resultados.

- Y se obtienen las conclusiones a las cuestiones o problemas planteados con
el fin de la comunicacidn de los hallazgos obtenidos.

Aunque hay que resaltar que, en estas etapas iniciales, el alumnado perteneciente
a la etapa de Educacion Infantil realizara indagaciones guiadas que le permita llegar del
mismo modo a la obtencidn del conocimiento de acuerdo con el desarrollo y la etapa
educativa en la que se encuentra. Este hecho viene secundado gracias a los estudios de
Longhi, Lia, Ferreyra, Peme, Bermudez, Quse, Martinez, Iturralde y Campaner, (2012) y
Furman (2008) los cuales a su vez disciernen, de mayor a menor libertad de decision por
parte de los alumnos y alumnas, entre los siguientes tipos de indagaciones cientificas a
Ilevar a cabo con el alumnado del segundo ciclo de Educacion Infantil:

- Indagacién abierta: A partir de la cuestion planteada, el alumnado es quien

se encarga de la investigacion, desde la creacién de hipdtesis, su
experimentacion, el analisis de resultados y la comunicacion de los datos
y conclusiones obtenidas. Todo ello en con los materiales y formatos que

considere apropiados.

- Indagacidn acoplada: en este tipo de indagacion es el alumnado quien toma
el rumbo para la resolucidn de la cuestion planteada para su investigacion,

pero siendo esta propuesta por el maestro.

- Indagacién guiada: es este tipo de indagacion, la figura del maestro es

quien dirige el rumbo de la investigacion planteada, seleccionando los

[Fecha]




materiales y procedimientos a tratar y ayudando en todo momento al

alumnado, quien a su vez sera quien cree el aprendizaje significativo.

- Indagacidn: estructurada: es aquel tipo de investigacion que viene dada

completamente por parte del maestro relegando a un segundo plano las
decisiones del alumnado; aunque es cierto que ellos pueden tomar ciertas

decisiones a lo largo del proceso.

Es por ello por lo que se intenta resaltar la importancia de la investigacion
cientifica en educacion con el fin de lograr un aprecio por el mundo natural por parte del
alumnado potenciando la comprension del entorno y situdndolos en el contexto real en el
cual vivimos enfatizando la curiosidad y el misterio por el mundo tal como recalca
Furman (2008). Esto a su vez deriva en el respeto, cuidado y apreciacion del entorno y el
desarrollo de una indagacion de los fendmenos de nuestro alrededor desde una
perspectiva critica.

Todo ello con la necesidad de la formacion de los maestros/as en la correcta
sucesion de las fases de la indagacion, promoviendo las estrategias y practicas cientificas
en el aula a través de conocimientos, habilidades y actitudes que trasformen la vision de
las ciencias y su propia construccion de cara a la mejora educativa del proceso de
ensefianza-aprendizaje en las etapas tempranas correspondientes a Educacion Infantil.

(Hernandez, Figueroa, Carulla, Patifio y Duque, 2004)
3. PROYECTO: “CASO SECRETO: EL MISTERIO DE LAS SEMILLAS”
3.1 Introduccion

El antecedente principal a esta secuencia didactica viene dado porque nos
encontramos ante la necesidad de promover las Ciencias con la metodologia de la
indagacion para con en el alumnado mas joven de todas las etapas educativas: Educacion
Infantil, por su funcién motivadora de busqueda de respuestas e informacién de aquellos
fendmenos que desconocemos, por la recopilacién y analisis de los interrogantes que nos
preguntamos y por ser la forma de trabajo que impulsa al ser humano a ir més alla, a

conocer su entorno; a través de la observacion, indagacion y experimentacion para su
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posterior comprension y manejo, conformando esta ciencia en si misma un eje motivador

y ejecutor del propio aprendizaje del alumnado.
3.2 Contexto educativo

La propuesta del presente proyecto que conforma el cuerpo del Trabajo de Fin de
Grado se llevo a cabo en el centro escolar de Burgos, Espafia. Concretamente en un aula

de 2° de Educacién Infantil de las dos lineas ofertadas.

El aula en el cual se lleva a cabo el proyecto cientifico estd conformada por 11

nifios y 14 nifias con edades comprendidas entre los 4 y 5 afios.

En relacion con la metodologia de ensefianza aplicada para el presente proyecto
en esta etapa educativa, se realiz6 una asamblea antes de la realizacion de las sesiones
que ayudaba al alumnado a saber donde nos encontrabamos para posteriormente hacer o
bien la focalizacién o las partes que conforman propiamente la indagacion desarrollada.
Todo ello apoydndome en gran medida en materiales digitales como la pizarra digital
interactiva (PDI), PowerPoint y materiales varios recopilados para la secuencia con el

alumnado.
3.3 Objetivo final a lograr

El objetivo de este proyecto es la iniciacién de los alumnos en la metodologia
cientifica y la indagacion, a través del descubrimiento del las necesidades, partes y
funcionamiento de las semillas englobadas en su unidad de aula “Kenia”. Para ello se les
dard un eje motivador a través de una carta dirigida desde el Museo arqueoldgico de
Burgos a la clase, en la cual les requieren su ayuda para descifrar todas estas incognitas;
y a la cual deberan responder con las conclusiones que hayan obtenido; siendo dicha carta
de vuelta la que conforme el producto final. Por ello, de forma resumida, los alumnos
tendran que observar, crear sus hipétesis y experimentar para llegar a los resultados y

conclusiones. Todo ello de manera pautada y guiada debido a la edad del alumnado.
3.4 Aspectos metodologicos

Teniendo en cuenta las caracteristicas del alumnado y el tiempo disponible para

el proyecto, se han escogido metodologias activas, realistas y adaptadas para involucrar
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a los estudiantes en toda su complejidad a traves del método de indagacion cientifica a
través del cual se realiza la mayor parte de la secuencia didactica creada y para la cual el
alumnado sigue un proceso de observacion de un fendmeno a través de un evento
motivador de su curiosidad respecto al tema a conseguir que en este caso concreto sera la
comprension de las semillas. Todo ello ira guiado de la mano de los vitales cuadernos
cientificos de aula creados especificamente para ser el lugar donde los alumnos apunten
y anoten sus ideas previas, sus descubrimientos, los datos recopilados y las conclusiones;
ademas de ser la via de contacto de trabajo cooperativo entre las familias y el centro para

este proyecto en concreto ya que se contara con su ayuda para la consecucion del mismo.

Por otro lado, los alumnos trabajaran en pequefios equipos de 5 nifios cada uno de
ellos, logrando iniciarlos en la cooperacién entre iguales ya que ain no estan
familiarizados en la comunicacion de ideas. Este punto sera muy importante para la
recopilacion de ideas previas que hablaran entre ellos, eeme la puesta en comun de las
hipdtesis de trabajo que se les vayan ocurriendo a lo largo del proyecto para descubrir las
necesidades y funcionamiento de las semillas, asi como las conclusiones finales que
plasmaran entre todos en la carta que conforma el producto final como la aplicacion

didactica que se llevara a cabo con ellos.

Debido a la temprana edad de los alumnos y el tema a tratar, resulta muy
conveniente el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) para
ilustrar, apoyar y guiar al alumnado en cada paso que se vaya dando. Por lo que, aunque
ellos no lleguen a un completo manejo de las mismas a través de la PDI de aula, si
conseguiremos iniciarlos en que lo vean como una herramienta de ayuda a través de

pequefias actividades en las cuales tendran que dar uso de este tipo de tecnologias.

Con todo ello, siguiendo la forma de trabajo mencionada, el alumnado comenzé
su experiencia a través de la exposicidn de sus ideas previas para que seguidamente se les
presentase el elemento motivador de aprendizaje sobre las semillas a través de una carta
especial que los invita a participar en un proyecto secreto para averiguar todas las
incdgnitas que se les presenta y que conformaran a su vez los objetivos de aprendizaje. A
continuacion, expresaran en grupo, poco a poco se vaya requiriendo, sus hipotesis en
cuanto a las cuestiones planteadas que posteriormente trabajaran a través de la indagacién
y experimentacion para comprobar si estaban en lo cierto o no. Con ello, se da voz y voto

al alumnado en cuanto a la velocidad de su aprendizaje y en su experimentacion de ideas,
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a pesar de ser guiados y pautados para que conforme un trabajo verdaderamente
significativo y no se pierdan en este proceso y forma de trabajo nueva para ellos. Una vez
recopiladas, analizadas y resueltas las incdgnitas en las conclusiones de trabajo, se
realizard la carta de los alumnos que conforma el producto final del proyecto y

posteriormente la aplicacion didactica.

Cabe decir que se realizaron unos posters cientificos para colocar en el rincon de
aula dedicado a este proyecto que ilustran tanto las ideas previas, como sus hipotesis
durante el proceso y la conclusion final, sirviendo como ilustracion directa en la cual ellos

vieron el cambio de sus ideas.

Con ello se consigue la autonomia del alumnado realizando una investigacion de
aula en la que ellos mismos conseguiran obtener las competencias del siglo XXI; trabajar
las habilidades, destacando la colaboracion, la comunicacion, el pensamiento critico y
uso de nuevas tecnologias; siempre bajo la atenta mirada del maestro de aula que ayudara
en el proceso de aprendizaje del alumnado guiandolo en todo momento durante el

proyecto.

Por ultimo, el alumnado tuvo una rabrica de autoevaluacion para comprobar el
cambio de sus ideas; la cual se realizara a través de una pequefia tabla disefiada por el
maestro en la que se les pregunte por las cuestiones trabajadas a las que ellos responderan
colocando una pegatina en los iconos adecuados; todo ello a través del video que

conformara la aplicacion didactica de la secuencia.
3.5 Enfoque competencial vinculado al proyecto

3.5.1 Objetivos:

- Entender la importancia de las ciencias en la vida de las personas a través del
método cientifico por indagacion.

- Conocer las necesidades de las semillas para su germinacion.

- ldentificar las partes de las semillas.

- Diferenciar que cada tipo de semilla da una planta diferente.

- Fomentar el trabajo en grupo y respeto entre iguales.

- Saber expresarse adecuadamente aumentando el vocabulario especifico cientifico
y comunicar las ideas de forma oral y escrita (dibujos, posters, ...)

- Cuidar el material asignado durante todo el proyecto.
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- Recopilar informacion y datos para su posterior andlisis adecuados al nivel de

etapa.

3.5.2 Competencias (ORDEN ECI/3960/2007, de 19 de diciembre, por la que se establece

el curriculo y se regula la ordenacion de la educacion infantil):

1.° Comunicacion linglistica. Competencia basica y fundamental a lo largo de todo el
proyecto tanto para el trabajo grupal de los alumnos como la expresion de sus ideas, como
para la comunicacion bidireccional del maestro con el alumnado como entre los propios

alumnos.

2.° Competencia digital. Se desarrolla en una fase inicial para el alumnado ya que,
aungue no lo lleguen a manejarlas TIC en su totalidad, se les introduce en su uso como

herramienta digital de apoyo durante la realizacion del proyecto.

3.2 Aprender a aprender. Se desarrolla a lo largo de todo el proyecto, ya que, al
realizarse un trabajo con metodologia cientifica de indagacién el propio alumnado se
vuelve auténomo en el trabajo a realizar, se da cuenta del cambio de sus ideas a través de
sus propias hipétesis de experimentacién y comprende el alcance del sentido de trabajar
de esta forma.

4.° Competencias sociales y civicas. Se trabajan a lo largo de todo el proyecto ya que se
les inicia en el trabajo grupal y la cooperacion entre iguales para lo que tendran que saber
expresar sus ideas mientras escuchan a sus compafieros para llegar a un punto comdn. De
esta forma se trabaja en el desarrollo de personas democréticas, activas y criticas con sus

actos.

5.° Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor. Se desarrolla sobre todo cuando el
alumnado debe crear sus hipoétesis de trabajo para descubrir posteriormente a través de la
experimentacién con los elementos que hayan escogido, el aprendizaje que se quiere que

obtengan acerca de las semillas.
3.6 Agrupamientos del alumnado y organizacion de aula

Las actividades que se realizaron a lo largo de todo el presente proyecto estuvieron

destinadas a realizarse en agrupaciones de 5 equipos de cinco personas cada uno de ellos
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ya que se intenta que los alumnos comiencen con esta forma de trabajo y se familiaricen

con la toma de decisiones en grupo, consenso y comunicacion de ideas.

El proyecto se realizard integramente en el aula bajo la mirada de la maestra para
asegurarnos de una evaluacion continua o formativa y observacional directa lo mas
objetiva posible del presente trabajo. Todo ello con el fin de que el alumnado adquiriera
las destrezas y conocimientos que queremos que posean y asi poder seguir y evaluar su

aprendizaje de manera observacional directa.
3.7 Recursos y materiales

Los recursos y materiales que han sido necesarios para realizar el presente
proyecto en relacion con la temética de las semillas en una clase de 2° de Educacion

Infantil han sido:

- Presentacion PowerPoint. Creada por el maestro y que fue ilustrando y guiando
el proceso de ensenanza del tema “Semillas” a medida que avanzaban las sesiones. De
esta forma los alumnos vieron otro formato de presentacion de un tema distinto al que
utilizan en sus clases y el cual nos permiti6 a su vez afiadir diapositivas que se fueron

realizando con la ayuda del alumnado.

- Posters cientificos. Se realizaron de dos maneras distintas: fisico y digital
-posteriormente se imprimio- de tal forma que se adecuasen al momento concreto del
proyecto que se realizaba, dando tiempo a los alumnos si necesitaban realizarlo en fisico
o si por el contrario se preciso realizarlo de una manera mas agil en formato digital con
ayuda de la PDI.

- PDI. La propia pizarra digital interactiva permitira tanto al profesor como al
alumnado llegar de un modo mas cercano a la profundizacién del tema trabajado ya que

permite una interaccion fisica directa con las actividades que se vayan realizando en ella.

- Internet. Aunque los alumnos no lo lleguen a manejar directamente y de una
manera profunda, lo comenzaron a usar para ayudar a conformar los posters cientificos,
ilustrar con videos el proyecto, dar ejemplos, trabajar apoyando las ideas en la asamblea. ..

De esta forma sirvié como una fuente y un gran recurso digital de acceso a la informacion

y apoyo.
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- Cuadernos cientificos de aula. Estos cuadernos conformaron una parte esencial
del conocimiento que vaya adquiriendo el alumnado ya que en ellos vieron el cambio de
sus ideas, los aspectos trabajados, los datos y resultados obtenidos, su evolucion, las
conclusiones a las que llegan y todos los elementos incluidos que se evaltan en el propio
curso de 2° de Educacion Infantil que se fueron intercalando con el propio tema de las

semillas. Ademas, fue un elemento que pudieron llevarse a casa posteriormente.

- Semillas de varios tipos. Entre ellas encontramos, sobre todo: alubias blancas,

alubias pintas, alubias rojas, alubias gigantes, garbanzos, lentejas, judias verdes...

- Materiales varios para trabajar con las semillas y las indagaciones a realizar con
los alumnos: lupas, punzones, lapices, rotuladores, pinturas, tijeras, pegamento, tierra,

agua, algodon, trozos de tela, hojas, anillas...

Cabe mencionar que todos los elementos son aportados por el centro escolar y por
la maestra a excepcion de las lupas y unas semillas en concreto que seran las familias las
encargadas de colaborar con sus hijos para traerlas al aula segtn lo que dispongan en su
casa. En caso de que alguna familia contase con menos recursos, yo misma llevé los
elementos necesarios que necesitase el alumno/a para trabajar igual que el resto del

alumnado.
3.8 Temporalizacion

Se realizaron 10 sesiones de alrededor de 45 minutos cada una de ellas; haciendo
pequefias variaciones segun el dia y adaptandolo a las demandas del centro. Por ello, la
duracion fue de dos semanas y media, alternando dias en los cuales realizaron partes del
proyecto y otros dias en los que no, ya sea por motivos escolares o motivos de esperar a

los resultados de una de las indagaciones a realizar con el alumnado.

Sesion 1° Sesion 2° Sesion 3° Sesion 4° Sesion 5°
02/05/19 03/05/19 06/05/19 07/05/19 08/05/19
45 min 45 min 45 min 45 min 45 min
Sesion 6° Sesion 7° Sesion 8° Sesion 9° Sesion 10°
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09/05/19 15/05/19 16/05/19 17/05/19 20/05/19

45 min 45 min 45 min 45 min 45 min

A continuacion, se realiza una tabla a modo esquema que resuma los puntos clave

que se abordan en cada sesion:

Sesion + fase

1° Focalizacion - Explicacion de - Introduccion de la tematica de
temaética para que el las semillas a través de la
alumnado carta “mision secreta”
comprenda qué se (situacién problema).
hara y qué se espera - Creacidn péster online en
de ellos. asamblea entre maestra y
- Elaboracion poster alumnado para conocer sus
ideas previas. ideas previas.
20 - Qué son las semillas. - Se daal alumnado su
o - Qué hay dentro. (1) cuaderno cientifico y se
Focalizacion +
- Partes de las explica el funcionamiento.
experimentacion semillas. () - Se crean grupos de trabajo por
cada mesa.

- L&mina 1 del cuaderno
cientifico. (anexo) El
alumnado debe dibujar en el
lado izquierdo de la lamina su
idea (hipdtesis) sobre qué hay
dentro de una alubia.
(Realizacion individual)

- Poster en el aula en el rincon
del proyecto sobre sus
hipdtesis creadas de manera

grupal
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3° - Que hay dentro. (1) - Diseccion alubia por parte del

Experimentacion - Partes de las alumnado en los grupos de

semillas. (11) trabajo a través del punzény
la lupa como herramientas
para ver sus partes.

- Asamblea para hablar sobre
queé se ha podido ver y
discusion.

- Conclusion partes de la planta
y funcion.

- Videos para ilustrar la
tematica una vez vista la
primera indagacion.

- Lamina 1 del cuaderno
cientifico. El alumnado dibuja
en la parte derecha de la ficha
qué hay realmente dentro de
la semilla de la alubia
comprobando la diferencia

entre su creencia previay lo

visto.
40 - ¢Existe diferencia - Lamina 2 y 3 del cuaderno
_ » interna entre cientifico (anexo). El
Experimentacion ) ) _
diferentes tipos de alumnado escoge sus ideas
alubias? (hipOtesis) sobre si creen que

hay o no diferencia entre tipos
de alubias.

- Se diseccionan en grupo.

- Asamblea para discutir.

- Seanota el resultado en el

cuaderno cientifico.
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50

Experimentacion

¢ EXiste diferencia
interna entre
diferentes tipos de

legumbres?

Lamina 4 cuaderno cientifico
(anexo). El alumnado rellena
una tabla con sus ideas
(hipotesis) sobre si entre
distintas semillas tienen
misma anatomia.

Se diseccionan en grupo.
Asamblea para discutir.

Se anota el resultado en el

cuaderno cientifico.

60

Experimentacion

Introduccion término
‘germinar’.

Qué necesita la
semilla para
germinar.
Colocacién de las
semillas con los
elementos a
comprobar que
necesita para
germinar en el
huerto del rincon del

proyecto.

A cada grupo de trabajo se le
da una ldmina en la cual
deben dibujar en grupo qué
piensan que necesita la
semilla para germinar y se
colocan dichas laminas en el
rincén del proyecto.

En asamblea se deciden las
hip6tesis grupales a
investigar.

Se explica que cada grupo se
encargara de dar a cada
semilla (colocada en un vaso
de plastico trasparente en el
huerto creado dentro del
rincén del proyecto) aquello
necesario que, segun lo

acordado, creen que necesita.

70

Toma de datos

Registro resultados
‘necesidades de la
semilla para

germinar’.

Lamina 5. Pasados unos dias,
los alumnos irdn anotando en
la tabla de registro creada para

ellos en el cuaderno cientifico,
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cuales de aquellos vasos con
las correspondientes semillas
y elementos incluidos en ellas
han posibilitado que la semilla
germine.

- Enasamblea se trata el tema
para que se den cuenta del
elemento necesario.

- Lamina 6 del cuaderno
cientifico. El alumnado dibuja
el elemento necesario para

hacer germinar una semilla.

8° - Diferenciar que cada - Colaboracion con las familias
L tipo de semilla da y realizacion del juego para
Aplicacion o
una planta distinta. que el alumnado sepa que

cada tipo de semilla da una

planta.
90 - Creacion carta - Realizacién en asamblea entre
L respuesta a la la maestra y el alumnado la
Aplicacion o -
“misidn secreta” carta que servira como
respuesta a aquella que sirvio
como situacion problema y
motivacién del proyecto.
10° - Aplicacion practica 'y - Lamina 7 del cuaderno
L evaluacion del cientifico donde el alumnado
Aplicacion ) _
alumnado. expondra los aciertos y fallos

encontrados en el video
escogido protagonizado por el
dibujo animado Pocoy0 en
relacion con las semillas y

que conformara a su vez su
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evaluacion final.

3.9 Desarrollo de la secuencia didactica

El presente proyecto se ha disefiado realizando pequefias indagaciones con el
alumnado con el propdsito de que alcancen de manera adecuada los objetivos propuestos

por lo que se ird especificando en cada sesion cada pequefia actividad.
<) Fase de focalizacion (sesion 12y 2?)

En esta primera fase de la indagacion, el maestro se centra en la presentacion del
tema al alumnado. En este caso se realizd una “carta secreta de las semillas” que iba
dirigida al alumnado; pidiéndolos ayuda para la resolucion del misterio de parte del museo
arqueoldgico de la ciudad.

Por ello, las preguntas halladas en la carta fueron las siguientes: -primero- ¢Qué
semillas son estas?, ¢ las conocéis?, ¢ qué habra dentro?, -segundo- ¢ Estas semillas serén
iguales a otras que conocemos? ¢Tendran las mismas partes? y -tercero- ¢Qué

necesitamos para que germinen? (Anexo 1)

Ademas de ello se realiz6 un poéster entre toda la clase para conocer las ideas
previas del alumnado respecto al tema que se trabajaria. Se explicaron los agrupamientos
de las mesas de trabajo y se explicd cémo se iria trabajando a lo largo de los dias
siguientes y el funcionamiento del cuaderno cientifico de aula (anexo 2) que se iba a

sequir.
<) Fase de experimentacion (sesién 22 hasta sesion 62)

En esta fase, la problematica estaba dada y se paso a la indagacion en si misma;
estando esta dividida en pequefias sub-indagaciones o actividades para lograr que el

alumnado adquiriera las destrezas que se esperaba de ellos.

La primera de ellas estaba en relacion con la primera cuestion y los nifios debian

averiguar qué semillas eran aquellas presentadas y qué habia dentro de las mismas

partiendo de la semilla de la alubia blanca (anexos 3 y 4). Posteriormente tuvieron que

hacer otra actividad para comprobar si era todo igual independientemente de la semilla
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que cogiéramos, dentro de otras dos alubias: alubia roja y alubia pinta (anexo 5). Por

ultimo, compararon semillas de diferente tipo: garbanzo, alubia gigante blanca, lenteja y

judia verde (anexo 6). Con todo ello y las pequefias indagaciones que fueron realizando
terminaron con la conclusion de que una semilla independientemente del tipo que sea,
color y aspecto tiene misma anatomia que el resto, pudiendo diferenciar correctamente

sus partes: embrion (hojas, tallo y raiz) y alimento.

Una vez comprendido esto, se pasd a la explicacion del término “germinar” y
comenz6 la gran indagacion del proyecto en la cual los alumnos a través de la
manipulacion y experimentacion tuvieron que crear hipotesis -adecuadas a su edad- para

averiguar las necesidades de la semilla para que esta germinase. Todo ello realizando una

puesta en comun de las ideas que tenian (anexo 7) y colocando en vasitos trasparentes de
plastico aquellos elementos que creian que la planta necesitaria junto con las semillas que
habiamos trabajado previamente. Para ver en cuales de ellos encontrdbamos una semilla

germinando, dejamos pasar varios dias (anexo 8).

Todo este proceso de la fase de experimentacion fue acompafiado de las laminas
de trabajo del cuaderno cientifico que creé para ellos con el fin de trabajar tanto lo que el
centro requiere para la etapa educativa de 2° de Educaciéon Infantil como lo que pretendia
con el presente proyecto. Al igual que se fue colocando todo el material recopilado y los

instrumentos en el rincon de aula destinado para tal fin.
<) Fase de toma de datos (sesion 72)

En esta fase el alumnado tuvo una tabla de registro sencilla en su cuaderno
cientifico para poder anotar que vasos nos encontramos con semillas germinadas (anexo
9); anotando los resultados en la misma y rodeando aquel elemento comin que permitia
la germinacion de la planta. A lo que ellos se dieron cuenta que correspondia: el agua.
(Anexo 10)

<) Fase de aplicacion (sesién 82 hasta sesion 10?)

Esta ultima fase sirve para poner en practica las destrezas y conocimientos
adquiridos hasta dia de hoy. En la octava sesion hicieron un juego para discernir qué
semillas daba qué planta y su fruto y diferenciar de otra manera que cada semilla da un
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En la novena sesion el alumnado del aula estaba capacitado para responder a las
preguntas de la carta de la mision secreta de las semillas recibida al comienzo del

proyecto.

Por Gltimo, en la decima sesion se realizé un visionado de un video aprovechando
un capitulo de la serie infantil “Pocoyo” con relacion al tema de las semillas. Con ello se
realizd una Ultima actividad en la que ellos tuvieron que plasmar los aciertos y fallos

encontrados en el video a través de tachar las imé&genes incorrectas y rodear las correctas.
3.10 Evaluacion

Llegados a este punto, he de mencionar que la evaluacion realizada al alumnado
de 2° de Educacion Infantil que tomo parte en el presente proyecto es acorde con la etapa
educativa, al igual que es una evaluacion formativa o continua ya que no se valora
unicamente el producto final de los alumnos o la aplicacion préactica realizada, sino el
trabajo a lo largo de todo el proyecto, teniendo en cuenta aspectos procedimentales,
actitudinales y conceptuales.

Por ello realicé la siguiente tabla de items de evaluacion (anexo 12). a través de
los indicadores de logro de la etapa educativa del propio centro escolar en el cual me
encontraba afiadiendo otros nuevos por mi parte que lo adecuaban al presente proyecto
realizado. Con ello se puede comprobar el grado de adquisicion de competencias,

conocimientos y destrezas del alumnado.
4. RESULTADOS DEL PROYECTO

Para la correcta evaluacion del alumnado se ha analizado cada item evaluativo
escogido dentro del &rea al que pertenece, diferenciando entre: ‘ldentidad y autonomia’,
‘Medio fisico y social’ y ‘Comunicacion y representacion’. Al igual que las medias de
los grupos mencionados para ver tanto de manera individual como grupal el grado de
adquisicion de las destrezas por parte del alumnado en el presente proyecto. Por ello a
continuacion se pueden observar las graficas que describen los datos hallados en los

resultados.

En primer lugar, se analizan los items de la tabla de evaluacién del grupo

‘Identidad y autonomia’ como se observa en la grafica 1. En ella se puede apreciar que
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la mayor parte del alumnado de aula consigue los items propuestos; a excepcion del de
Presta atencion a las explicaciones dadas con un 72% de alumnado que lo alcanza y el
de Sabe trabajar en grupo con respeto con un 60% de alumnos que lo consiguen en
comparacion con el resto de ellos. Ambos dos superan la mitad de alumnado de aula, pero
destacan en comparacion con los items de evaluacidn de este grupo ya que el resto ronda

entre un 80 y un 90 % de grado de adquisicion.

Debido a la observacion de campo se puede decir que estos resultados han sido
mas bajos que el resto, probablemente debido a la novedad del trabajo por indagacion
cientifica en el aula. Aunado ello con la caracteristica principal del egocentrismo de la
etapa preoperacional de Piaget en la cual se encuentra el alumnado que le dificulta la tarea
de trabajar con y para alcanzar un fin comun con el resto de los comparieros. Por otro
lado, se puede apreciar que los alumnos han conseguido de una manera muy satisfactoria
el Estar motivado en la realizacién de las tareas y Cuidar del material otorgado durante
las sesiones para trabajar el presente proyecto, presentando un 92 % de logro en ambas

puntuaciones.

Tabla evaluacion 'Identidad y autonomia’
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Grdfica 1 Frecuencia de consecucion de los items. Identidad y autonomia
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A continuacion, tal como se observa en la gréfica 2 se puede observar la media de
los items evaluados en relacion con su grado de adquisicion en ‘Conseguidos’, ‘En
proceso’ y ‘No alcanzados’ de la clase en formato de porcentajes. Basicamente el 80 %
de la clase ha superado los items de evaluacion propuesto para ellos, un 11,4 % se
encuentra en proceso de su adquisicion, mientras que el 9,68 % restante se encuentra adn

sin haberlos conseguido.

r Porcentajes de las medias de 'Identidad v autonomia’

Porcentaje medias alumnado con items conseguidos
Porcentaje medias alumnado con items en proceso
Porcentaje medias alumnado con items no alcanzados 78.84

F

11.4

Grdfica 2. Porcentajes de las medias de Identidad y autonomia

En segundo lugar, se analizan los items de la tabla de evaluacion del grupo ‘Medio
fisico y social’ en el grafico 3, en el cual se encuentra el grueso de aquellos items
seleccionados en concreto para el presente proyecto. Los resultados nos dejan ver que la
mayoria de los items de evaluacion se alcanzaron de manera satisfactoria, a excepcion de
dos de ellos: Saber recoger datos y Saber analizar resultados. Ambos dos, con un 60%
del alumnado que lo ha alcanzado, resultaron mas complicados debido a que les costaba
diferenciar sobre el papel el proceso de anotar lo que veian delante de ellos en los vasos
colocados con las semillas y elementos escogidos. Es decir, el propio hecho de observar
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y buscar en la tabla el vaso correspondiente les causaba complejidad para tachar o rodear
los elementos requeridos. Respecto al resto de los items seleccionados se ve una
aceptacion considerable de las fases de la presente indagacion y el trabajo realizado de
manera grupal e individual en el cuaderno cientifico de aula ya que todos los valores se
encuentran entre los 80 y 96 % de grado de adquisicién por parte del alumnado.

Tabla evaluacién 'Medio fisice y social'

O Consequido O En procesa OMo alcanzado
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Grdfica 3 Frecuencia de consecucion de los items. Medio fisico y social

Al igual que en el grafico anterior, la media de la clase de items de evaluacién
conseguidos de encuentra en el casi 80 %, dejando un 10,78 % de alumnado en proceso
de la adquisicion de las destrezas y el otro 7,8 % restante sin haberlas podido alcanzar

correctamente tal como muestra el grafico 4.
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r Forcentajes de las medias de 'Medio fisico v social’

Porcentaje medias alumnado con items conseguidos
M Porcentaje medias alumnado con items en proceso
Porcentaje medias alumnado con items no alcanzados 79.41

N

10.78

Grdfica 4 Porcentajes de las medias de Medio fisico y social

Por ultimo, se analizan los items evaluados con relacion a “Comunicacién y
representacion” en el grafico 5. En ellos se puede ver una vez mas el grado de
asimilacion correcta de las fases que forman la indagacién cientifica del proyecto ya que
la mayoria de ellos disfrutan de la clase pudiendo responder a preguntas sencillas de la
misma y muestran interés en la pizarra electrdnica digital como elemento motivador

Ilegando a un 100% del grado de adquisicion por parte del alumnado.

Del mismo modo, se observa que han realizado adecuadamente los trazos
trabajados, escriben y reconocen las vocales y consonantes trabajadas en el aula. Todo
ello intercalado en las ldminas del cuaderno cientifico con las actividades disefiadas para
ellos. Unicamente tiene un valor menor el item de evaluacion de Utiliza un lenguaje fluido
con construcciones gramaticales adecuadas a su edad con un 72%. Estos datos también
reflejan a aquellos alumnos de aula que tenian alguna dificultad del habla conformando
el porcentaje de nifios que no han alcanzado el objetivo propuesto con un 16%. Mientras
que el 12 % restante, que se encuentra en proceso de adquisicidn, se debe a que no realizan
construcciones completas y se limitan a una respuesta monosilabica o muy breve y escasa
en cuanto a recursos linglisticos de la edad que en cambio el resto de los compafieros si

han logrado.
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Tabla evaluacion 'Comunicacion y representacion’ N
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Grdfica 5 Frecuencia de consecucion de los items. Comunicacion y representacion

En el gréafico 6, se encuentra representada la media de los items de evaluacion
propuestos para la clase en formato de porcentaje como los dos anteriores; pudiendo
comprobar la gran aceptacion y adquisicion de los items seleccionados. Este apartado
incluso llega a superar las medias de los dos anteriores campos analizados, ya que la
media de alumnado con items conseguidos llega basicamente a un 85% habiendo
aumentado en un 5 % y a su vez reduciendo la media de aquellos que aln estan en proceso
de adquisicion 4,64 %. Aunque el porcentaje de aquellos que aln no los alcanzaron, sigue

una trayectoria similar, con el 10,4 %.
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r Porcentajes de las medias de 'Comunicacién y representacion’ N

Porcentaje medias alumnado con items conseguidos
M Porcentaje medias alumnado con items en proceso

Porcentaje medias alumnado con items no alcanzados 84.64

A

Grdfica 6 Porcentaje de las medias de Comunicacion y Representacion

Con relacion a todos los items de evaluacion seleccionados, se puede comprobar
de manera global que han sido conseguidos de manera satisfactoria con una media entre
todos ellos del 80,84 %. Dejando al 19,16 % restante dividido a partes casi iguales entre

aquellos que aln estan en proceso de adquisicion y los que ain no han sido alcanzados.
5. CONCLUSIONES DEL PROYECTO

A lo largo de las semanas de trabajo que me llevé la confeccion del proyecto con
la programacion de las sesiones, materiales, grupos, ldminas e instrumental de cara a la
implementacién de un trabajo de indole metodoldgica cientifica, he querido mostrar la
puesta en practica real del uso del aprendizaje por indagacion junto con las tecnologias
de la informacion y la comunicacion y el trabajo colaborativo en un aula de 2° de
Educacién Infantil.

Mi objetivo principal era la implementacion de este modo de trabajo a través de
la tematica del proyecto de las semillas para comprobar el grado de adecuacion y
aceptacion de este tipo de metodologia cientifica en el aula. Por ello con relacién a mis
objetivos planteados de cara a este trabajo y habiendo analizado los resultados obtenidos

gracias a los items de evaluacion del proyecto, puedo afirmar que he logrado tanto
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fomentar la familiarizacion del aprendizaje por indagacion cientifica en un aula de
Educacion Infantil como disefiar de un proyecto de innovacion educativa a través del
aprendizaje por indagacion. Por ello me gustaria resaltar que tanto la maestra de aula
como el alumnado ha respondido de manera satisfactoria a las demandas que se pusieron
sobre ellos, demostrando su capacidad y gran aceptacion a este tipo de metodologia de

trabajo.

Respecto al objetivo de desarrollar el gusto por el método cientifico en el
alumnado perteneciente a esta etapa educativa, puedo afirmar que ha sido conseguido
del mismo modo de manera muy satisfactoria. EI alumnado a través del cuestionario de
satisfaccion del proyecto ha dejado patente que les gustaria poder seguir recibiendo este
tipo de clases en las cuales pueden participar de manera directa y decidir como realizar
ciertas indagaciones a la par que manejar adecuadamente tanto el instrumental como las

herramientas de recogida y analisis de datos adecuadas a su edad.

Por otro lado, el objetivo propuesto del proyecto con relacién a: Evaluar la
aplicacion y adecuacion del proyecto y la metodologia empleada a la etapa descrita, se
puede afirmar por todo lo desarrollado anteriormente que asi ha sido; demostrando que el
alumnado de esta etapa esta capacitado para la realizacion de indagaciones cientificas en
el aula, aunque estas aun sean de tipo guiado por la temprana edad de los mismos.

Por ello puedo decir que este tipo de proyectos son trasferibles a otras areas de
trabajo; tanto de la misma etapa de Educacion Infantil en la que se ha llevado a cabo como
en las siguientes. Por ello, animo al resto de personas que conforman esta gran comunidad
educativa, que se animen a implantar este tipo de metodologias innovadoras y activas en

su aula para promover el aprendizaje significativo del alumnado.

Por altimo, como un inciso de una conclusion personal, he de dar las gracias a la
Universidad de Burgos, al centro educativo de la misma ciudad que me dejo realizar el
presente proyecto en su aula, al alumnado que ha compartido conmigo todas estas
semanas de trabajo y su gran aceptacion y participacion en las actividades del proyecto;
y a ambas tutoras, tanto la maestra de aula del la institucién escolar, como mi tutora de
practicas de la universidad, que me ha ido guiando a lo largo de este arduo proceso de
compaginacién de la vida estudiantil con la vida laboral. De esta forma he podido conocer

otra realidad de la etapa educativa de Educacion Infantil de la cual me lleva un gran
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recuerdo por haber podido tomar parte en él. Gracias.
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7. ANEXOS

Anexo 1 Carta “El misterio de las semillas” como eje motivador del proyecto

Queridos niiios Y ninas de 2 de Educacion nfantil del Centro Niio Jesis:

Os escribimos desde el Museo Arqueolégico de Burgos para pediros vuestra ayuda con una
mision especial. Hace pocos dias hewos desentervado estas sewillas desconocidas de un
yacimiento que esthbamos excavando Y nos hawn dicho que en vuestra clase sois expertos en
ello. Asi que teniamos pensado que podiamos trabajar todos juntos para descubrir qué son si
acepthiis muestra peticibn. ¢i0s gustaria trabajar con nosotros para descubrirlo!?

- Primero tenemos que averiguar: iqué semillas son estas?, ilas conocéis?, iqué habré
dentro?

- Segundlo: testas semillas serfwn iguales a otras que conocemos? éTendrln Las mismas
partes?

- Y tercero: équé necesitamos para que germinen?

En cuanto tenglis todas las respuestas escribidwnos de vuelta para acabar La mision secreta.
un saludo,

EL Museo Arqueologico de Burgos

Anexo 2 Cuaderno cientifico de aula
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Anexo 3 Lamina 1 del cuaderno cientifico

Anexo 4 Diseccionando las semillas (alubias blancas)

Estructuras de una semilla

~ Hojas
— Tallo
Raiz

Alimento

Cubierta
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Anexo 6 Lamina 4 del cuaderno cientifico

4y eN ofros tipo§ de SeMiLLas?
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Anexo 7 Trabajo en grupo sobre ideas para que una semilla germine

Anexo 8 Rincon del proyecto realizado




Anexo 9 Lamina 5 del cuaderno cientifico (tabla vasitos recoger datos)

TABLA 1 RECOGIDA DE DATOS = RODEAR LA SEMILLA GERMINADA SI NACE O LA TACHADA SI NO

Anexo 10 Lamina 6 del cuaderno cientifico + las semillas que germinaron

ReSuLtado:
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Anexo 11 Ejemplo tarjetas del juego de las semillas realizado en el aula

SEMILLA, FRUTO Y
ARBOL DEL

MELOCOTON




Anexo 12 Tabla de evaluacion del alumnado de 2° de Educacion Infantil en relacién con

el proyecto.

Indicadores/ items de evaluacion Consegnido En No
proceso | alcanzado

IDENTIDAD Y AUTONOMIA

Esta motivado en la realizacion de las tareas

Respeta las normas basicas de clase

Presta atencion a las explicaciones dadas

Cuida del material oforgado para el proyecto

Sabe trabajar en grupo con respeto

Sabe exponer v escuchar ideas de sus ignales

Es ordenado durante las actividades

MEDIO FISICO Y SOCIAL

Realiza series de tres elementos v dos caracteres

Reconoce los n” del 1 al 5 v asocia la canfidad

Establece comparaciones: mas grande que. mas
pequefio queé, mas largo que, mas corto que, es

1gual que, es distinto a

Discrimina Ia nocién temporal de antes v

después

Sabe recoger datos

Sabe analizar resultados

Conoce qué es una semulla e idenfifica sus

partes®

Sabe qué es el concepto “germinar” v el

elemento necesario para su proceso: agua®
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COMUNICACION Y EEPRESENTACION

Realiza correctamente trazos trabajados

Muestra interés en la pizarra digital elecirénica

Disfruta la clase v responde a preguntas

sencillas

Reconoce vocales v consonantes trabajadas

Escribe las vocales v consonantes

Utiliza un lenguaje fluido v construcciones

gramaticales adecuadas a la edad
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