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Resumen:
El aprendizaje del espafiol como lengua extranjera presenta una serie de dificultades

sobre todo en cuanto al estudio de las preposiciones. El objetivo del trabajo que aqui se presenta
es doble. Primero, llevaremos a cabo un andlisis de la ensefianza de la gramética de ELE
(espafiol para extranjeros) de hoy en dia. Por otro lado, analizaremos unos errores de

estudiantes para elaborar una serie de actividades con el fin de remediar estos fallos.

Palabras clave:
Gramética- ELE - Errores - Metodologia - Ensefianza - Aprendizaje - Dificultades -

Francohablantes

Abstract:
Learning Spanish as a foreign language presents a series of difficulties, especially

regarding the study of prepositions. The objective of the work presented here is twofold. First,
we will conduct an analysis of today's ELE (Spanish for Foreigners) grammar teaching. On the
other hand, we will analyze some student errors to elaborate a series of activities in order to

remedy these failures.
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Introduccidn /justificacion

Planteamiento del problema
El presente trabajo surge de la necesidad de resolver el problema recurrente de los

errores preposicionales en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE) y proponer
a los aprendientes unas explicaciones gramaticales rigurosas y atractivas. Segun varias
estadisticas (Rakotovoavy, 2018), se constata la existencia de un porcentaje elevado de errores
en las preposiciones de alumnos franc6fonos que aprenden el castellano. Este fendbmeno se
puede explicar por la diferencia de la estructura gramatical de dos idiomas semejantes. Este
elemento gramatical resulta complejo para un publico franc6fono a pesar de las similitudes de

ambos idiomas, el francés y el espafiol.

Por un lado, se observara la ensefianza de las preposiciones en general y también en la
dimension del espafiol como lengua extranjera. Esta fase ayudara a explicar algunas causas del
problema. Se observara que, en clase de ELE no se ensefia las preposiciones en una sesion
especifica, sino que se integra poco a poco segun las unidades y los temas. Esta ultima

concepcion didactica se considera como uno de los principales motivos de los errores.

Por otro lado, se analizaran sus errores para poder construir una investigacion solida e
interesante. Para analizar los errores de un grupo, se desarrollard una serie de ejercicios a fin
de observar estas confusiones frecuentes. Este andlisis sera la base sobre la que se elaborara
una propuesta didactica combinando distintas actividades de gramatica para encontrar uno o
varios métodos ludicos y eficaces para la buena comprension de este fendmeno gramatical. Al
final de la investigacion, haremos una Ultima prueba para averiguar la mejora de los alumnos

en cuanto a las preposiciones.

En lo que concierne a la utilidad de este trabajo, podemos decir que este error es
demasiado frecuente en el aula lo que hace imprescindible encontrar una solucion a este
problema. Ademas, un buen uso de las preposiciones es necesario al producir un discurso oral
y escrito de forma correcta. Con este estudio, queremos ayudar a los profesores de espafiol
como lengua extranjera ofreciéndoles pistas, recursos y materiales para que mejoren la forma

de ensefar las preposiciones.



Objetivos

La principal meta de este trabajo de investigacion es analizar y paliar las dificultades a
las que hacen frente los aprendientes franceses en el proceso de aprendizaje de las
preposiciones espafiolas. Primero, se identificaran y se describiran los errores de preposiciones
y las distintas situaciones en las que se producen. Por otro lado, se investigaran las causas de
dichos errores. Por ultimo, se ofreceran una serie de actividades didacticas para remediar a este
problema. A lo largo de la investigacion, se aplicara una metodologia clara para poder alcanzar

de la mejor forma a los siguientes objetivos:

% Encontrar el origen de los errores en la categoria gramatical de las preposiciones

%+ Descifrar la complejidad del uso de las preposiciones en una lengua extranjera

++ Destacar nuevos métodos o recursos que mejora el aprendizaje de los alumnos

% Formular una propuesta didactica para facilitar el aprendizaje de las preposiciones

% Reflexionar sobre la importancia de innovar recursos para mejorar la expresion de los

estudiantes.

Cuerpo del trabajo

Teorias didacticas de lenguas extranjeras

A continuacién, enfocaremos el siguiente trabajo en la ensefianza de las preposiciones.
Sin embargo, es imprescindible explicar un recorrido breve de las teorias didacticas de la
ensefianza de lenguas extranjeras. De hecho, este recorrido podria ayudar a la comprensién de

dichos errores.

Durante la segunda década del siglo XIX, se iniciaron las investigaciones en cuanto a la
ensefianza de las lenguas extranjeras. Como lo subrayan Richards y Rodgers (1986), citado por
Beghadid (2013), se fomento6 en aquella época el método de gramatica-traduccion enfocado
sobre todo para la ensefianza de las lenguas clasicas como el latin o el griego. Segin Beghadid
(2013), al final del siglo XI1X, Wilhelm Viétor empez0 a criticar este método que consistia en
centrarse en las destrezas escritas para aprender una lengua. Sin embargo, este linglista explica
su rechazo a este método porque segln él, no se puede ensefiar una lengua viva con métodos

didacticas enfocados a la ensefianza de lenguas muertas.



Al final del siglo XIX, se desarrolld, gracias a Wilhelm Viétor (1882) (citado por
Beghadid, 2013), el método Directo fomentando las destrezas orales, esenciales a la ensefianza
de una lengua extranjera. Las teorias didacticas directas se impusieron en el mundo docente al
nivel internacional. Sin embargo, a mediados del siglo XX, segin Beghadid (2013), dos

naciones empezaron a cambiar su forma de ensenar lenguas extranjeras.

En Estados Unidos surgi6 el método estructural-situacional que consistia en dar
importancia a la forma y sobre todo a reducir las destrezas orales a tareas mecanicas para
aprender el vocabulario y la gramatica. Este método fue la causa de numerosos debates y
criticas en cuanto a la didactica de las lenguas, no obstante, no fue el Gnico en ser criticado. En
la misma época, en Francia, como lo menciona Beghadid (2013), se fomenté el método
audiovisual criticado por centrarse solo en reglas muy estrictas sin dejar lugar al caracter

flexible de las lenguas extranjeras.

Por estas razones, se siguieron investigando nuevos métodos y surgio, al final del siglo
XX, el enfoque comunicativo. Segun Bérard (1995), este método nacio a partir de las criticas
de los métodos audio orales y audiovisuales. En efecto, el enfoque comunicativo se centra en
el fomento de las destrezas orales y escritas, a través de las comprensiones y producciones

orales y escritas, y del uso de documento auténticos que favorece el aprendizaje.

El método comunicativo perdurd y sigue siendo el método mas utilizado hoy en dia, ya
da importancia a las situaciones reales respectando los codigos socioculturales. De hecho,
mientras que otros métodos desarrollaban tedricas donde el alumno era pasivo, este enfoque
comunicativo propicia el protagonismo del alumno para que sea mas activo en aprendizaje. A
continuacion, se menciona una breve definicion de la finalidad del enfoque comunicativo segun

Tuson:

No podemos pensar que el objetivo de la ensefianza tiene que ser formar
gramadticos, fildlogos o linglistas, sino lectores y escritores, hablantes y oyentes
competentes, es decir, personas que puedan funcionar con soltura en nuestro
entorno sociocultural. (1993, pp.55-56)

Ahora bien, en la actualidad se siguen desarrollando nuevas teorias didacticas para mejorar la

ensefianza de las lenguas extranjeras.



* elaboracidn de tareas, en ¢ Combinacién de los
grupo, para realizar un contenidos con un
proyecto final. proyecto comunitario

* Uso del juego para * Uso de los espacios del
aprender contenidos aula para dividir las
actividades

* Trabajos coordinados * Ensefianza de un
en grupos mixtos y idioma en distintas
heterogéneos disciplinas (bilingiie)

¢ Alumnado activo, ¢ Ensefiar la gramatica con
promueve la comunicacion conceptos espaciales
en las tareas

¢ Uso de la lectura y
la narracién para
aprender un idioma

* Adquirir conocimientos con
situaciones de la vida real

¢ Trabajar contenidos en * Acercar la lectura a la
presencial y en virtual como realidad de los alumnos
la comprensién

Figura 1. Las nuevas metodologias para segundas lenguas. Tabla presentando las metodologias
utilizadas en la ensefianza de E/LE. “Elaboracion propia”. Extraido de:
https://www.canva.com/design/DAD8W?zctrWa8/share/preview?token=LQMOYWRAI2K1TvtB7SwyjA&role=E
DITOR&utm_content=DAD8WzctrW8&utm_campaign=designshare&utm_medium=Ilink&utm_source=shareb
utton

Cabe sefialar que no se podra detallar todas las metodologias presentadas en el esquema
anterior. Por esta razdn, nos centraremos en tres metodologias que se utilizaran en el presente

trabajo.

Primero, Candlin (1990, p.39) expuso una definicién de un nuevo método denominado
“El aprendizaje por tareas” que define como “una actividad perteneciente a un conjunto de
actividades distinguibles entre si, secuenciables, capaces de plantear problemas y que
involucran a aprendices y profesores en una labor conjunta de seleccién [...] y de la exploracion
y busqueda colectiva de fines predeterminados y emergentes dentro de un medio laboral”. En
definitiva, este método desea fomentar la ensefianza por tareas a través de cierta organizacion
compuesta de escenarios y juegos de rol para, a continuacién, poder corregir y analizar los

resultados a través de un feedback.

Por otro lado, Angeles Gavilanes (2001) fomenta el uso del enfoque cognitivo en el
aula ya que considera el lenguaje en relacién con la cultura, la psicologia y el entorno social.

Ademas, basa la ensefianza de la gramética en conceptos como por ejemplo para la ensefianza


https://www.canva.com/design/DAD8WzctrW8/share/preview?token=LQM0YwRAI2K1TvtB7SwyjA&role=EDITOR&utm_content=DAD8WzctrW8&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAD8WzctrW8/share/preview?token=LQM0YwRAI2K1TvtB7SwyjA&role=EDITOR&utm_content=DAD8WzctrW8&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAD8WzctrW8/share/preview?token=LQM0YwRAI2K1TvtB7SwyjA&role=EDITOR&utm_content=DAD8WzctrW8&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton

de ser y estar, se califica ser al concepto Dentro y estar al concepto Fuera. Este aprendizaje
podria ser eficaz para ciertos aspectos de la gramética, pero a lo mejor no para basar un
aprendizaje entero en este enfoque.

Se prosigue el analisis citando a K. Lichtman (2018) que form6 un nuevo método
Ilamado Teaching Proficiency Through Reading and Storytelling (TPRS). Este aprendizaje
basado en el Total Physical Response (TPR) de Alonso (2012) se apoya en el aprendizaje de
un idioma extranjero a través de gestos y movimientos en el aula infantil. Sin embargo,
considerado como demasiado concreto, desarrollaron el TPRS que consiste en ensefiar, a
adolescentes y adultos, un idioma extranjero a través de la lectura y la escritura de cuentos
enfocados a situaciones cotidianas. Se ha demostrado que, con este enfoque, en pocas semanas,
un alumno puede expresarse y redactar textos en un idioma extranjero sin tener ningin

conocimiento.

Como resultado de este recorrido, cabe sefialar que, a lo mejor, no es necesario enfocar
su ensefianza a una unica teoria didactica, sino que, segun el contexto y el alumnado, se podria
emplear varios para poder alcanzar un proceso de ensefianza-aprendizaje completo tanto para

el alumno como para el docente.

Teorias enfocadas a la ensefianza de las preposiciones

La ensefianza de las preposiciones

Primero, es importante sefialar que la ensefianza de las preposiciones se encuentra dentro
de la ensefianza de contenidos gramaticales. En las ultimas décadas del siglo XX, se utiliza un
nuevo término para cambiar un aspecto del enfoque comunicativo en el aprendizaje de
segundas lenguas. Este término se llama “Atencion a la forma” segin Sheen (2009). Este
hecho, desarrollado por Doughty (2000), se basa en enfocar el contenido al uso de la lengua
como los enunciados, las funciones, las nociones o los textos. De este modo, es un proceso que
quiere propiciar un mejor rendimiento escolar en el aprendizaje. Segun Ortega (2001) el
objetivo principal de este proceso de atencién a la forma permite a los aprendices resolver

contenidos comunicativos gracias a la forma linguistica.

Por otro lado, este proceso que podriamos calificar de moderno, se opone al proceso de

atencién al significado (Molina, 2007). Este modelo de ensefianza, contrario al anterior, se



enfocaba en las formas linglisticas puras como las formas gramaticales, estructurales o nocio-
funcionales. Aqui, observamos, gracias a la ensefianza comunicativa basada en la atencion a la
forma, que la meta principal de este método es desarrollar el proceso de interlengua basandose
en la forma. En efecto, como decia Selinker (1969) (citado por Molina, 2007), el término
interlengua se refiere al sistema linglistico que un aprendiente de una segunda lengua
desarrolla a lo largo de la adquisicion de conocimientos. De hecho, es importante sefialar que,
dentro de este sistema, existe una serie de etapas. Primero, el sistema linglistico del estudiante
cuando empieza aprender un idioma nuevo influye, de forma general, al sistema lingtistico de
su lengua materna, y segundo, mientras va adquiriendo conocimientos, el aprendiente aprende

a no referirse a su lengua materna para expresarse.

También, es importante decir que la ensefianza de la gramatica y, por supuesto de las
preposiciones, cambié en estos Ultimos afios (Molina, 2007) pasando de una ensefianza
deductiva a una ensefianza inductiva. Segun Garcia y Coronado (2005) (citado por Molina,
2007), la metodologia inductiva ayudaria a generar hipotesis y estrategias sobre el uso de la
lengua. Ademas, para ellos, este método favoreceria la retencién de conocimientos a largo

plazo y evitaria la sucesion excesiva de reglas gramaticales.

Ensefianza de las preposiciones segun distintos puntos de vista

Las gramaticas prescriptivas

De acuerdo con la gramatica descriptiva de la lengua espafiola de Fernando L&zaro
Carreter (1999: p.569), la ensefianza de las preposiciones se resume a una lista sintactica de su
uso. En efecto, Carreter (1999) desarroll6 un apartado de su gramatica intitulado “Locuciones
prepositivas” en el cual se encuentra una serie de preposiciones divididas por listas segun su

antecedente o del elemento sintactica seguido. Por ejemplo, se puede ver distintos apartados:



N\j LA GRAMATICA DESCRIPTIVA
~" DE LA LENGUA ESPANOLA DE
FERNANDO LAZARO CARRETER

![ (1999)

ANALISIS EJEMPLOS
SINTACTICO

Nombre + Preposicion cara a, frente a, orilla de...
Preposicién + Nombre + Preposicién a beneficio de/ de regreso a...
Preposicién + Articulo + Nombre a la altura de/ en el caso de...

Expresiones con preposicion Ojo por ojo, cara a card...

Figura 2. La gramatica descriptiva de la lengua espafiola de Fernando Lazaro Carreter. Tabla
presentando las explicaciones desarrolladas para aprender las preposiciones. “Elaboracion propia”. Extraido de:
https://www.canva.com/folder/all-designs

Gracias a estos ejemplos, se observa de manera explicita que la ensefianza, en aquel
momento, se destinaba Unicamente a aprender de memoria las listas sintacticas del uso de las
preposiciones. Sin embargo, esta metodologia basada solo en la memoria no ensefia ningln
rasgo pedagogico ni ludico para los aprendientes. Por esta razon, se tratara de analizar otras

gramaticas prescriptivas para tener una vision global de las gramaticas de lengua espafiola.

Por otro lado, durante los dltimos afios se publicaron numerosos estudios sobre las
preposiciones desde una perspectiva cognitiva (Garcia, 2011). En efecto, las gramaticas
cognitivas se oponen a la ensefianza tradicional de las preposiciones que consistia en
memorizar un listado de las preposiciones cifiéndose a su forma. Segin Lee (2001), la
perspectiva espacial para ensefiar las preposiciones es un aspecto clave ya que la descripcion
cognitiva de las preposiciones facilita la construccién de una red de metéaforas semanticas
formadas entorno a un concepto fisico-sensorial (Garcia, 2011). Para ilustrar en qué consiste
la ensefianza de las preposiciones desde un punto de vista cognitivo, se mencionara este

ejemplo: (Campillo, 2007)



https://www.canva.com/folder/all-designs

Cuando un profesor se esfuerza por representar en la pizarra, con un dibujito mds
0 menos afortunado, el valor de una preposicion, estd haciendo gramdtica
cognitiva. Cuando no se limita a decir que dos o tres opciones para decir algo son
“sindnimas”, sino que trata de explicar las diferencias entre ellas como diferencias
de perspectiva, estd haciendo gramdtica cognitiva. (p.8)

Cabe sefialar que el presente trabajo tratara de enfocar la propuesta didactica desde una
perspectiva cognitiva que se adapta mas a la ensefianza moderna. También, este estudio se
basara en algunas gramaticas desarrolladas para un publico franc6fono especialista de la lengua
espafiola. La gramatica siguiente tiene su importancia en este trabajo para explicar, a
continuacion, las distintas causas de los errores preposicionales formuladas por un grupo de

estudiantes franceses.

Segun la gramatica espafiola de Bouzet (1980), la gramatica espafiola de referencia
para los estudiantes franceses de filologia hispanica, los adverbios seguidos de las
preposiciones de 0 a son preposiciones compuestas delante de, conforme a. Por otro lado, se
subraya que esta gramatica prescriptiva desarrolla su explicacion de las preposiciones dando

una lista de preposiciones sencillas y dobles con su traduccion al francés.

También, cabe sefialar que la construccion de algunas preposiciones se forma de manera
distinta en francés. Por esta razon, Bouzet (1980) propicia un apartado sobre confusiones a la

hora de traducir dando este ejemplo:

e Enespafol: con objeto de (vigilar)

e En francés: en vue de (surveiller)

Por otra parte, se subrayan similitudes preposicionales entre el francés y el castellano
como, segun Bouzet (1980), la contraccion, desde unas décadas, de la preposicion Desde a de.
De la misma forma, en francés se produce esta contraccién con Depuis que se convierte en de.
Gracias a esta gramatica se observa que se explican las preposiciones segun el caso y segun las

similitudes y las diferencias para evitar los errores.



Libro de profesor

En cuanto al libro de profesor, se basara este trabajo en el libro del profesor Animate de
la editorial Hatier (2016) dedicado a unos estudiantes franceses de Al y A2. En este libro se
observara distintas maneras de ensefiar las preposiciones, sin embargo, se subraya mas la
practica escrita que oral. De este libro, se destaca distintas actividades y consejos para trabajar
las preposiciones. Es imprescindible sefialar que en un nivel Al y A2, se ensefia las
preposiciones de forma més sencilla en situaciones concretas. Por ejemplo, se observa la
ensefianza de la preposicidn a en situaciones concretas a aprender de memoria como: “Siempre
la preposicion a se colocara después del verbo ir y de los verbos de movimientos” (Casas, 2016,
p.28). También, se ve que, para trabajar la preposicion a, se intenta ensefiarla segun los

contextos:

e Se utiliza la preposicion a seguido del verbo IR / oy al mercado
e Se utiliza la preposicion a seguido de un verbo de movimiento / Me subo al bus

e Se utiliza la preposicion a para insistir / A Paquita le gusta el chocolate

Gracias al analisis de este libro de profesor, se observa que la ensefianza se hace, sobre
todo, segun la situacion comunicativa y también que, se aplica de forma escrita elaborando

distintas actividades:

e Taller informativo: Describe una ciudad espafiola utilizando la preposicidn a con verbos
de movimientos.

e Indica el itinerario que emprendes para llegar al instituto utilizando medios de
transporte.

e Redacta una adivinanza para tus compaferos, para localizar un alumno de la clase.

Por otro lado, es imprescindible subrayar que, en numerosos libros para los profesores,
no se tratan las preposiciones. Por ejemplo, en el libro del profesor Chouette 2 (Santillana,
2017), no aparece la palabra “preposicion” ni aparece reglas para ensefiar las preposiciones.
Sin embargo, es interesante observar que en las actividades propuestas se subrayan unas

preposiciones dentro de unos ejemplos como:

e Jevais a la salle de sport 4 fois par semaine / Voy al gimnasio 4 veces a la semana.



Como se ha dicho anteriormente, muy a menudo, no se ensefian reglas sobre las preposiciones,
sino que forman parte de una unidad con contenidos, y el profesor va integrando ciertas

locuciones que memorizar.

Manual escolar para alumnos

En cuanto a los manuales escolares, se presenta, generalmente, al final de los libros, un
apartado “Resumen Gramatical” donde se encuentran distintas reglas gramaticales para ayudar
a los alumnos. Por ejemplo, el libro de alumno Parachute 4 de la edicion Santillana (2016),
aparecen unos apartados sobre las preposiciones. Lo que se puede constatar es que no hay casi
reglas gramaticales. Sin embargo, se podria decir que esta edicion basa su gramatica en dos
enfoques, uno mas tradicional ya que las preposiciones aparecen en un listado en cuanto a las
preposiciones relacionadas con los paises y las ciudades (Aller a-en / Venir de). Sin embargo,
se puede ver una parte mas cognitiva ya que presenta un esquema para hablar de las
preposiciones de lugar. Aqui, se puede observar un ejemplo similar hecho con la plataforma

Canva.com:
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Figura 3. Las preposiciones de lugar. Esquema que representa la manera de ensenar las preposiciones
en clase. “Elaboracion propia”. Extraido de:
https://www.canva.com/design/DAD6WNCcY 6q4/tepafuqdt70kWYb3vEtXzw/view?utm_content=DAD6WNCcY 6
g4&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=homepage_design_menu
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Por otro lado, en el libro del alumno C’est a dire (Santillana, 2015) dedicado a un nivel
B1, aparecen unos resumenes gramaticales, sin embargo, ninguna de las ediciones presenta un
apartado sobre las preposiciones. Por esta razén, es esencial elaborar nuevas estrategias para

ayudar tanto a los profesores como a los alumnos.

Desarrollo de la investigacion a través de un analisis de errores

Estado de la cuestion del desarrollo de la investigacidn del analisis de errores

A partir de finales del siglo XX, los lingtistas y los docentes empezaron a desarrollar
el interés por la Linglistica Aplicada, en concreto en la linglistica contrastiva. Este fendmeno
se traduce por el estudio de las relaciones entre las lenguas con el fin de descubrir similitudes

y diferencias para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El linglista Fries (1945) publica Teaching and Learning English as a Foreign
Language, un trabajo donde se habla por primera vez del concepto de Anélisis Contrastivo
(AC). Segun él, este concepto se basa en que todos los errores son justificables ya que los

errores provienen de la interferencia de la lengua materna sobre la lengua meta.

Por otro lado, Pit Corder (1967) publica un articulo llamado “The significance of
learner’s errors” en el cual explica los fundamentos del Andlisis de Errores (AE). Segun él, este
método innovador propone apoyar la teoria en realizaciones auténticas. En efecto, existen
distintas etapas para elaborar una investigacion sobre un AE. Primero, hay que identificar los
errores y clasificarlos. A continuacion, se determina la importancia de cada error para poder
elaborar recursos particulares. A lo largo de los afios, Corder (1967) adapto sus teorias a la
competencia comunicativa, y no sélo gramatical. De hecho, integraba un AE formando una

jerarquia segun distintos elementos: la aceptabilidad, la gramaticalidad y la adecuacion.

En lo que concierne a este trabajo, se podria decir que la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera para un grupo de francofonos puede resultar accesible debido a las similitudes
entre ambos idiomas. Sin embargo, podemos distinguir numerosas investigaciones sobre los
errores cometidos por los francéfonos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de E/LE, y sobre

todo centradas en los errores preposicionales.

Primero, es esencial iniciar nuestro estudio a partir de las investigaciones hechas sobre
esta probleméatica. Hoy en dia, a pesar de distintas investigaciones, la ensefianza de las

proposiciones no ha evolucionado. De hecho, segun investigaciones de Ferndndez Lopez: “Los



profesores siguen afirmando que estas particulas no se ensefian, se van aprendiendo con el
aprendizaje” (Fernandez Lopez, S. 2005:422). Por esta razon, se observa generalmente analisis
sobre las causas de dichos errores, no obstante, los autores no desarrollan propuestas didacticas
para remediar este problema. Con el presente trabajo, no se pretende encontrar la solucion
inmediata ya que el aprendizaje no depende sélo de la forma de ensefiar del docente, sino del
trabajo y del esfuerzo del estudiante, pero si ayudar, en medida de lo posible, a comprender

esta cuestion.

Por otro lado, Leonardo Campillos Llano (2014), en su trabajo “Las preposiciones en
el habla no nativa de nivel intermedio: analisis de la interlengua basado en corpus”, sefiala que
es imprescindible tener todos los conocimientos acerca de estos errores para poder encontrar
soluciones sélidas y utiles. Para ello, este autor elabora una serie de consejos para mejorar este
aprendizaje. Primero, insiste en ensefar el caracter invariable de las preposiciones y después,

trabajar estas particulas en su pluralidad, es decir, en todos los valores que contienen.

También, el trabajo de investigacion-accion de Sara Pascual Aparicio (2015) subraya
que estos errores gramaticales, en concreto de proposiciones, tiene el mismo estado para
cualquier idioma. En efecto, segln la autora, la ensefianza se puede hacer tanto a un publico
francofono como aleman, las dificultades seran las mismas, la Unica diferencia serd que los

errores seran distintos. El error existe, en cualquier caso, pero en distintas variantes.

Para cerrar el estado de la cuestion, es imprescindible aclarar un elemento. De manera
general, los estudios investigados sobre el AE se centran sobre todo en la lengua inglesa y no
francesa. Por esta razon, el trabajo se propone ser innovador por dos razones, la primera porque
estd investigacion se centra en el francés como lengua materna y por otro lado porque se

propondra una propuesta didactica desarrollada.

Metodologia

El siguiente punto desarrolla la metodologia utilizada para poner en préactica este
trabajo. En efecto, este trabajo se basa en el analisis de errores (AE) desarrollada por Corder
(1967). Para seguir su metodologia, se recogerda muestras escritas de interlengua (IL) de un
grupo especifico. Estas muestras escritas se organizaran en tres fases: una primera previa donde

se observaran los primeros elementos de nuestro analisis, una segunda fase de construccion de



contenidos para remediar a este problema y una Gltima fase en la cual observaremos los

resultados, y por supuesto, la eficacia de los aprendices.

Gracias a esta metodologia basada en el AE, se intentard desarrollar una propuesta
didéctica apoyada en las causas de este analisis descriptivo y original. Segun “El analisis de
errores en el campo espafiol como lengua extranjera” de Virginia de Alba Quifiones (2009), la
metodologia basada en el AE, inspirada del anlisis contrastivo (AC), propicia una serie de
etapas para conseguir un andlisis completo y claro. Primero, se tiene que recopilar las muestras
escritas para poder identificar los errores y clasificarles. A continuacion, se describe las causas
y se explica por qué los aprendices cometieron estos errores. Por Gltimo, se propondré una

propuesta didactica para remediar a estos errores.

Con el método de Alba Quifiones (2009), inspirado por la metodologia de Corder
(1967), se observara que, para tener un resultado coherente, los aprendices tendran que tener
la misma lengua materna (LM) o el mismo origen geografico. Tambien, es esencial que el
namero de sujetos tengan mas o menos el mismo nivel y la misma edad. Estos elementos
permitiran que el analisis sea coherente y realista. Para seguir desarrollando la metodologia de
este estudio, se desarrollara un orden sincronico que permite un analizar todas las muestras en
un momento dado (Saussure, 1916), para poder elaborar una propuesta didactica logica y

completa.

A continuacion, después de haber identificado los errores, se basara el presente trabajo
en la metodologia de Vazquez (1992), (citado por Alba Quifiones, 2009), que desarrolld la
catalogacion de los errores en distintos criterios. En efecto, en el caso de las preposiciones, se
observard que existen distintas clases de errores segun los criterios siguientes: el criterio
comunicativo, el criterio linguistico y también el criterio cultural. Por otro lado, gracias a la
Taxonomia de Fernandez (1991), (citado por Alba Quifiones, 2009), se subrayara distintos tipos

de errores como los errores semanticos o sintacticos segun los casos de preposiciones.



Descripcion de los estudiantes y del contexto

Acerca del perfil de los aprendices, se trata de un grupo constituido de ocho
participantes de origen francés, que vienen de distintas zonas. En efecto, la lengua materna que
comparten estos estudiantes es el francés. Por otro lado, es importante sefialar que tienen mas
0 menos la misma edad. Efectivamente, tienen entre 24 y 28 afios. Se tratan de ocho personas
que tienen el mismo titulo, un grado intitulado “Grado de Lengua, Literatura y Civilizacion
Espafiola y de América Latina”. Gracias a este titulo, se puede decir que estos estudiantes tienen
entre un nivel B2 y C1 seguin el Marco Comun Europeo de las Lenguas (MCER). Por otro lado,
estos aprendices tienen otro punto en coman, forman parte todos de una asociacién burgalesa

denominada Burgos Francéfonos.

Para resumir, los aprendices comparten la misma lengua materna, el mismo origen
geografico mas o menos y la misma formacion académica. Gracias a estos elementos, el estudio
podréa ser homogéneo y se podra explicar los distintos errores de los aprendientes con este perfil

tan similar.

Recopilacion y Analisis de los datos

El corpus de datos recopilado se compone de ocho producciones escritas. Se redactaron
las composiciones en tres periodos cronologicos a lo largo del curso 2019/2020. La primera
prueba, hecha a los alumnos, se realizo en enero, la segunda en marzo y la Ultima en mayo de

2020. Por consiguiente, se ha podido constatar una cierta evolucién de los alumnos.

También, es importante decir que la recopilacion de datos se hizo de forma escrita,
primero, para facilitar la recogida de los datos y segundo, dado a la pandemia del Coronavirus,
no se ha podido practicar las actividades y las pruebas de forma presencial. Ademas, hoy en
dia, la correccidn escrita se ha desarrollado y los alumnos pueden entender perfectamente sus
errores dado a un sistema de puntuacién con simbolos o letras a cada error. Por esta razon,
después de cada prueba, se corregia las composiciones con este sistema para que la correccion

resulte mas sencilla.

Por otro lado, para recopilar los datos, se utilizara el manual de Gémez Torrego (2002)
que agrupa las preposiciones en tres grupos distintos segun el significado. Segun este autor,

existen las que tienen un significado propio, las que se intuyen en funcion del contexto y las



que no tienen significado. Por esta razdn, este analisis de errores se divide en tres categorias de

clasificacion segun diferentes contextos sintacticos como:

o Eluso exigido por el término
o Las formulas fijas (locuciones preposicionales)

o La estructura de una frase.

Analisis comparativo de las preposiciones en francés y en espafiol

Por lo que se refiere al analisis comparativo de las preposiciones, hay que mencionar
que el francés y el espafiol pertenecen a la misma familia linguistica, es decir, que son las
lenguas roméanicas. En efecto, estas dos lenguas provienen del latin, lo que explicaria la

proximidad de ambos idiomas.

Por un lado, estas similitudes pueden ser reflejadas como una ventaja para el
aprendiente. En efecto, cuando se empieza a aprender un idioma extranjero semejante a la
lengua materna, los estudiantes tienden a tener mas motivacion porque les parece mas facil.
Sin embargo, cuando llegan a un nivel bastante avanzado se dan cuenta de que ambos idiomas
tienen rasgos linguisticos propios y numerosas diferencias que dificulta el aprendizaje y la

motivacién de dichos alumnos.

Para una mejor vision de las similitudes y diferencias del uso de las preposiciones en
francés y en castellano, se desarrollard, a continuacion, una serie de tablas comparativas
presentando, por cada preposicion, los valores que coinciden o no, en ambos idiomas. Estas
tablas se basan en la jerarquia de errores cometidos por francofonos, elaborada por Fernandez
Lopez (2005). Aqui, se presentan las preposiciones mas frecuentes en los AE (en, a, de, por y

para).
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Figura 4. Analisis comparativo de la preposicion EN. Tabla presentando las similitudes y diferencias
del uso de las preposiciones con el francés. “Elaboracion propia”. Extraido de:
https://www.canva.com/folder/all-designs
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Figura 5. Analisis comparativo de la preposicion A. Tabla presentando las similitudes y diferencias del
uso de las preposiciones con el francés. “Elaboracion propia”. Extraido de: https://www.canva.com/folder/all-

designs



https://www.canva.com/folder/all-designs
https://www.canva.com/folder/all-designs
https://www.canva.com/folder/all-designs

ANALISIS COMPARATIVO DE
LA PREPOSICION

MISMOS SIGNIFICADOS SIGNIFICADOS
EN AMBOS IDIOMAS DISTINTOS

Figura 6. Analisis comparativo de la preposicién DE. Tabla presentando las similitudes y diferencias
del uso de las preposiciones con el francés. “Elaboracion propia”. Extraido de:
https://www.canva.com/folder/all-designs
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Figura 7. Analisis comparativo de la preposicion POR. Tabla presentando las similitudes y diferencias
del uso de las preposiciones con el francés. “Elaboracion propia”. Extraido de:
https://www.canva.com/folder/all-designs
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Figura 8. Analisis comparativo de la preposicién PARA. Tabla presentando las similitudes y diferencias
del uso de las preposiciones con el francés. “Elaboracion propia”. Extraido de:
https://www.canva.com/folder/all-designs

Analisis cuantitativo de las producciones

Después de haber comparado las diferentes similitudes y diferencias que existen entre
laLM vy la LE, es conveniente analizar los porcentajes de error de cada preposicién. En efecto,
el corpus de datos® presentado se compone de seis producciones de alumnos. Dentro de estas
producciones, cabe sefialar que entran un total de 159 preposiciones utilizadas de forma
erronea. Puesto que la situacion actual dada a la pandemia del Coronavirus, no ha permitido
analizar la evolucion de dichos alumnos en su aprendizaje. Sin embargo, gracias a este corpus,

se podréa subrayar el fendmeno de IL explicado anteriormente.

A continuacion, se presentara un esquema de los porcentajes y de las frecuencias de
cada preposicion en cuanto a la totalidad el corpus. Gracias a este esquema, se podra observar

cuales son las preposiciones que dan mas problemas a los alumnos.

! Véase Anexos
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Figura 9. Diagrama de las frecuencias de preposiciones. Diagrama presentando el porcentaje de cada
preposicion utilizada en el corpus. “Elaboracién propia”. Extraido de:
https://www.canva.com/design/DAD8t_I1ZfvQ/share/preview?token=BPIPpQAg5Yuc811pP-
0YVA&role=EDITOR&utm_content=DADS8t_1ZfvQ&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_s
ource=sharebutton

Después de haber calculado el porcentaje de cada error, observamos que las

preposiciones con Mas errores son:

% Por o A

% Para s De

En cuanto a los demas errores, se puede subrayar que no cometen muchos errores en
las preposiciones en y otros (con, durante) ya que en francés se traduce de forma similar. Asi
que se puede deducir que los errores encontrados estan en relacion con la lengua materna de

los alumnos, el francés.

Ahora bien, para mejorar las producciones es necesario conocer las causas ya que los
mismos errores se repiten en todas las producciones. En efecto, para que los alumnos
evolucionen es necesario explicarles donde se han equivocado y como. Por esta razon, la
propuesta didactica que se presentara, a continuacion, basa su evaluacion en distintas

metodologias:
«+ La correccion colectiva «» La doble correccion

En general, se puede decir que las correcciones se hacen de forma comdn, es decir que,

el profesor entrega las producciones y los alumnos observan los errores sin tener explicaciones
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en detalle. Aqui, la correccion colectiva consiste en el hecho de que los alumnos se corrigen
entre ellos para observar los errores y explicar a su compafiero en qué se equivocé. Por otro
lado, existe la metodologia de la doble correccion que consiste en entregar a los alumnos las
producciones sin explicacion, solo con las palabras subrayadas para que ellos mismos puedan
corregirse y entregar otra vez la produccion al profesor que tendra en cuenta las modificaciones

hechas por el alumno.

Analisis cualitativo de las producciones

Por otro lado, volviendo a las causas de los errores, se observan distintas justificaciones
para cada preposicion. Primero, es importante decir que existen distintos errores que tener a
cuenta como los errores de confusion, los de adiccion y los de omision. Segundo, segun Siller
(2007), el error puede venir también de los verbos de régimen. En efecto, existen verbos que

se construyen con una preposicion determinada.

A continuacion, se presentaran cuatro esquemas segun los distintos tipos de errores
subrayados anteriormente. Ademas, cada esquema se dividira en tres partes. Primero, se
expondra el error del alumno, luego se traducira al francés para observar la interferencia de la

lengua materna y, por ultimo, se propondra una posible correccion.

Errordela \"
preposicion PARA . /\¥

=

ERROR DE CYNTHIA

Iré a Barcelona para las
vacaciones

TIPO DE ERROR
confusion

¥

TRADUCCION AL FRANCES POSIBLE CORRECCION
J'irai a Barcelone pour les Iré a Barcelona por las
vacances vacaciones

Figura 10. Error de la preposicion Para. Tabla presentando el tipo de error, un ejemplo y su correccion.
“Elaboracion propia”. Extraido de:
https://www.canva.com/design/DAD9EOtotel/share/preview?token=WJIv7uKVi_47TofXwxSdNuA&role=EDIT
OR&utm_content=DAD9EOQtotel&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
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Errordela
preposicion A

ERROR DEJULIEN

Nos vamos de viaje en el fin
de abril

TIPO DE ERROR
adicién

¥

TRADUCCION AL FRANCES POSIBLE CORRECCION
Nous partons en voyage fin Nos vamos de viaje a finales
avril de abril

Figura 11. Error de la preposicion A. Tabla presentando el tipo de error, un ejemplo y su correccion.
“Elaboracion propia”. Extraido de:
https://www.canva.com/design/DAD9EOtotel/share/preview?token=WJIv7uKVi_47TofXwxSdNuA&role=EDIT

OR&utm_content=DAD9EOtotel &utm campaign=designshare&utm medium=Ilink&utm_source=sharebutton

Errordela
preposicion DE

TIPO DE ERROR ERROR DE MARIE
verbo de régimen Es facil a hacer

9

TRADUCCION AL FRANCES POSIBLE CORRECCION
C'est facile a faire Es facil de hacer

Figura 12. Error de la preposicion DE. Tabla presentando el tipo de error, un ejemplo y su correccién.
“Elaboracién propia”. Extraido de:
https://www.canva.com/design/DAD9EOtotel/share/preview?token=WJIv7uKVi_ 47TofXwxSdNuA&role=EDIT
OR&utm_content=DAD9EOtotel &utm campaign=designshare&utm medium=Ilink&utm_source=sharebutton
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Errordela A"
preposicion POR ‘ /\/

=
ERROR DE ILONA
Esta zona es muy rica por

pesca

TIPO DE ERROR
omision

¥

TRADUCCION AL FRANCES POSIBLE CORRECCION
Cette zone est tres riche pour Esta zona es muy rica para su
la péche pesca

Figura 13. Error de la preposicion Por. Tabla presentando el tipo de error, un ejemplo y su correccion.
“Elaboracion propia”. Extraido de:
https://www.canva.com/design/DAD9EOtotel/share/preview?token=WJIv7uKVi_ 47TofXwxSdNuA&role=EDIT
OR&utm_content=DAD9EOtotel &utm campaign=designshare&utm medium=Ilink&utm_source=sharebutton

Gracias a estos esquemas elaborados para comprobar las causas de los errores mas
frecuentes, se observa, de manera explicita, que todos los errores hechos por los alumnos
provienen de la interferencia que tienen con la LM. Se podria explicar este fendmeno por el
hecho de que cuando un alumno no conoce 0 no se acuerda de las reglas gramaticales, se

referira a su propio idioma ya que son las Unicas reglas que tienen adquiridas.

Por esta razon, a continuacion, se propondra una propuesta didactica elaborando

actividades practicas para conseguir una adquisicion de las preposiciones de forma durable.

Propuesta didactica: Rumbo a las preposiciones
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La siguiente propuesta didactica llamada Rumbo a las preposiciones propicia dos
maneras de ensefiar importantes. Primero, fomentando la gramatica cognitiva para ayudar a los
alumnos a desarrollar conceptos mas visuales con el fin de mejorar su aprendizaje. Segundo,
se propicia la gramatica pedagégica en clase de E/LE, desarrollada por Peris (1998). Segun

este autor, la gramética pedagogica posee distintos objetivos esenciales a la ensefianza de E/LE:

0,

%+ Desarrollar el metalenguaje

R

% Fomentar la gramatica actual que favorece la comunicacion

R

+ Propiciar la variacion lingiistica ensenando distintos registros del idioma

Por otro lado, esta propuesta didactica se caracteriza por su creatividad. En efecto,
segun Rafael Rabadan Anta (2011), la creatividad en clase de E/LE ayuda a mejorar la
autoestima, la felicidad y la salud psicoldgica. Ademas, de forma general en la docencia, la
creatividad en las actividades supone un aumento de la motivacion por parte de los alumnos y
disminuye el aburrimiento. Para apoyar esta idea, se propondra la definicion de las tareas

creativas en E/LE segln Casal (2014):

Son activadoras, frente a otro tipo de actividades mas pasivizantes; son, ademds,
actividades multidimensionales que desarrolla la flexibilidad del pensamiento y
constituyen un buen agente de socializacion porque implican la participacion de

todos los sujetos (p.356)

También, existen unos objetivos importantes para el desarrollo correcto de actividades

creativas, segun Bellon (1998):

/7

¢+ Desarrollo de los sentidos (Registros/Costumbres)

/7

%+ Fomento de la iniciativa personal (Literatura/Arte/Gamificacion)

/7

¢+ Estimulo de la imaginacion (Cuentos/ Poemas)

Por otra parte, es muy importante decir que no se ha podido desarrollar la propuesta
didactica en clase por la situacién actual dada al virus del covid 19. Por lo tanto, estas
actividades no han sido utilizadas para nuestro corpus, sin embargo, se inspira, de técnicas y

actividades aplicadas en el aula.



El gran juego de las preposiciones
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Figura 14. El gran juego de las preposiciones. Esquema presentando el juego. “Elaboracion propia”.
Extraido de:
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Obijetivos de la actividad:

7

«+ Utilizar de forma correcta y ludica las preposiciones

+«» Desarrollar el aprendizaje cooperativo

7

+«» Fomentar la gamificacién en clase

Temporalizacion:
% 30/35 minutos

Recursos:

R/

++ Cartas hechas a mano (Unas 15 por equipo)

Agrupamiento:

R/

¢+ Los alumnos estan divididos en grupo de cuatro o cinco.

Competencias claves:
R/

%+ Competencia en comunicacién linguistica (CCL)

¢ Aprender a aprender (AA)
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% Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE)

Desarrollo de la actividad:

Es un juego de equipos de elaboracion propia y utilizado en clase de francés como
lengua extranjera. Este juego es interesante ya que desarrolla el aprendizaje cooperativo porque

permite jugar en equipos de 4.

Las normas son bastantes sencillas. Primero, los alumnos se tienen que colocar en grupo
de cuatro y, a continuacién, se elige un alumno de los cuatro para que escoja una carta en la
cual esta indicada una preposicion vista en clase. Después, los demas alumnos tienen que hacer
preguntas a un alumno de cada equipo para adivinar qué preposicion escogié en el paquete.
Para conseguirlo, los alumnos de cada equipo tienen que desarrollar una serie de preguntas

sobre el uso cada preposicion para saber de cual se trata. Por ejemplo:

¢ El alumno escogido tiene la carta PARA
% Los demas alumnos tendran que formular las siguientes preguntas:
o Esuna preposicién que expresa la frecuencia

o Esuna preposicién que expresa la finalidad, etc.

Gracias a este juego, los alumnos podran poner en marcha las reglas adquiridas en el
aula. En efecto, en vez de aprender las reglas de las preposiciones, todos los alumnos podran
repasar y jugar a la vez. Es importante decir que, durante el juego, se contaran los puntos
acumulados por cada equipo. El equipo que acumule mas puntos que los demas equipos,

obtendra un positivo para cada miembro del equipo.

Por otro lado, es imprescindible sefialar que cada actividad se desarrolla después de
haber tratado la parte tedrica en clase. La parte tedrica se basara en la gramatica cognitiva,

ensefiando las preposiciones con conceptos espaciales, mas visuales.



Una gramaética hecha a mano
Objetivos de la actividad:
%+ Cambiar el modelo gramatical tradicional
% Simplificar la gramatica

% Aprender las preposiciones de manera mas visual

Temporalizacion:

«» 5/10 minutos al final de cada clase

Recursos:

«» Cuaderno de Gramatica hecha a mano
Agrupamiento:
% Trabajo individual

Competencias claves:
%+ Competencia en comunicacion linguistica (CCL)
%+ Competencia Digital (CD)
% Aprender a aprender (AA)

Desarrollo de la actividad:

La actividad esta escogida de una plataforma para la ensefianza del francés como lengua

extranjera®. Gracias a esta actividad, se entrega a los alumnos un cuaderno gramatical vacio.

En efecto, dentro de este cuaderno solo aparecen los apartados gramaticales (tiempos/ verbos/

preposicion/etc.).

El desarrollo de esta actividad se hace de la siguiente forma: al final de cada clase, se

toma 5-10min con los alumnos para que puedan hacer un esquema o mapa mental de los

elementos gramaticales aprendidos durante la clase. Esta actividad que se desarrolla a lo largo

del curso puede ayudarles a que hagan sus propios esquemas con los conceptos vistos en el

aula. Esta actividad se enfoca en la gramética cognitiva que consiste en desarrollar la gramatica

en forma de conceptos visuales y espaciales.

2 Villette, B. (2015). Le Synthétizeur. Lezexpertsfle. https://leszexpertsfle.com/ressources-fle/synthetizeur01/
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Figura 15. Gramatica cognitiva. Esquema presentando la parte teorica utilizada en clase. “Elaboracion
propia”. Extraido de:
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La baraja de las preposiciones

Obijetivos de la actividad:
+«+ Aprender las preposiciones de forma ludica propiciando la gamificacion
+«»+ Desarrollar la colaboracion en el equipo

«+ Tener conocimientos en cuanto a la estructura de una oracién

Temporalizacion:

«+ 30/35 minutos

Recursos:

«» Cartas hechas a mano

Agrupamiento:

R/

¢+ Grupos de cuatro o cinco alumnos para propiciar el aprendizaje cooperativo

Competencias claves:

R/

%+ Competencia en comunicacién linguistica (CCL)
%+ Aprender a aprender (AA)

R/

%+ Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE)
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Desarrollo de la actividad:

Esta actividad consiste en un juego tipo baraja en el cual cada grupo de cuatro alumnos
estd dividido en dos equipos. Estos dos equipos jugaran para ganar. La finalidad del juego
consiste en que existen dos paquetes de cartas. EI primer paquete esté en el centro de la mesa
y se denomina “Situaciones” y el otro paquete denominado “preposiciones” estara dividido

para que cada jugador tenga 6 cartas cada uno.
La actividad se desarrolla de la siguiente forma:

%+ Cada jugador de los dos equipos de dos tiene seis cartas “preposiciones”

¢ El primer jugador empieza y da la vuelta a una carta “situaciones” en la cual se
ensefiar una situacion cotidiana

% El jugador tiene que elegir una de sus cartas “preposiciones” y formular una o
varias frases sobre la situacion dada e introduciendo la preposicion elegida.

% Si el jugador no consigue formular una frase, el otro miembro de su equipo le
puede ayudar.

% Si un jugador del otro equipo piensa que la frase dicha por el otro equipo es
erronea, puede denunciarlo al docente.

¢ El juego termina cuando los jugadores de un equipo han utilizado todas sus

cartas “preposiciones”.
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Figura 15. La baraja de las preposiciones. Esquema presentando el juego. “Elaboracion propia”.
Extraido de:
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Game of Trous (huecos)

(GAME

o [JROUS

LA GRAMMAIRE ARRIVE...

Figura 16. Game of trous, la grammaire arrive. Dibujo extraido de la pagina web Lezexpertsfle.
Extraido de: https://leszexpertsfle.com/produit/game-of-trous-la-grammaire-ludique/

Objetivos de la actividad:
% Aprender gracias a la gamificacion
¢+ Saber colaborar con sus compareros

% Reinventar los ejercicios de gramatica tradicional

Temporalizacion:

¢+ 10/15 minutos después de haber tratado un punto de gramatica

Recursos:

% Treinta-y-cuatro tarjetas de frases con huecos

Agrupamiento:

¢+ Grupo de cuatro o cinco dependiendo del nimero de alumno

Competencias claves:

%+ Competencia en comunicacién linguistica (CCL)

*

%+ Aprender a aprender (AA)

*

% Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE)


https://leszexpertsfle.com/produit/game-of-trous-la-grammaire-ludique/

Desarrollo de la actividad:

Esta actividad, inspirada de una actividad de francés como lengua extranjera®, se
desarrolla como un juego que se inspira en los clasicos ejercicios de hueco. Este juego permite
a los alumnos repasar la teoria vista en clase aplicAndola de manera lddica y original. Se
presenta con mas de treinta tarjetas de gramatica. Aqui, hemos modificado el juego para

centrarse solo en las preposiciones y no en todas las facetas gramaticales.

El juego se organiza de la siguiente forma:

X4

% Los alumnos se dividen en grupos de cuatro o cinco (si el alumnado es impar)

X4

Cada alumno tiene que escoger una tarjeta en la cual se observa una frase con huecos.

L)

7/
o0

Se puede hacer varias proposiciones para cada carta, no hay una respuesta fija.

7/
o0

Los alumnos se pueden ayudar entre ellos y asi repasar de forma activa las

preposiciones

Team Work

Figura 17. Team Work. Dibujo extraido de la pagina web Lezexpertsfle. Extraido de:
https://leszexpertsfle.com/ressources-fle/teamwork-de-la-pure-grammaire-ludique/

3 Girard, M. (2016). Game of trous : La grammaire ludique. Lezexpertsfle.
https://leszexpertsfle.com/produit/game-of-trous-la-grammaire-ludique/
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Objetivos de la actividad:
%+ Construir frases a partir de palabras

®,

% Confiar en su compafiero de trabajo

®,

% Aprender la gramética de forma ladica

Temporalizacion:

®,

«* 20/25 minutos

Recursos:

¢ Cuarenta cartas “Adivina”

Agrupamiento:

Rl

% Por parejas

Competencias claves:

7

%+ Competencia en comunicacion linguistica (CCL)
7

% Aprender a aprender (AA)

% Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE)

Desarrollo de la actividad:

La actividad se desarrolla por parejas. Cada pareja tiene un paquete de cartas “Adivina”.
Segun el turno, el jugador 1 escoge una carta en la cual se indica una palabra clave. La meta de
este juego es que, el jugador 2 adivine esta palabra. En este caso, para utilizar las preposiciones,

todas las frases empezaran asi: (La palabra clave es central nuclear)

s J2: Esuna....

s J1: empresa

s J2: que

% J1: produce

s J2: Luz

s J1: Con

% J2: La radioactividad

« J1: Una central nuclear



Rumbo a Espafia

Objetivos de la actividad:

o

Conocer la cultura espafiola

X4

Saber expresarse

L)

o

Aplicar los contenidos vistos en clase

X/
o

Investigar con las TIC

Temporalizacion:

«* 60 minutos

Recursos:
«»+ Sala informatica
% Hoja de itinerario

%+ Hoja de correccion

Agrupamiento:

% Por parejas

Competencias claves:
%+ Competencia en comunicacioén linguistica (CCL)
% Competencia digital (CD)

%+ Competencia en conciencia y expresiones culturales (CEC)

Desarrollo de la actividad:

Esta ultima actividad consiste en preparar un viaje a Espafia. Para realizar esta actividad,
se llevara a los alumnos al aula informatica para que puedan investigar el destino del viaje (una
ciudad espafiola). Primero, se dividira a los alumnos por parejas y se les distribuira una hoja de
itinerario. El docente leerd con los alumnos la hoja en la cual los alumnos tienen que apuntar
el medio de transporte que van a escoger, las actividades de que van a hacer alli incluyendo
horarios y comida y, por ultimo, el tipo de alojamiento. Gracias a esta hoja, los alumnos tendran
todos los elementos para poder realizar una exposicién sencilla de su viaje. Al final de las

exposiciones, los alumnos tendran que elegir al mejor viaje expuesto.

Esta actividad resulta ser muy interesante para expresar las preposiciones. Ademas, el
docente apuntara en una hoja de autocorreccion los fallos sin corregirlo para que los alumnos

puedan corregir ellos mismos los fallos cometidos.
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Figura 18. Rumbo a Espafia. Esquema presentando la exposicion. “Elaboracion propia”. Extraido de:
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Conclusiones
Gracias a este trabajo, se deduce que la ensefianza de la gramatica en clase de E/LE
tiene que evolucionar y adaptarse a las nuevas metodologias de ensefianza de segundas
lenguas. Aqui, la propuesta didactica desarrollada se ha basado en el enfoque sintactico y
en la gramatica cognitiva para observar el cambio de ensefianza entre la gramatica
tradicional que implica la memorizacion por un listado de usos, y la gramatica cognitiva
que propicia la elaboracion de conceptos espaciales para conseguir entender el uso de las

preposiciones.

Volviendo a los objetivos iniciales, se puede decir que se han cumplido completamente.
Primero, gracias al anlisis de las producciones escritas, se ha podido encontrar el origen
de los errores preposicionales ya que se ha observado que la mayor parte de los errores

vienen la interferencia linglistica que tienen de su lengua materna: el francés.

Por otro lado, se ha fomentado nuevos recursos didacticos para mejorar el rendimiento
escolar de los alumnos. A pesar de no haber podido aplicar la propuesta didactica elaborada,
se puede pensar que el hecho de jugar y estar motivados para elaborar una actividad o un

proyecto anime a los alumnos y puedan mejorar su nivel en francés.
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También, segun Siller (2007), demostr6 que la ensefianza de las preposiciones desde un
punto de vista sintactico y cognitivo aumentaban los resultados en cuanto al aprendizaje de

los alumnos.

Esperando poder aplicar esta propuesta didactica cuando la situacion actual lo permite,
se espera de este trabajo ayudar a los docentes en la mejora de la ensefianza de segundas

lenguas.
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Anexos

Consignas dadas a los alumnos:

Premicre épreuve: Exercices sur les prépositions.

Traduire les phrases suivantes:
e [l travaille comme serveur I’été.
e [ls sont a Madrid.
e Elle est montée dans le bus.
e J’ai vu Maria.
e Je vais a la salle de sport une fois par mois.
e Je vais parler avec Pierre.
e On part en voyage fin avril.
e Le voisin s’approche de la maison.
e Jen’airien a faire.
e (’est simple a faire.

e La fille aux cheveux courts est ma soeur.

Compléter en utilisant la bonne préposition POR ou PARA:
e No hay clase...la nieve.
e QGracias...venir.
e ....quésirve esto?
e Esta pulseraes... ti.
e ... mi, es muy importante.
e [ré a Barcelona ... las vacaciones.

e Los deberes son... mafiana.

Deuxieme épreuve: Expression écrite
Consigne:

Vives en Francia en una zona peatonal del centro de la ciudad. El alcalde ha decidido abrir la
zona peatonal durante el dia para los autobuses. Como representante de la comunidad, le
escribes una carta para quejarte de este cambio justificando tu punto de vista y €l de los
vecinos. (15/20 lineas)



Producciones de los alumnos

Una carta
Estimado Sefior Alcalde

Somos los vecinos del edificio “SOL”, situado en el centro del ciudad. Yo, como la
representante de la comunidad, voy a dirigir esta carta para (a) vuestro atencion.

Sabiamos que Usted ha decidido abrir la calle peatonal para circular los buses (para que los
autobuses circulen) durante en el dia para desechar algunos barrios de la ciudad.
Entendiamos que es (era) muy importante para nuestra ciudad y por (para) su trafico del dia
al (a) dia.

Pero, los vecinos del edificio “SOL” estan en contra de este propdsito. Primero, entre ellos,
hay muchos ancianos y ellos prefieren pasear en este(esta) calle. Segundo, en X (el)
edificio hay muchas familias con nifios pequefios, que para ellos este sitio X (es) adaptable
para juegos al aire libre. Tercero, los ruidos y las contaminaciones del transporte publico
seran inaceptables en esta calle verde. Ademas, proponemos conservar las zonas
peatonales y el centro de X (la) ciudad.

Expresandole nuestro agradecimiento, reciban (reciba) un cordial saludo.
Atentamente,

Vecinos del edificio “SOL”




Traduire les phrases suivantes:

OO ORI 20 yaraS

I1 travaille comme scrvcuri’é(é T

Iis sont A Madrid.  Estoin 0n Hmi‘ud
Elle est montée dans Ie bus, Se NJ.):)A.D CLQ. Q.«LLlel))»L/)

me_vu Marfa. \J} Qo r’\CU’LKD\, ’ : S Q)_
Je vais d la salle de sport une {ois par mois. UO‘—{ ol). aumenoalo W\DL"\JQ,Z Bt
Je vais parleravec Pierre. Voq o ha o 3 MJ“D OLQ_ OJQALQ
*  On part en voyage finavril. NOS VAR Q. u;(l/()_Q. a g* e o .
Le voisin s’approche de la maison. €3 VRCLNO Ao CUCQRCO. CL Q. cono .

Jen’ai riend faire. NO hU\%D (\Oﬁa gl hocare

C’csmmpleél‘mre ﬁs @g_uﬂ CLQ_ HDLC.Q)‘!

Lafille: aux chovenx courts est ma socur. (Q_ chica dQ_, (29_% Co)\jk’) Q/-"-’i ””‘U‘-
Rartmoena, ;

- Compléter en utilisant la bonne préposition BWN
v » Nohay clase...la nieve:

<‘*K\&<<&\Q

\\’// * Gracias! Yenir.
» ?ﬂ&ﬂqué sirve es| /gRA
g ® Esta pulser's es..: tl.

» mxm, s muy importante,
"4
» IréaBarcelona' ?Jas vacacmnca P@&

- Los debcres son...
; edm es muy afi cionado:: %P\ elarte: cunlemporéneo

I panadcro‘g:sté muy prcocupg;l‘o POR..1a cantidad: de pan Vendxclo
"Es(a zona cs muy nca, P#%%» pcsca y sus productos derwados g

.<;§ S5

d*‘f 5

= tvd‘:;_@' )




Premiére épreuve: Exercices sur les prépositions.

Traduire les phrases suivantes:
e || travaille comme serveur I’¢té.
\/ trabaja de camarero durante el verano
e Ils sont a Madrid.
V Estan en Madrid.
e Elle est montée dans le bus.
SubiéMautobus O,O -
e J’ai vu Maria.
He visto a Maria.
® Je vais a la salle de sport ure fois par mois.
\/ Voy al W una vez al mes.
e Je vais parler avec Pierre.
L% Voy a hablar con Pierre
® On part en voyage fin avril.

v Nos vamos de viaje enelfin de

abril S finole,
e Le voisin s’approche de la maison.
\/ El vecino se acerca a la casa
e Je n’ai rien a faire.
No tengo nada que hacer
® C’est simple a faire.
Es simple de hacer.
—~
® La fille aux cheveux courts est ma soeur.,

\,/ La chica con eI’ i
el cabello corto es hermana mia
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e No hay clase por la
nieve.

e Gracias por venir.

e Para qué sirve esto?

e Esta pulsera es b@ﬁ ti. ol

e Para mi, es muy importante.

e Iré¢ a Barcelona pé){g las vacaciones. ‘(JOQJ

e [ os deberes son para mafiana.

e Pedro es muy aficionado p%x—é} arte contemporaneo.

e El panadero estd muy preocupado por la cantidad de pan vendido.
e Esta zona es muy rica para la pesca y sus productos derivados..
e Ellos son siempre fieles a sus ideas. humm

e Juan le es muy agradecido por su ayuda.

e Ellos no estan acostumbrados 1}{{ este clima. 0/

® Yo estoy seguro que el mercado esta lleno. humm

e El norte de Espafia es famoso por sus quesos y por sus vinos.

e Este puzzle es imposible ‘ j('fealizar.

® Este examen estd lleno per Lf}l’[as. humm

Q.
e Este pais es muy p(%bre €n recursos energéticos. humm
9

r ( el
e Eva esta contentafpor haber aprobado el examen.
N

e Creo que este problema es facil PACa solucionar.

R
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Trabaja como camarero en verano.
Estdn en Madrid.
Se subid al autobus.

Vi a Maria.

Voy al gimnasio una vez al mes.

Voy a hablar con Pedro.

Nos vamos de viaje a finales de abril.
El vecino se acerca a la casa.

No tengo que hacer nada.

J
Es facil\ hacer. Cﬂb

La chica de pelo corto es mi hermana.

mx’

No hay clase M la nieve.

Gracias por venir.

¢Para qué sirve esto?

o/

Esta pulsera es pér ti.

Para mi, es muy importante.
SS7SY

Iré a Barcelona Q(ra las vacaciones.

Los deberes son para mafiana.
Pedro es muy aficionado por el arte contemporaneo

El panadero esta muy preocupado por la cantidad de pan vendido.
(ol q.
Esta zona es muy rica %pesca Yy sus productos derivados.

Ellos son siempre fieles bQ’r sus ideas.

O
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Premiére épreuve: Exercices sur les prépositions.

Traduire les phrases suivantes:
e || travaille comme serveur I'été.
(El) Trabaja como mesero durante el verano

e |lIs sont a Madrid.
(Ellos) Estan en Madrid

e Elle est montée dans le bus.
-(Ella)subio al autobts

e J'ai vu Maria.

Vi a Maria
e Je vais a la salle de sport une fois par mois.

Voy al gimnasio una vez al mes
e Je vais parler avec Pierre.
Voy a hablar con Pedro (Pierre)

e On part en voyage fin avril. 9. L&

Nos vamos de viaje al final de Abril - -g,ﬂ\’l o
I B, B T .

e Le voisin s'approche de la maison.

El vecino se acerca a la casa

e Je n'ai rien a faire.

No tengo nada que hacer

e C'est simple a faire.

Es facil de hacer
e L a fille aux cheveux courts est ma soeur.

La chica de cabello corto es mi hermana

Compléter en utilisant la bonne préposition .

e No hay clase.por..la nieve.

e Gracias.por..venir.

e Para qué sirve esto?

e Esta pulsera es para ti.

e Para mi, es muy importante.

elréa Barcelonaég’a... las vacaciones. Ff}’\
e | 0s deberes son para manana.
e Pedro es muy aficionado..por.....
e El panadero esta muy preocupado........
e Esta zona es muy rica......para......... pescay sus p
e Ellos son'siempre files .....por ... sus ideas.

e Juanle es m%y agradecido.......por..\... su ayuda.
e Ellos no estan aco%;mbrados ...... POF:: N este clima.
¢ YO0 estoy seguro.......par........ que el mercado esté lleno.

e El'norte de Espafia es famoso........ por....... s% quesos Y.....por.......... SuS Vinos.

e Este puzzle es imposible....xpara

uctos derivados..
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