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Projekt e-EarlyCare-T (“Specialized and updated training on supporting advanced
technologies for early childhood education and care professionals and graduates”),
broj  2021-1-ES01-KA220-SCH-000032661, je  sufinanciran  sredstvima
Europske komisije iz Erasmus+ programa, klju¢ne aktivnosti KA220 Stratesko
partnerstvo u podrué¢ju odgoja i opceg obrazovanja. Sadrzaj ove publikacije odrazava
isklju¢ivo stavove autora. Europska komisija i Spanjolski institut za
internacionalizaciju obrazovanja (Spanish Service for the Internationalization of
Education) (SEPIE) se ne smatraju odgovornim za bilo kakvu uporabu informacija
sadrzanih u njoj.
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l. Uvod

Modul V. odnosi se na proucavanje najreprezentativnijih prekretnica ljudskog razvoja
u razdoblju od rodenja do Seste godine Zivota. Proucava i strategije rane intervencije

sa stajaliSta primarne i sekundarne prevencije.
I1. Ciljevi

a) Spoznati najreprezentativnije prekretnice ljudskog razvoja od rodenja do Seste

godine zivota

b) Nauciti strategije rane intervencije u tom razdoblju
I11. Sadrzaji specificni za temu

3.1 Uvod

Tijekom posljednja dva desetljeca, analiza ljudskog razvoja znacajno je napredovala
u pogledu stjecanja odredenih vjestina, posebice spoznajnih (kognitivnih) i
komunikacijskih vjestina te vjeStina rjeSavanja problema. Razlog tome je
unaprijedenje tehnoloSkih uredaja namijenjenih mjerenju 1 proucavanju. Napredak je
omogucio razvojnoj psihologiji da potvrdi vrijeme stjecanja odredenih vjestina ili
sposobnosti. Ipak, Piagetova je shema (1952.) i dalje valjana kao referentna tocka

evolucije ljudskog razvoja.

Eksperimentalni podaci (Goswami, 2008.) pokazuju kako dojencad od rodenja
pokazuje vjestinu opazanja i djelovanja. Spomenute vjestine omogucuju im razvoj
osjecaja za svoju okolinu 1 interakciju sa samim sobom. Na primjer, dojenc¢ad stjece
perceptivnu svijest o vlastitom tijelu promatrajuci se u zrcalu, bas kao kada Cuju
otkucaje svoga srca, diSu, osjecaju bol, ¢uju svoj glas ili se kre¢u. Dojencad razvija
samopoimanje dozivljavanjem visemodalnih ili krosmodalnih osjecaja vlastitog tijela
(mirovanje, pokret, tiSina, zvukovi koje proizvodi, glad, bol, osjecaj ugode, radost,
itd.). Prije dobi od dva mjeseca, dojencad posjeduje vrlo ogranicen raspon drustvenih

reakcija i u drustvenim interakcijama nedostaje uzajamnost. U dobi od otprilike devet
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mjeseci, odvija se vazna promjena. Dojenc¢ad pocinje pokazivati tjeskobu u prisutnosti
nepoznatih osoba ili sklonost uklju¢ivanju odraslih osoba u istrazivanje predmeta.
Najces¢i oblik medudjelovanja roditelja ili skrbnika sa dojencadi ukljucuje
ponavljanje i zrcalni odraz njihovih emocija: interakcija licem u lice i povratna
informacija emocija. Emocionalno ,,zrcaljenje* je izvor samospoznaje jer omogucuje
dojencadi da vide i objektiviziraju kako ono $to osjecaju iznutra utjee na ostale, $to
se projicira na vani, a predmet interakcije to reflektira natrag na njih. Odrasle osobe
nude dojencadi "emocionalnu simulaciju" kroz odgovore licem u lice. Razumijevanje
samog sebe prati razumijevanje drugih osoba. Prema Gibsonu (1979), opazati okolinu
znall opazati samog sebe. U tim trenucima, samopoimanje je nerazdvojivo od
dozivljaja predmeta. Bilo koje shvacanje ukljucuje glediste promatraca. Prema tome,
poimanje predmeta povlaci za sobom samopoimanje i takoder ¢e dovesti do
suopazanja. Znati ne$to o neCemu neodvojivo je od samospoznaje ("ko-kognicija").
Zarazvoj cjelokupnog opazajnog procesa temelj je postojanost predmeta i postojanost
u okolini. Dojenc¢ad planira prema nizu zacrtanih ciljeva, trazeci i primjenjujuci sve
preciznije strategije za ostvarenje tih ciljeva. lako su sposobnosti poimanja
novorodencadi tek u razvoju, one predstavljaju neophodnu osnovu za izgradnju i
izrazavanje prvih tjelesnih znanja. Dojencad prerasta iz pukih aktivnih promatraca
zvukova i slika u aktivne transformatore svijeta predmeta, s izravnim djelovanjem i
istrazivanjem koje sami poti¢u (vazan prijelaz izmedu prve 1 druge godine Zivota).
Izmedu rodenja i dobi od Sest mjeseci, dojencad razvija nove na¢ine shvacanja fizi¢kih
predmeta i prelaze s pretezno oralnog istrazivanja (dob od otprilike dva mjeseca) na
slozeni spoj manualnog, oralnog i vizualnog pregleda (dob od oko Cetiri mjeseca),

zajedno s pojavom ispravne 1 sustavne koordinacije izmedu ruku i1 o¢iju.
3.2. Najreprezentativnije teorije ljudskog razvoja

U nastavku je dan pregled najreprezentativnijih teorija ljudskog razvoja s danasnjeg

gledista.
3.2.1. Teorija o podrijetlu uma (Donald, 1991)

Simbolicki i akulturirarni ljudski um razvio se od epizodi¢nog uma neljudskih primata

koji je rjeSavao vremenski odredene (neposredne) situacije do uma koji nadilazi
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neposredno — mimeti¢kog uma sposobnog proizvesti svjesne i namjerne prijenosne
radnje i nadodati svijest i planiranje. Pomocu jezika i konvencionalnih znakova,
govorili bismo o mitskom umu simboli¢ne i akulturirane naravi. Razvoj epizodi¢nog
uma opisuje razinu spoznaje ljudskog uma. Na pocetku, izvorniji um djelovao bi ovdje
1 sada. Kasnije, stjecanjem simbolizacije, moc¢i ¢e planirati 1 promisljati o vlastitoj
spoznaji. Takoder, mogao bi sam sebi predstaviti stanje uma ljudi i situacija u svijetu
(kakve su, kakve su bile, kakve bi trebale biti i kakve ¢e biti). U ljudskom razvoju,
prva ontogeneza traje od dobi od dva mjeseca do dobi od devet mjeseci, od

mimetickog do simboli¢ckog uma (Gomez, 2007.).
3.2.1.1. Uéenje i razvoj

Od samog rodenja novorodencad uci Koristiti vlastito tijelo kako bi proizvelo ili
reproduciralo uc¢inak na okolinu. Klasi¢no i operantno uvjetovanje objaSnjeni su
Piagetovim (1952.) razvojem reakcija, a koje odraZavaju plasticnost ponasanja.
Iskustvo ranog ucenja dovodi do novih oblika ponaSanja i uvjetovanja u ranom
djetinjstvu 1 pridonosi razvoju dojencadi. Dojencad nije osjetljiva na svaki podraZaj,
nego uce Sto ih potie 1 Sto mogu nauciti. U€enje uvjetovanjem ovisi 0 razvojnim

promjenama:

— rasponu radnji
— posturalnim i motori¢kim dodirima
— njihovim razlozima za komunikaciju

— njihovim motivima za ucenje

Uvjetovanje igra klju¢nu ulogu u oblikovanju emocionalnog Zivota i vazno je sredstvo
za promjenu ponasanja, naucene reakcije te dobre i loSe navike. Ono je dio
prezivljavanja novorodencadi. Radnje s ugodnim posljedicama vjerojatnije ¢e biti
ponovljene, kao $to ¢e i dogadaji povezani s ugodom biti ¢eSc¢e zahtijevani. Radnje s
neugodnim posljedicama bit ¢e uklonjene. Ljudska bi¢a nastoje izbje¢i dogadaje
povezane s boli (Thorndikeov zakon ué¢inka, 1932.). Kod motivacije, ugoda, odnosno

zadovoljstvo, predstavlja temelj zakona ucinka — cilj su $to veée zadovoljstvo i §to
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manja bol. Ljudski mozak razvio je vlastiti sustav nagradivanja i proizvodi vlastito

zadovoljstvo pomocu kemikalija za uklanjanje boli koje izazivaju jaku ovisnost.

Moguce su dvije obrazlagajuce teorije — teoriju razvoja dojencadi, koja razvoj shvaca
kao kontinuum, tj. neprekidni proces (faze koje se nastavljaju jedna na drugu), i teoriju
koja razvoj shvaca kao isprekidani/diskontiuirani proces s klju¢nim prijelazima.
Nadalje, istrazit ¢e se mehanizmi koji leZe u pozadini razvojnih procesa. Prikaz

procesa promjene prikazan je u Tablici 1.

Tablica 1. Analiza procesa promjene.
Sto se mijenja? Kako se to mijenja? Zasto se to mijenja?

Evolucijski procesi Mehanizmi Sazrijevanje

Kontekstualni poticaj

Procesi i mehanizmi zahtijevaju razvojna objasnjenja koja nadilaze puki opis. U
svakom uzroénom objasnjenju postoji element prosudbe. Uzrocni mehanizmi
medusobno djeluju i u tom medudjelovanju fizioloski, psiholoski 1 kulturni
mehanizmi konvergiraju. Predvidanje se u istrazivackom smislu odnosi na razvojne
korelacije (uzajamnosti) izmedu pojava promatranih na razliitim razinama i
podru¢jima funkcioniranja. Postoji uzajamnost izmedu razvoja pojedinih podrucja
mozga i specifi¢nih ponasanja, kao i izmedu razvoja prednjeg kortikalnog reznja i
uspostavljanja postojanosti predmeta (Diamond, 1990.) te razvojnog odnosa izmedu
razli¢itih nacina obracanja pozornosti na vizualne podrazaje u ranom djetinjstvu 1
kasnijih spoznajnih vjestina ili obrazaca intelektualnog funkcioniranja (Colombo,
1993.). Ukratko, moze se re¢i da se u prvoj godini zivota i razvoja odvijaju dva

preokreta — s dva mjeseca i s devet mjeseci (pocetak simbolizacije).

3.2.1.2. Teorije razvoja dojencadi

Druge teorije razvoja govore o neodredenosti razvoja. Moze se napraviti razlika
izmedu teorije kaosa i teorije dinamickih sustava. Za potonje, ponaSanje beba, kao i
bilo koje drugo ponaSanje, rezultat je sloZzenog medudjelovanja izmedu velikog broja
sustava koji funkcioniraju istovremeno i rasporedeni su na razli¢itim razinama, od
nize razine mozga (funkcioniranje misi¢a, kostura i motivacije) pa sve do visih razina

funkcioniranja (opaZajne, emocionalne 1 spoznajne). Primjena ove teorije na
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funkcioniranje dojencadi ne bi omogucila pretjerano uzro¢no objasnjenje "Razvoj
ponasanja dojencadi u biti bi bio mekani sklop, rezultat interaktivnog (te¢nog) procesa unutar vise
usporednih i raspodijeljenih sustava na svim razinama funkcioniranja. Ne bi se temeljio na "tvrdim"
opazanjima modularnih tvorevina ili na svojevrsnim "Covjeculjcima" ili homunkulusima koji bi iz
bebine glavice odredivali §to ¢e se dalje razvijati. Ove promjene u osnovi su izraz viSestrukih varijabli

nadzora koje medusobno kaoti¢no djeluju cijelo vrijeme i na svim razinama funkcioniranja dojenceta."”

(Rochart, 2004., 276. str.). Usred ovog kaosa, istrazivaci su tragali za stalnim
razvojnim procesima koji se ispoljavaju u svim zivotnim dobima bez obzira na

razvojna podrudja:

e Balansiranje (uspostavljanje ravnoteze)
e Samoorganizacija

e Dinamicki sustavi dje¢jeg razvoja

Ravnoteza: dojence s drugim organizmima dijeli dinamicku ravnotezu izmedu sebe i
okoline. Organizmi u postupku uspostavljanja ravnoteze prolaze kroz razdoblja
razmjerne ravnoteze poprac¢ena razdobljima neravnoteze, poprac¢ena radnjama manje-
viSe usmjerenima na ponovno uspostavljanje ravnoteZze (homeostaza). Dojencad su
stoga sustavi otvorene petlje koji se neprestano mijenjaju i razvijaju nove nacina
prilagodbe poremecajima u okolini; sustav otvorene petlje izvor je novih i unutarnjih
preobrazbi. Piaget (1952.) je predlozio konstruktivisticki model razvoja u kojemu je
ukazao na uzastopne i progresivne stupnjeve kojima objasnjava stvarne procese koji
leze u pozadini prijelaza s jednog stupnja na drugi, a koji je objasnio pomoc¢u modela
ravnoteze. Prema njemu, u razvoju bebe postoje procesi medudjelovanja izmedu
pojava asimilacije 1 akomodacije. Asimilacija bi bila sposobnost ukljucivanja
predmeta ili radnji u vec postojeée strukture, dok bi akomodacija bila sklonost
prilagodbe vlastitih postupaka kako bi se viSe predmeta 1 situacija asimiliralo s onima
koje dojence ve¢ posjeduje ili poznaje. Sile asimilacije 1 akomodacije u stalnoj su
suaktivaciji i dovode do pojave novih ponasSanja, to¢nije novih organizacija djelovanja
i spoznaje. Tijekom razvoja, obje sile postizu odredenu vrstu opce ravnoteze i svaka
odgovara Piagetovim fazama razvoja dojencadi. U svakoj fazi postoje preinake
asimilacijskih shema kroz akomodaciju unutar pretvorbe opceg reda faze. Rijec je o
mikropromjenama, za razliku od makropromjena koje se dogadaju pri prijelazu iz

jedne faze u drugu (samoorganizacija). Ovaj postupak balansiranja implicitno
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pretpostavlja da radnje dojencadi izgraduju njihov razvoj. Ipak, postoje i druge teorije
da se osjetilni i motoricki sustavi mogu integrirati, ne kao rezultat mukotrpne
izgradnje, nego zbog perifernih uzroka kao $to je vremenski povezano usporedno
funkcioniranje ru¢nog, vizualnog i posturalnog sustava. Dakle, obrasci razvoja se
sami organiziraju. Istrazivaéi ranog djetinjstva sve viSe ukazuju na proces novih
oblika samoorganiziranja kako bi objasnili razvoj dojencadi (Thelen i Smith, 1994.).
Samoregulacija proizlazi iz viSestrukih, razlikovanih medudjelovanja izmedu
razli¢itth  podsustava. Bioloski ciklusi izrazavaju postojanje postupaka
samoorganiziranja u prirodi, u kojima jednostavno medudjelovanje viSe sustava na
razliitim razinama funkcioniranja stvara obrazac. Neki autori predlazu stajaliSte da
je rani razvoj funkcionalnih radnji, kao $to su podizanje predmeta, puzanje i hodanje,
samoorganizirani sklop koji potjece iz spontanih pokreta koje tijelo moze izvesti.
Uzorci se medusobno mogu razlikovati (brzina, amplituda i putanja), ali svi imaju
prepoznatljive znacajke (udaranje, puzanje). Thelen i Smith (1994.) i Goldfield
(1995.) objasnili su ovo pristupom dinamickog sustava. Prema njima, obrasci se
osjetilnih 1 motoric¢kih radnji mogu pojaviti vrlo rano u razvoju kao samoorganizacija.
Svaka varijabla uklju¢ena u obrazac djelovanja mijenja se tijekom vremena. Novi
oblici ponaSanja, umjesto da ih odreduje srediSnja naredba, mogu proizaci i iz vise
sustava koji se razvijaju jedan uz drugog u stalnom medudjelovanju. Nova ponasanja
tijekom razvoja dojencadi mogu djelomi¢no odgovarati organizacijskim promjenama
potaknutima nizom stabilizatora i destabilizatora (Goldfield, 1995.). Te bi promjene
bile djelomic¢no periferne i imale raspodijeljenu uzrocnost. Ne bi bile ni propisane ni
centralizirane u obliku skrivenih spoznajnih ili vi$ih zapovjednih struktura (Smith i
Thelen, 1993.). Postupak samoorganizacije tako igra svoju ulogu u odredivanju
ponasanja i razvoja dojencadi. Ipak, niti model ravnoteZe niti model samoorganizacije
ne nude ¢vrste ideje o bilo kojem od opc¢ih nacela koje vode razvoj dojencadi, zato §to

ne ras¢lanjuju ono $to bi uzrokovalo ili potaknulo razvoj dojencadi.
3.2.1.3. Od rodenja do dobi od dva mjeseca

PonaSanje djeteta pri rodenju moze se opisati kao unaprijed prilagoden sustav
djelovanja koji sluzi za iskoristavanje sredstava Zivotne okoline. Ta su ponaSanja

sloZzeni repertoar koji ¢e tijekom vremena postajati sve sloZeniji. Sustav djelovanja
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djeteta pri rodenju trenutno se smatra fleksibilnim sustavom otvorenim za ucenje
(sisanje 1 istrazivanje predmeta). Sisanje nije automatsko i ovisi o ponasajnim
stanjima djeteta (spavanje, budnost, glad, itd.) i o kakvo¢i oralnog podrazaja (okus i

tekstura), kao i 0 ponasanjima objas$njenima u nastavku:

o Trazenje

e SnalaZenje u prostoru
e Udaranje nogama

¢ Nastavak pogleda

e Sisanje

To su, dakle, sloZeni i1 otvoreni sustavi. Djeca se radaju unaprijed prilagodena da
iskoristavaju okolnosti koje sluze prezivljenju (ljudi, hrana i opazajni noviteti). Kao
Sto smo ve¢ vidjeli, od samog rodenja postoji zajednicki evolucijski dizajn izmedu
odredenih izraza lica koji oznacavaju odredene osjeCaje. OpaZajni mehanizmi
omogucit ¢e dojencetu da opazi te izraze, razumije ih 1 protumaci kao izraze
suosjecanja. Isto tako, dojencad se rada s visokim stupnjem spremnosti za vjesto
ponasanje u okolini, kako svojom fizioloSkom gradom, tako i ponasanjem. Glavno
ogranicenje novorodencadi je to Sto djeluju "ovdje i sada". U ovom razdoblju dojence
jo§ ne pokazuje znakove planiranja ili sustavnog proucavanja okoline. Svijet
novorodenceta nije ni mislilacki ni razgovorni. Bebe pokazuju ugodu i dobrobit, ali
to u biti ¢ine nehotice, u svijetu koji se krece od smirenosti do jake uznemirenosti, bez
i1S¢ekivanja ili simulacije onoga Sto ¢e se iduce dogoditi. Od fetalnog stanja, dijete uci
1 razvija nove vjestine koje nadilaze njegov osnovni raspon ponasanja. U unaprijed
prilagodenom sustavu djelovanja, postoji mnogo prostora za plasti¢nost djelovanja.
Novoroden¢ad ima mali utjecaj nad onime Sto dozivljavaju oko sebe i unutar sebe.
Nakon ovog stupnja razvoja, dojenCad prerasta izravnost 1 neposrednost
predadaptivnih sustava djelovanja s kojima dolazi na svijet. Faza novorodenceta
zavrSava kada se dojencad poc¢ne udaljavati od dogadaja i opazajnih situacija kako bi
postigla vec¢i nadzor nad njima. Prevladavaju neposrednost i sposobna su razmisljati
o0 njoj u dobi od otprilike Sest tjedana. Tada se pojavljuju preteCe planiranja, s
radnjama koje se provode s ocitim ciljem, a ne kao trenutni odgovor na situaciju u

okolini. Drugim rije¢ima, bebe pocinju razvijati namjernost (intencionalnost).

e-EarlyCare-T. Dr. Maria Consuelo Saiz Manzanares LMIEL:)@
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Priblizavanjem drugog mjeseca zivota, djeca se otvaraju prema svijetu oko sebe te se
pojavljuje prvi drustveno uzrokovani osmijeh. Pojava drustvenog osmijeha jedan je
od prvih znakova umnog udaljavanja koje razlikuje namjerne radnje od slucajnih ili
automatskih. Kako dojencad postaje manje ovisna o podrazajima, pocinje usvajati
razgovorni i mislilacki pristup i stoga vise vremena provodi budna i pozorna (Wolf,
1987.). S ovom novom situacijom dolazi novi raspon planiranih sustava djelovanja,
koji nisu jednostavno povezani s poticajem, nego se temelje na namjernoj suradnji

sredstava i ciljeva za postizanje zeljenih ciljeva:

e dohvacanje novog predmeta
¢ uklanjanje zapreke kako bi se predmet mogao vidjeti
e trazenje novih nacina kako bi se stupio u dodir s ne¢ime

e stvaranje zanimljivog opazajnog dogadaja

Medutim, treba napomenuti da je oko dvadesetog tjedna trudnoc¢e raspon ponasanja
fetusa slican onome novorodenceta, ukljucujuéi sisanje, hvatanje, pokrete ociju,
gutanje 1 udaranje. Dakle, postoji neprekidnost ponasanja izmedu razvoja prije i
poslije rodenja (Prechlt, 1987.). Ova saznanja ¢ine osnovu za razvoj namjernog

djelovanja, Sto bi bila prva znacajka spoznajnog razvoja u ranom djetinjstvu.
3.2.1.4. Preokret oko devetog mjeseca

U ovoj dobi pocinje razumijevanje kako se dojencad odnosi prema ljudima i
predmetima oko sebe. Tijekom ovog razdoblja, one razvijaju trostruke sposobnosti.
U dobi od oko devet mjeseci, dojencad pocinje pokusavati shvatiti druge kao namjerne

izvrsitelje (agente):

- Prepoznaju ljude kao sebi sli¢ne.

- Planiraju svoje radnje.

- Radnje obavljaju s namjerom.

- Zapocinju drustvene odnose s drugim ljudima.

- Zapazaju tude emocionalne izraze dok planiraju radnje ili pokuSavaju razumjeti
novu situaciju u okolini.

e-EarlyCare-T. Dr. Maria Consuelo Saiz Manzanares LMIEL:)@
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Dje¢je razumijevanje toga da drugi ciljano planiraju radnje, podize njihove
moguénosti u¢enja na novu razinu. Javlja se sposobnost suradnje i uce dijeliti s

drugima te zapocinju s deklarativnim gestama:

- Isticu stvari.
- Prate neciji pogled.
- Pokusavaju upravljati paznjom drugih.

- Pokusavaju s drugima podijeliti zanimanje za predmete i dogadaje u okolini.

Djeca pocinju ukljucivati druge i ostali pocinju ukljucivati dijete u izgradnju
zajednickih tema za razgovor o stvarima koje okruzuju njihov odnos. To je prijelaz iz
prvotne u drugotnu intersubjektivnost, tj. osjecaj zajednickog iskustva u odnosu na
predmete i dogadaje u svijetu. Time pocinje djetetovo zanimanje za izgradnju

zajednickog svijeta u kojemu se moze:

- Upuéivati.

- Otkrivati.

- Uciti.

- Razumijevati.

- Razjasnjavati.
Sve ovo, u suradnji s drugim ljudima, razlog je zaSto se pokrecu svi glavni pokretaci
kulturnog prijenosa:

- Ucenje.

- Suradnja u rjeSavanju zadataka.

- Jezik.

Pojava drugotne intersubjektivnosti i jezika istovremeni su i uzajamno povezani u

razvoju trostrukih sposobnosti kao §to su:

- Obrasci zajednicke paznje.

B

»
Br

- Deklarativne geste.

5
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Oboje (zajednicki obrasci paznje 1 deklarativne geste) nagovjeS€uju izgovaranje
razgovornih rije¢i (Tomasello 1 Farrar, 1986.). Ovdje se jezi¢ni razvoj shvaca s
njegovog pragmatickog gledista, koje zahtijeva od djeteta da razumije drugoga kao
namjernog Cinitelja, ali i kao moguceg Cinitelja koji moze zajednicki razumjeti stvari
u svijetu kroz proizvoljne znakove poput rijeCi. Tako shvacéen, razvoj jezika je
referencijalan i1 ispunjava funkciju sporazumijevanja ovisno o zna¢ajnom
napredovanju drugotne intersubjektivnosti. Jezik najavljuje kraj ranog djetinjstva u

predverbalnom razdoblju djecjeg razvoja.
3.2.2. Spoznaja i razvoj empatije u ranom djetinjstvu. Terapijske implikacije
3.2.2.1. Fizi¢ka spoznaja: otkrivanje predmeta

Za Piageta (1952.), rani razvoj istrazivanja predmeta osnovni je postupak kojim djeca
stjeCu fizicko znanje i1 predstavlja svijet predmeta izvan neposrednosti opazajnog
iskustva. Piagetovo istraZivanje predlozilo je moguénost prethodnog fizickog znanja
koje bi dojencad vodilo u njithovom samoinicijativnom istraZivanju predmeta. U
porijeklu fizickog znanja, dojen¢ad od rodenja pokazuje organizaciju osjetilnih
modaliteta. Od rane je dobi sposobna opazati krosmodalno 1 prilagodavati razlicite
modalitete. Prije ru¢nih aktivnosti, ona pokazuju fizicko znanje i razmisljanje, kao $to
je sustavna potraga za skrivenim predmetima koju je Piaget (1952.) dokumentirao u
svojim klasi¢nim promatranjima o postojanosti predmeta. Dojencad od vrlo rane dobi
pokazuje svijest o predmetima iz sustavne vizualne paznje koju im posvecuje. Prema
Piagetu, dojencad pocinje prepoznavati kakvocu postojanosti predmeta u predmetima
tek u dobi od devet mjeseci. Medutim, Baillargeon (1993.) je ukazao da se ta
ograni¢enja mogu bolje objasniti motori¢kim sposobnostima nego spoznajnim
ograni¢enjima. Pojam predmeta proizvod je umnog djelovanja koja se moze odvojiti
od osjetilnog iskustva. Bebe stoga posjeduju odredene rudimente pojma predmeta. To
¢e im omoguciti da ¢ine predvidanja mnogo ranije od rucne potrage za predmetom. U
raznim pokusima, Elizabeth Spelke (1985., 1991., 1998.) pokazala je kako bebe, po

svemu sudeci, barem od Cetvrtog mjeseca, znaju da predmeti:

1.- neprekidno postoje u prostoru i kreCu se povezanim putanjama (iz nacela

neprekinutosti).

e-EarlyCare-T. Dr. Maria Consuelo Saiz Manzanares LMIEL:)@
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2.- samostalno zauzimaju prostor, bez da se predmeti podudaraju na istom mjestu

(nacelo ¢vrstoce).

3.- krecu se samostalno, osim ako nisu u fizickom dodiru s drugim predmetom (nacelo

nedjelovanja na daljinu)

Stoga se moze zakljuciti da je od najranije dobi prikaz predmeta dinamican, a ne
statiCan, 1 ukljucuje umne radnje. Bebe se od rodenja vise usredotocuju na pokretne
nego na nepokretne predmete. Takoder, one razvijaju pojam broja od rane dobi,
uzimajuci u obzir dva svojstva: kardinalnost i ordinalnost. Osim toga, bebe ¢e od
najranije dobi opazati, pamtiti i klasificirati te tako poceti konceptualizirati predmete
1 stvari. Predmete ¢e shvatiti kao niz ili skupinu stvari (stvari koje izgledaju sli¢no,
stvari koje zvuce slicno, stvari koje imaju slicna svojstva, itd.). Djec¢je je djelovanje
izravan odraz njihove spoznajne sposobnosti. Postoje razliCite vrste znanja koje su
povezane s razvojem spoznajnih i metakognitivnih strategija (Flavell, 1985.): ,,znati
kako™ nasuprot ,,znati §to”, a Cini se kako se obje vrste znanja razvijaju usporedno, a
ne uzastopno kako je tvrdio Piaget. Rano fizicko znanje pripada znanju ,,znati §to”, tj.
prema Flavellu (1985.) bi to bilo konceptualno znanje. Medutim, teorija izvedbe, koja
nastoji objasniti konceptualizaciju predmeta, uzima u obzir ideju da fizi€¢ko znanje
mora biti uokvireno unutar funkcionalnih ograni¢enja. Za Gibsona (1979.), opazanje
1 djelovanje ne mogu se razmatrati odvojeno. Dvije bi se vrste fizickog znanja stoga
shvatile kao jedna koja se odnosi na izravno opazanje 1 upravljanje prakti¢nim
stvarima koje se mogu uciniti s predmetima (,,znati kako”), te druga koja se odnosi na

neizravno predstavljanje onoga Sto predmeti jesu i $to im se dogada (,,znati $to”).

3.2.2.2.2. DruStvena spoznaja i razvoj empatije

Drustvena spoznaja moze se tumaciti kao proces kojim pojedinci razvijaju sposobnost
promatranja, upravljanja i predvidanja ponasanja drugih. Ova sposobnost ukljucuje
razliCite stupnjeve razumijevanja, od opazajnog razlikovanja osobitih znacajki
emocionalnih izraza, do slozenog prikaza namjera i uvjerenja (teorija uma). Drustvena
spoznaja ukljucuje prepoznavanje afekata, emocija i namjera; uz znacajke koje ljude
osobito razlikuju od predmeta. Sve je to usmjereno na razumijevanja privatnog ili

raspolozivog svijeta. Osjecaj zajedni¢kog iskustva u pojmovima intersubjektivnosti

e-EarlyCare-T. Dr. Maria Consuelo Saiz Manzanares LMIEL:)@
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(Trevarthen, 1989.) podrazumijeva osnovno razlikovanje sebe 1 drugih. Osjecaj
zajedniCkog iskustva (,,empatija”) projektivha je sposobnost drustvenog
razumijevanja koja je klju¢na za razumijevanje drugih. Djeca razvijaju drustvene
vjestine od vrlo rane dobi, a ljudi dojencetu pruzaju bogatije opazajne susrete od bilo

kojeg drugog predmeta u okolini.
3.2.2.2.3. Spoznajni i jezi¢ni razvoj u predoperativnom razdoblju

Tijekom druge faze razdoblja djetetovog razvoja (dob od otprilike 24 mjeseca do
sedam godina starosti) tzv. predoperativnog razdoblja (engl. pre-operational period,
J.Plaget, 1936) , dijete utvrduje niz vjestina zapocetih u osjetilnomotorickom
(senzomotorickom) razdoblju (od rodenja do dobi od 24 mjeseca), dok istovremeno
stjece 1 nove vjestine. U ovom su razdoblju djeca ve¢ stekla sposobnost predstavljanja,
no razvoj jos nije dovrsen, zato §to ¢e im trebati i drugi sustavi predstavljanja, kao $to
je to jezik. Tijekom ovog razdoblja doc¢i ¢e do znacajnog razvoja jezika, a posebno do
ubacivanja jezika u radnje subjekta i ostalih. Sa stajaliSta Vigotskog (rus.
Brirorckuit), jezik je povlasteno sredstvo spoznaje i dopusta subjektu da koristi rijeci
za predstavljanje pojmova, medupojmovnih odnosa 1 slijedova medudjelovanja s
predmetima 1 ljudima. Ovo stjecanje olakSava djetetov prijelaz iz svijeta
eksperimentiranja u svijet dedukcije. Osim toga, najnovija istrazivanja istaknula su
jo$ jednu vaznu tekovinu tijekom ovog razdoblja — razvoj teorije uma (Woodruff,
Premack i Kennel, 1978.; Woodruff i Premack, 1979.; Wimmer i Perner, 1983.). Prvi
autori koji su uveli ovaj pojam bili su Woodruff i Premack (1979.), tijekom svojeg
rada s neljudskim primatima, a kasnije i Wimmer i Perner (1983.), u radu s ljudima.
Prema tom istrazivanju, um bi se mogao definirati kao skup Zelja, uvjerenja, osjecaja
ili namjera, s medudjelovanjem izmedu njih, koji dovodi do stanja uma ili mentalne
reprezentacije/predstavljanja (Astington, 2004.). To se naziva metareprezentacijom,
tj. sposobnos$¢u stvaranja razmiSljanja 0 vlastitom misljenju i razmiSljanja 0
misljenjima drugih, omogucéuju¢i subjektu da razvije hipoteticko-deduktivno
zakljuCivanje 1, samim time, alate za u€enje i1 snalazenje u stvarnim okruzenjima
(Astington, 2004.). Razvoj teorije uma povezan je s razvojem jezika; ta su dva vida
razvoja izravno povezana, ali nisu izravno usporediva (Riviere i Nufiez, 1996).

Usvajanje jezi¢nih vjeStina (morfosintaktickih, semantic¢kih i osobito pragmatickih)
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omogucuje djetetu daljnji razvoj pojmovnih sustava namjera, uvjerenja i zelja, Sto se
1 podrazumijeva pod ,.teorijom uma”. Pokazalo se da odsutnost ili inhibicija jezika
moze dovesti do nerazumijevanja svijeta predstavljanja drugih. Mnogi istrazivaci
vjeruju da postoji kriticno razdoblje u stjecanju sposobnosti zakljucivanja laznih
uvjerenja za razvoj slozenog pojmovnog sustava, pomocU kojega subjekt moze
objasniti vlastito ponasanje i ponaSanje drugih. To bi razdoblje trebalo trajati u dobi
od tri do pet godina zivota (Riviére i Nufiez, 1996). U treCoj godini zivota dolazi do
razumijevanja zelja i uvjerenja. Medutim, djeca u toj dobi razumjet ¢e ograni¢ene
vidove Zelja 1 uvjerenja drugih i njihove veze s osje¢ajima (Bretherton, McNew i
Beeghly-Smith, 1981.; Wellman, 1995.). U dobi od cetiri godine, djeca ¢e biti
sposobna shvacati lazna uvjerenja drugih (Gomez, Sarrid 1 Tamarit, 1993.).
Razumijevanje razmisljanja uma jos ¢e uvijek biti djelomic¢no, kao i razumijevanje da
su uvjerenja i zelje entiteti uma odvojeni od stvarnosti. Razvoj pojma uma mora se
shvatiti u njegovom dvostrukom znacenju entiteta uma i mentalnih aktivnosti. Zbog
toga su psiholozi odabrali situacije prijevare kao najprikladnije za utvrdivanje toga
ima li subjekt razvijenu teoriju uma ili ne. Peskin (1992.) razlikuje tri razvojne
vremenske toc¢ke u ,,preSutnoj prijevari®. Prvo, u dobi od oko tri godine, ¢ini se da
djeca imaju poteskoca s uspjesnom prijevarom. U drugom razdoblju, u dobi od oko
Cetirt godine, djeca jo§ ne koriste preSutne strategije prijevare kao takve, iako ih
mozda mogu proizvesti prema iskustvu. U tre¢em razdoblju, dijete moze koristiti
prijevaru na tecniji nacin. Stoga se ¢ini kako ¢e u dobi od pet godina teorija uma
zapoceti svoj razvoj u evolucijski ,,uobi¢ajenom” procesu koji ¢e tijekom godina biti
ugladen s obzirom na svoje pojmovne elemente mo¢i i rekurzije, koji se mogu uociti
u zadacima drugog reda teorije uma. Razvoj teorije uma odvija se u obliku rjeSavanja
razlicitih vrsta zadataka. U pocetnoj fazi procesa stjecanja teorije uma, dijete ¢e moci
rjeSavati zadatke laznih uvjerenja. U ovim je zadacima uprizorena prica u kojoj su
glavni likovi dvoje djece, od kojih jedno ima pozeljan predmet (na primjer, kliker,
lutku, loptu, itd.), koji drze na odredenom mjestu (na primjer, u kutiji, koSari, 1 sl.).
Ovo ¢e dijete (mozemo ga zvati [van) oti¢i, a drugo ¢e dijete, koje ¢emo zvati Luka,
tada uzeti taj predmet (kliker, lutku, itd.) i premjestiti ga (staviti ga u drugu kutiju ili
kosaru). Tada ¢e se Ivan vratiti 1 pitat ¢emo dijete koje sudjeluje u pokusu: ,,Gdje ¢e
Ivan potraziti kliker, lutku i sl.?” Ovdje se dijete iz pokusa mora staviti na mjesto

drugog djeteta i razlikovati ono $to zna da se dogodilo od onoga $to protagonist
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zapravo zna. Kasnije ¢e djeca rjesavati zadatak drugog reda, u kojem ¢e morati
zakljuciti lazno uvjerenje jednog subjekta o onome $to drugi subjekt posjeduje. Pokus
je sli¢an prethodnom, osim §to ¢e ovoga puta prvi lik (Ivan) tijekom izlaska iz sobe
vidjeti kroz prozor S§to se stvarno dogada te viSe nefe imati lazno nego stvarno
uvjerenje. Sada su pitanja koja se postavljaju djetetu: ,,Sto Ivan misli o tome gdje je
kliker?” (ovo se pitanje odnosi na stvarno uvjerenje) i ,,Sto Luka misli o tome gdje ¢e
Ivan traziti kliker?”” (ovo se odnosi na lazno uvjerenje). Drugo pitanje ukljucuje visoki
stupanj rekurzivnosti i na njega se ne odgovara to¢no do dobi od najmanje Sest i pol
godina Zivota (Riviere 1 Nufiez 1996.). Stoga se um moZe shvatiti kao reprezentacijski
konstrukt. Posjedovati um isto je S§to i imati razmisljanje, te pripisivanje uma
podrazumijeva pripisivanje razmisljanja drugima. Imaju¢i na umu da namjerna
rekurzivnost koristi jezik u mnogim prilikama kako bi pokusala izmijeniti svjetove
uma drugih. Dakle, prema ovom pristupu, teorija uma bila bi izravno povezana s
pragmaticnim vjeStinama i deklarativnom funkcijom jezika (Riviere 1 Nufiez, 1996.;
Happé, 1998.). Taj se kapacitet moze shvatiti kao sposobnost ili skup spoznajnih
vjestina koje omoguéuju medudjelovanje i komunikacijske procese medu ljudima i

olakSavaju ponasanja koja su prilagodljiva okolini.
3.3. Prikaz razvoja u senzomotori¢kom razdoblju i strategije rane intervencije

Tablica 2 prikazuje pregled najreprezentativnijin  prekretnica tijekom
senzomotori¢kog razdoblja (od rodenja do dobi od oko 24 mjeseca), kao i pregled

strategije rane intervencije za razvoj ponasanja i/ili sposobnosti.

Tablica 2. Razvojne prekretnice u senzomotori¢kom razdoblju i strategije rane intervencije
(prilagodeno iz Saiz-Manzanares, 2000., 122.-123. str.).

Razvojne dobii  Senzomotoricka inteligencija Strategije spoznajne intervencije
njihov odnos

prema

stupnjevima

senzomotorickog

razdoblja

Prvi stupanj - Razvoj refleksa. - Razviti vizualno pracenje predmeta.

(0-1 mjesec) - Olaksati odnose sisanja i stanke izmedu

- Razvoj prilagodbi opaZajnog izbora majke i dojenceta.

(uskladenost s figurama povezanosti). - Omoguciti odnose tresnje dojke ili
spremnika ili hranjenja-stanke.

- Pocetak nespecifi¢ne veze.
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Razvojne dobii  Senzomotoricka inteligencija Strategije spoznajne intervencije
njihov odnos
prema
stupnjevima
senzomotorickog
razdoblja
- Implementirati odnose ljuljanja i
stanke.
Drugi stupanj - Prvotne kruzne reakcije. - Razviti uskladenost sisanja i hvatanja.

(1-4 mjeseci) - Stjecanje prvih prilagodbi.

- Prva uskladenost sheme.

- Pogetak drustvenog osmijeha.

- Pojava primarne intersubjektivnosti.

- Pocetak protorazgovora.

- Olaksati uskladenost vida i sluha.

- Razviti uskladenost fonacije i sluha.

- Omoguciti izazivanje druStvenih
osmijeha.

- OlakSavanje razvoja prvotnih
intersubjektivnih ponasanja.

- Provesti razvoj svijesti 0
nepredvidenim okolnostima.

- Razviti kruzne igre.

- Olaksati razvoj protorazgovornih
obrazaca izmedu dojencadi i osoba
koje ih odgajaju.

Treéi stupanj - Drugotne kruzne reakcije.

(4-8 mjeseci) - Potpuna uskladenost vida i hvatanja.

- Pocetak razlikovanja sredstava i ciljeva.

- Olaksavanje razvoja uskladenosti
tijekom otezanog gledanja.

- Omoguciti razvoj zacetaka razlikovanja
sredstva i cilja.

- Olaksati razvoj potrage za djelomicno
skrivenim predmetima.

- Spoznajna ponasanja. - Omogucéiti razvoj spoznajnih
ponasanja.
Cetvrti stupanj - Uskladenost drugotnih shema. - Olaksavanje postizanja ciljeva

(8-12 mjeseci) - TeZnja za ciljevima koristeci druge
sheme kao sredstva.

- Recipro¢na asimilacija sredstava i
ciljeva.

- Napredak razlikovanja sredstava i
ciljeva.

- Prva djela prakti¢ne inteligencije.
- Pojava namjernih ponasanja.

- Pocetak razvoja protoimperativnih
ponasanja.

koristenjem drugih shema kao
sredstava.

- Potraga za potpuno skrivenim
predmetima koji su tek skriveni.

- Omoguciti situacije u kojima dijete
mora komunicirati, osnaziti namjerna
komunikacijska ponasanja.

- Olaksati razvoj protoimperativnih
ponasanja.

Peti stupanj - Tercijarne kruZne reakcije.

(12-15 mjeseci) - Eksperimentiranjem se otkrivaju nova

sredstva i razlikuju se poznati obrasci.

- Olaksati trazenje predmeta na
razli¢itim mjestima na kojima moze
biti skriven.

Sesti stupanj - Upotreba novih medija mentalnom
(15-18 mjeseci) kombinacijom.

- Pojava protodeklarativnih ponaSanja.

- Predstaviti problemske situacije gdje
dijete razvija mentalnu kombinaciju.

- Olaksati situacije u kojima dijete treba
razviti protodeklarativna ponasanja.

5
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Razvojne dobii  Senzomotoricka inteligencija Strategije spoznajne intervencije
njihov odnos

prema

stupnjevima

senzomotorickog

razdoblja

- Olaksanje trazenja predmeta na svim

- Postojanost predmeta. mjestima.

- Olaksati razvoj reprezentativnog
ponasanja.
- Zacetak izvedbe.

3.4. Pregled razvoja u predoperativnom razdoblju i strategije rane intervencije.

Tablica 3 predstavlja pregled spoznajnih osobina predoperativnog razdoblja, a
Tablica 4 pregled najreprezentativnijih prekretnica stjecanja u predoperativnom
razdoblju (otprilike dob od dvije do Sest godina), kao i strategije rane intervencije za
razvoj tih ponaSanja i/ili sposobnosti.

Tablica 3. Spoznajna obiljeZja predoperativnog razdoblja prema Piagetu (1952.).

Jukstapozicija Dijete ne moze logicki opisati dogadaj ili situaciju. Ono opisuje bez
uzro¢no-posljedic¢nih veza.

Sinkretizam Nededuktivno zaklju¢ivanje. Dijete uspostavlja odnose iz nedokazanih
subjektivnih shema.

Opazajni izgled | Djetetom vladaju vanjska obiljezja predmeta. Ne moze zakljucivati iz
nevidljivih znacajki.

Egocentrizam Zbrka izmedu sebe i ne-sebe. Dijete svoje neposredno opazanje uzima
kao apsolutno i ne prilagodava je gledistu drugih.

Usredotocenost | Dijete se usredotoCuje samo na jedan vid situacije ili jedno glediste

Stanja/pretvorbe | Dijete ne povezuje pocetno i krajnje stanje procesa.

Nepovratnost Dijete ne moze metalno ponoviti proces od pocetka do kraja.

Transduktivno Dijete uspostavlja neposredne asocijativne veze izmedu situacija, od

zakljucivanje pojedine do pojedine

Tablica 4. Razvojne prekretnice u predoperativnom razdoblju i strategije rane
intervencije

5
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Razvojne dobi i
njihov odnos s
fazama
predoperativnog
razvoja

Prakti¢na inteligencija

Strategije spoznajne intervencije

Od dvije do tri i pol -
ili Cetiri godine

Pojava simbolicke funkcije i pocetak
internalizacija shema djelovanja u
reprezentaciji.

Pojava simbolicke funkcije u
razli¢itim usvajanjima: jezika,
simbolicka igra, odgodeno oponasanje,
poceci internaliziranog oponasanja.

Pocetna ravnina reprezentacije
(poteskoce u ne-neposrednom
prostoru, ne-sadasnjem vremenu i u
provodenju uzro¢nih radnji)

- Olaksavanje situacija igranja uloga, npr.

igre s lutkama i marionetama.

Upotreba jezi€ne regulacije od
modeliranja i kalupljenja u igrama

izmisljanja, aktivnostima crtanja.

- Ukljucivanje piktograma koji uzastopno
predstavljaju

dijelove u izvrenju
radnje. Takvi piktogrami mogu biti na
karticama ili postavljeni na stolove te

stolne ili prijenosne uredaji.

Od cetiri do pet i -
pol godina

Reprezentativna organizacija u
nepromjenjivim konfiguracijama

- Igrom pokazati djetetu korak po korak

kako se odvijaju postupci pretvorbe

tvari, koli¢ine i sl. te ih potaknuti da ih i
sami provedu, kako bi internalizirali
sheme djelovanja.

Od pet i pol do
sedam ili osam
godina

- Medufaza izmedu konzervacije i

nekonzervacije.
Dijete postize polupovratna svojstva.
Polulogicka faza

- Igrom pokazati djetetu korak po korak

kako se odvijaju postupci pretvorbe

tvari, koli¢ine i sl. te ih potaknuti da ih i
sami provedu, kako bi internalizirali
sheme djelovanja. Provesti slijed od
pocetka do kraja i od kraja do pocetka,

kako bi dijete moglo ste¢i pojam
povratnosti (reverzibilnosti) postupka.

Sazetak

Ovaj modul predstavio je kratak pregled ljudskog spoznajnog razvoja, raS¢lanjujuci

najreprezentativnije razvojne teorije koje ga objasnjavaju. Valja istaknuti da je razvoj,

posebice u prvom dijelu senzomotori¢kog razdoblja, cjelokupni razvoj koji ukljucuje

opazajni, ali i motoricki i komunikacijski razvoj. Tijekom tog razdoblja, razlikuju se

dvije vazne prekretnice, prekretnice s dva 1 devet mjeseci Zivota. U dobi od dvanaest

mjeseci, dogada se novi preokret koji je vezan uz motori¢ku samostalnost (stajanje |

hodanje), kao i uz pocetak jezicnog razvoja. Potonje je izravno povezano sa

sposobnosc¢u reprezentacija i, kasnije, sa sposobno$¢u metareprezentacije. To su

preduvjeti za metakognitivni razvoj koji se ¢e se utvrditi u predoperativnom razdoblju,

a koji se odnose na razvoj planiranja, hipoteticko-deduktivnog misljenja i jezika. Sve
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ovo olakSava stjecanje strategija rjeSavanja problema izvan onoga Sto je ovdje 1 sada

1 posljedi¢ni razvoj uma u onome §to nazivamo teorijom uma.

Rje¢nik pojmova

Namjerna radnja: ponasanje ili ponasanja izvedena s ciljem ili planom da se nesto

postigne.

Akomodacija: bebina sklonost da prilagodava vlastite radnje kako bi asimilirala vise

predmeta i situacija koje ve¢ poznaje ili ih je svladala.

obrade informacija usmjerenih na rjeSavanje zadataka ili problema, ili koji se odvijaju

tijekom vlastitog promisljanja stanja uma ili situacija.

Konverzacijski stav: sklonost komunikaciji s drugim ljudima, a ponekad i s

predmetima kojima je sugovornik dao animiranu sastavnicu.

Afekti: osjecaji o ljudima ili stvarima, koji mogu biti pozitivni ili negativni.

Asimilacija: sposobnost ukljucivanja predmeta ili radnji u postojece tvorevine.

Samopoimanje: sposobnost osvjestavanja vlastitih opaZzanja.

LaZno uvjerenje: netocno spoznajno opazanje situacije koja potjeCe iz stvarnog

svijeta.

Istinito uvjerenje: ispravno spoznajno opazanje situacije koja potjeCe iz stvarnog

svijeta.

Mentalni (umni) entitet: stanje ili svojstvo uma. Stanja uma mogu ukljucivati

opazanje, iskustvo boli, uvjerenje, zelju, namjeru, osjecaje 1 pamcenje.

UravnoteZenje: u Piagetovom terminologiji, ovo je proces restrukturiranja,

homeostaze u odnosu na procese asimilacije i akomodacije.
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Emocija: osjecaj koji se javlja kada osoba reagira na okolinu, emocija stvara
afektivno stanje (pozitivno ili negativno) koje je popra¢eno tjelesnim promjenama,

budu¢i da emocija uzrokuje fizioloske promjene.

Empatija: sposobnost postavljanja na mjesto druge osobe u odredenoj okolnosti ili

situaciji.

Deklarativne geste: signali u obliku gesti koje subjekt ¢ini kako bi izrazio svoju Zelju

za interaktivnim dijeljenjem situacije, predmeta, itd.
Namjera: misao usmjerena na cilj, pri ¢emu namjera podrazumijeva svijest.

Prvotna intersubjektivnost: prema Trevarthenu (1989.), ovo se odnosi na
uskladenost izmedu sebe i drugoga kroz korespondenciju oblika, sinkronije i

intenziteta. Na primjer, s oko pet mjeseci zivota, razvija se drustveni osmijeh.

Drugotna intersubjektivnost: prema Trevarthenu (1989.), ovo je sposobnost
dijeljenja osjecaja s ,,drugim” ili ,,drugima”. Ona se razvija u dobi od devet do
dvanaest mjeseci s pocetkom simbolickog funkcioniranja. Trevarthen (1989.) definira
razvojni slijed od protorazgovora (prvotna intersubjektivnost), igre do konacne

kooperativne svijesti 0 osobama i predmetima (drugotna intersubjektivnost).

Prednji kortikalni reZzanj: podrucje mozdane kore koji je filogenetski suvremen 1
posebno je oktriven samo kod visokorazvijenih kraljeznjaka, kod hominida i osobito
kod homo sapiens sapiensa. Izvr$ne funkcije viSeg reda nalaze se u prefrontalnim
reznjevima, ukljucujuci planiranje, slijed i preorijentaciju ponasanja. Prednji reznjevi
snazno su ukljuceni u motivaciju i ponasanje. Ovi reznjevi imaju vazne veze s ostalim

dijelovima mozga.
Mikropromjene: promjene koje se odvijaju unutar faze.
Makropromjene: promjene koje se odvijaju na prijelazu iz jedne faze u drugu.

Metareprezentacija: sposobnost razmisljanja ili promiSljanja 0 vlastitim

prezentacijama, a zahtijeva visok stupanj ras¢lambe.
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Mentalne (umne) operacije: operacije koje se odvijaju u spoznajnom i
metakognitivnom okruzenju i povezane su s procesima zaklju¢ivanja, posebno

hipoteticko-deduktivnim.

Obrasci zajedni¢ke paznje: procesi paznje izmedu dvoje ljudi s obzirom na radnju
ili situaciju. U ljudskom razvoju, ova se ponaSanja pojavljuju u dobi od oko Cetiri
mjeseca. Ovaj pojam povezan je s razvojem drustvenog osmijeha, prvotne

intersubjektivnosti i protorazgovora.

Krosmodalno opaZanje: opazanje uklju¢ivanjem informacije putem razlicitih kanala
(slusni, vizualni i1 dodirni) i njihov medusobni odnos u procesuiranju predmeta,

situacije ili osobe.

Senzomoti¢ko razdoblje: prema Piagetovoj teoriji (1952.), ovo je razdoblje
evolucijskog razdoblja od rodenja do dobi od oko 24 mjeseci, kada se javljaju razvoj

reprezentacije 1 zaCeci metareprezentacije, te pocinje predoperativno razdoblje.

Trajnost predmeta: sposobnost znanja da predmet postoji ¢ak i ako se ne vidi. Prema
Piagetu (1952.), stjecanje zapocinje s oko devet mjeseci, no trenutne razvojne teorije
pokazuju da je to i ranije, iako bi motori¢ka radnja izvrSenja potrage za skrivenim

predmetom odgovarala ovoj razvojnoj dobi.

Plasti¢nost ponasanja: promjene u ponasanju ili rutinama.

Pragmatika: jezi¢na funkcija koja se odnosi na drustvenu ili kontekstualnu uporabu

jezika.

Rano djetinjstvo: UNESCO odreduje rano djetinjstvo kao razdoblje od rodenja do

dobi od osam godina. poveznica

Protokonverzacije: pocetak konverzacijskih obrazaca prije usvajanja jezika.

Prvotne kruZne reakcije: prema Piagetovoj teoriji, one se odnose na djetetove
misaone procese vezane uz razli¢ite dogadaje koji sadrze obrazac realizacije (pracenje
predmeta), djelovanje na vlastitom tijelu ili tijelu drugih. One su preteca

intencionalnosti. Razvijaju se u dobi od jednog do Cetiri mjeseca.
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Drugotne kruzne reakcije: prema Piagetovoj teoriji, odnose se na djetetove misaone
procese o razli¢itim dogadajima koji sadrze najmanje dva obrasca ponaSanja. Izravno
su povezane s uskladenosti o€iju i ruku, pocetkom razlikovanja sredstva i cilja 1
anticipacijskim ponaSanjima. Kao i stjecanje preteCa postojanosti predmeta, razvijaju

se u dobi od cetiri do osam mjeseci Zivota.

Tercijarne kruZne reakcije: prema Piagetovoj teoriji, odnose se na uskladenost
shema uma, potragu za sredstvima za postizanje cilja i napredujuce razlikovanje
sredstava i ciljeva. Povezane su s prvim djelima prakti¢ne inteligencije i

intencionalnosti. Njihova kronologija traje u dobi od osam do dvanaest mjeseci.

Rekurzivnost: prema Riviéreu i Nufiez (1996.), ona je povezana sa sposobno$éu
postizanja namjernih stanja uma. Povezana je s funkcijama prve vrste, prema Benettu
(1976.), te su te tvorevine neophodne za izvodenje deklarativnih ili ostenzivnih
jezicnih funkcija (tj. prijenos propozicijskog znanja izmedu umova). U ljudi se
ostenzivne funkcije mogu naci pred kraj druge godine zivota, iako se teorija uma ne

odvija do (barem) dobi od Sest godina.
Trijadni ili trokutasti odnosi: odnosi izmedu odrasle osobe, bebe i predmeta.

Osjecaji: afektivna stanja izazvana emocijama prema ljudima, predmetima ili

situacijama.

Drustveni osmijeh: bebin osmijeh koji nadilazi onaj koji proizvode fizioloski uzroci
zadovoljstva (hrana, spavanje) 1 usmjeren je na potragu za medudjelovanjem s

drugima. Zapocinje krajem drugog mjeseca i doseze se oko Cetvrtog mjeseca zivota.
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MreZni izvori

Razvojni kalendar od rodenja do dobi od 18 mjeseci | https://bit.ly/3HyVoLy

Razvojne smjernice od rodenja do dobi od Sest | https://bit.ly/3xDBAIN
godina

Dijagnosticka organizacija za ranu njegu https://bit.ly/3AMYx47b
Rana intervencija https://bit.ly/3xGjOwD
Tehnicke preporuke za razvoj ranje njege https://bit.ly/3xAM70Z

Osiguravanje skrbi u ranom djetinjstvu u Europi (na | https://bit.ly/30sGusL
Spanjolskom jeziku)
Preporuke tzv. EU-a za Europsko jamstvo za djecu | https://bit.ly/3ycRC7T

Prve novosti o Vasem djetetu s invaliditetom https://bit.ly/3HyjnuB

Osijetilno osteéenje kod spektra autizma. Spanjolska | https:/bit.ly/30aFgCz
udruga stru¢njaka za autizam (AETAPI), 2021.
Podaci o invalidnosti https://bit.ly/3xCgyUK
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