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RESUMEN

La ensenanza de espafiol como lengua extranjera vive un momento dulce de expansion,
reconocimiento e implantacién a nivel internacional.

Gracias a instituciones como las universidades, el Instituto Cervantes y diferentes
Academias de Lenguas, asistimos a un auge del espafol, que en la actualidad es el
segundo idioma del mundo con casi 500 millones de hablantes.

Ante esta demanda, surgen diferentes necesidades en su ensefianza y se requieren
continuas actualizaciones de los documentos que guian, ilustran y regulan este proceso
de aprendizaje.

Esta investigacion nace de la reflexion suscitada por una ecléctica combinacion de
experiencias docentes, relacionadas todas ellas con la ensefianza de la lengua a
estudiantes de diferentes nacionalidades e idiomas. Asi, se atiende tanto al proceso de
estudio teorico del espafiol como lengua materna, vinculado a la sintaxis y el analisis
sintactico de textos en espanol, como a la perspectiva del espainol como lengua
extranjera.

En ambas vertientes, el papel de los distintos componentes que conforman la lengua es
primordial, de manera que no se concibe el alcance o incluso el dominio de la
denominada competencia comunicativa sin la estrecha relacion entre todos y cada uno
de ellos.

Nos centramos, por tanto, en el estudio y la ensefianza del componente léxico-semantico
en el aula de ELE para intentar discernir qué concepto de combinaciones frecuentes es
el mas apropiado y ttil para los estudiantes de niveles iniciales de ELE.

A raiz de la btisqueda en la literatura especifica sobre el tema, comprobamos que en el
aspecto méas didactico de ELE existe un nicho ain sin completar para que sus
aprendientes, en niveles iniciales, comprendan, reconozcan y produzcan colocaciones en
los diferentes ambitos de su vida, y asi puedan desenvolverse eficazmente en distintas
situaciones y contextos comunicativos.

Asi, comparamos la ensefianza de este componente especifico en varios manuales, asi
como también en los documentos oficiales de planificacion lingiiistica. Para ello,
programamos una secuencia didactica para el nivel inicial de ELE que se puso en practica
en diferentes grupos de estudiantes, con el fin de comprobar si el trabajo con las
colocaciones y distintas combinaciones frecuentes de unidades 1éxicas es posible en las
aulas y de esta forma valorar los resultados que arrojan las posteriores evaluaciones.

Se observo( la influencia de distintas variables para la obtencion de mejores resultados en
dicha evaluacion y se lleg6 a conclusiones de entre las que destacamos la necesidad de
seguir avanzando en este camino para determinar la eficacia y rentabilidad del trabajo
con estas combinaciones en el aula de ELE.
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A. TEORIA






INTRODUCCION

La ensefianza de lenguas, y més especificamente, la ensenanza de espafiol como lengua
extranjera, ha experimentado un creciente interés. Son varias las razones que explican este
incremento, entre ellas, por ejemplo, el hecho de que el espafiol es uno de los idiomas mas
hablados en el mundo, con mas de 480 millones de hablantes nativos, segin el ultimo
informe informe El espafiol: una lengua muy viva. Informe 2022 (Instituto Cervantes,
2022). Ademas, se estima que hay alrededor de 567 millones de personas que tienen el
espanol como segunda lengua. Esta expansion ha llevado a un aumento en la demanda de
su aprendizaje, ya que se percibe como una herramienta util para la comunicacion

internacional, los negocios y las oportunidades laborales.

El espanol es conocido por su rica diversidad cultural y literaria, lo que, unido al acceso a
oportunidades educativas, como, por ejemplo, estudiar en universidades hispanohablantes
o realizar pasantias en empresas internacionales con presencia en paises hispanohablantes,
ha contribuido al crecimiento en la demanda del estudio del espaiol como lengua extranjera

en la actualidad.

El espanol, por consiguiente, se ha convertido en una lengua relevante y atractiva en el
contexto global, lo que conlleva un aumento en la oferta de cursos y recursos para su

aprendizaje.

Esta investigacion combina aspectos de la lingiiistica aplicada que tratan, por un lado, de las
combinaciones frecuentes de unidades léxicas simples y complejas en la lengua; por otro,
c6émo se conceptualizan y clasifican esas combinaciones en las distintas disciplinas, puesto
que su estudio e interés se aprecia tanto desde la lexicografia o la sintaxis, como desde la
didactica de la ensefianza de lenguas. Igualmente, se centra en la importancia de trabajar
estas combinaciones, y mas especialmente, las colocaciones léxicas y gramaticales en la
ensenanza de espanol como lengua extranjera en todos los niveles, no solamente en los

intermedios y altos.

Por tanto, el objeto de estudio de esta tesis se centra en la competencia léxica del espanol
como lengua extranjera, y mas concretamente, en la delimitacion, uso, aprendizaje y
evaluacion de las combinaciones frecuentes de las unidades léxicas simples y complejas, en
los niveles iniciales de espafol como lengua extranjera, A1y A2 (M. et al. Alonso Ramos,

2010).



La relevancia del tema queda determinada, entre varias razones, por el hecho de que la
evolucion en la metodologia de la ensefianza de lenguas y el aporte de las tecnologias
digitales han convertido el estudio de una segunda lengua en un proceso con el que lograr
competencias, destrezas y habilidades a través de actividades que guien y ayuden en la
recepcion y en la produccion de la misma lengua (Vidiella Andreu, 2011). Ademas, queda
patente la necesidad de estudios y de materiales que apoyen a los docentes especialistas en
ELE, tanto desde un punto de vista teérico como practico (Higueras, 2004). Entonces,
cuando en el aula se habla de centros de interés, de las funciones y de contenidos
gramaticales relacionados con las descripciones fisicas, por ejemplo, pueden aparecer
combinaciones frecuentes entre verbos y sintagmas nominales y adjetivales que estudiantes
de niveles iniciales conocen en su lengua materna, pero no en la lengua extranjera. Para que
el aprendizaje sea fluido y coherente, debemos otorgarles herramientas necesarias para que
reconozcan, diferencien y produzcan esas combinaciones adaptadas a su nivel de dominio y

no esperar a que se trabajen en los superiores (Higueras Garcia, 1993).

Esta preocupacion por el proceso de ensefianza y aprendizaje de las lenguas queda reflejada
en el Consejo de Europa y su planificacion lingiiistica. Asi, en colaboracion con especialistas
de la lingiiistica aplicada, se acordaron las directrices generales que guiasen el proceso de
ensefianza y aprendizaje de lenguas en el &mbito europeo, por lo que asi se present6 el Marco
comun europeo de referencia para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de lenguas,
MCER (Consejo de Europa, 2001) y su posterior Volumen Complementario (Consejo de
Europa, 2001a) que completa, actualiza y desarrolla sus elementos clave, promovido desde

la pluriculturalidad y el plurilingiiismo.

En ellos se formulan los objetivos, los contenidos y los niveles de lengua, asi como las escalas
de descriptores que ayuden en dicho proceso, tanto a los docentes como a los estudiantes, a
fin de obtener la competencia comunicativa; es decir, conseguir un dominio de la lengua
extranjera para que sean capaces de seleccionar las unidades 1éxicas adecuadas, ajustadas a
la situacion y al contexto comunicativos, de una forma desenvuelta y eficaz (Pascual

Escagedo, 2011).

En lo concerniente al espafiol como lengua extranjera, el Instituto Cervantes, coordinado
con el resto de instituciones europeas, desarrolla el Plan Curricular del Instituto Cervantes.
Niveles de referencia para el espanol, PCIC (Instituto Cervantes, 2006). Este documento
oficial de consulta, fija y desarrolla los niveles diferentes de dominio necesarios para

implantar en un programa de espainol como lengua extranjera (ELE).
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El contenido del PCIC se estructura en tres niveles, el inicial A, el intermedio B y el de
dominio C, cada uno de ellos subdividido en dos nuevamente (A1-A2, B1-B2, C1-C2), de
manera tal que se trabajan los distintos componentes de la lengua, tanto lingiiisticos como

extralingtiisticos.

Dentro de estos componentes de lengua, en concreto, como integrante del componente
gramatical, se incluye al componente léxico. En esta investigacion hablamos de este
componente, pero refiriéndonos a él de modo global y transversal como el componente
léxico seméantico. Consideramos poco razonable tratar las unidades léxicas sin interrelacion
con su contexto y, por ende, con el sentido y el significado obtenidos como resultado de sus

distintas combinaciones (Villamizar et al., 2019).

A pesar de que durante mucho tiempo el componente 1éxico ha sido denostado en
detrimento de la ensenanza de la gramatica, en la actualidad se consideran los distintos
componentes de lengua como una red; es decir, todos los componentes trabajan juntos para
conseguir la competencia comunicativa (Hymes, D y Gomez Bernal, 1996). Asi, al
aprendiente se le dota de estrategias fundamentales y posibilitadoras en situaciones de
inmersion lingiiistica, de forma que se adapte a la situacion y al contexto especificos de cada
momento. No se trata de relegar el estudio de un componente frente a otro, sino de promover
un aprendizaje donde el estudiante sea autbnomo, capaz y reconozca y practique tanto

contenidos gramaticales, como léxicos, semanticos, fonologicos o pragmaticos (Meara,

1996).

Gracias a los diversos estudios sobre la adquisicién y el aprendizaje de lenguas (Tovar-Viera,
2014), se fomenta el estudio del 1éxico favoreciendo la creacion de redes, por lo que una
unidad léxica queda fijada en el lexicon mental si realiza més conexiones con sus elementos

previos (Baralo, 2007).

El estudio de inglés como lengua extranjera es mas longevo y vasto, lo que favorece una
busqueda activa de literatura cientifica que pueda ayudar tanto con las definiciones de las
colocaciones y de las combinaciones frecuentes como desde diferentes disciplinas
lingiiisticas (Nesselhauf, 2003; Moreno Jaén, 2007). Tras una busqueda minuciosa en la
literatura especializada de la ensenanza de lenguas, de inglés como lengua extranjera
primero, y del espafiol como lengua extranjera segundo, se comprobo6 que en la mayoria de

estos estudios concurren varios hechos:
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1. No existe consenso en proporcionar una definicién de combinaciones habituales, de
manera que esta etiqueta es la més habitual, por precauciéon en su mayoria. Hablar de
colocaciones léxicas y gramaticales implica relacionarlas directamente con otro tipo de
unidades fraseoldgicas, tales como locuciones, compuestos sintagmaticos o paremias, por
ejemplo, que tampoco obtienen una definicién coincidente en todas sus acepciones (Al-
Khawaldeh et al., 2016).

2. Esta falta de consenso viene derivada, por un lado, por la inclusion o exclusion del objeto
de estudio en las disciplinas: se puede abordar la combinatoria de unidades 1éxicas, por
tanto, desde el &mbito de la lexicografia y, mas especificamente, desde la fraseologia, por
ejemplo, (Mendizabal de la Cruz, 2016), de la lingiiistica aplicada o de la didactica de
lenguas. Asi, ninguna de ellas llega a una concepcion tnica, como se ha dicho previamente,
de manera que se intentan definir caracteristicas generales en cuanto a su composicion
formal. No se esta de acuerdo completamente, por ejemplo, en la transparencia u opacidad
semantica o en la direccionalidad de la restriccion 1éxica, entre otras. Esta caracterizacion,
por consiguiente, se debe mas a la 6ptica con la que se enfoca el estudio de las colocaciones,
de manera que, al buscar en la literatura especifica, se pueden encontrar caracterizaciones y
definiciones en funcién de criterios de tipo estadistico o criterios formales, sin tener que

optar por unos u otros (Ruiz Gurillo, 1997).

Asi, en la tradicion hispanica, se resalta que desde el punto de vista de la lexicografia se
cuenta con diccionarios de colocaciones, como el DiCE (Alonso Ramos, 2010) o los

diccionarios de combinatoria como REDES y PRACTICO, ambos de (Bosque, 2004, 2006).

En la didactica de ELE, existen variados estudios centrados en el componente 1éxico, como
el campo de las colocaciones léxicas en espafiol como lengua extranjera (Higueras Garcia,
2006; Serra Sepulveda, 2010), en la adquisicion del 1éxico en ELE (Sanchez Rufat & Jiménez
Caldero6n, 2015) o en lo referente a los efectos de la ensefianza de las colocaciones en el aula

(Luis & Cavanillas, 2003; Pérez Serrano, 2015).

3. La comparativa de manuales y recursos de plataformas en linea de ELE apoya el objetivo
que se presenta en esta investigacion: pocos de ellos siguen unas indicaciones claras en el
tratamiento del 1éxico, fundamentalmente en el trabajo concreto con estas combinaciones
habituales. Ademas, se observa una carencia de base 1éxica que apoye el seguimiento de estas

unidades en su globalidad.
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Por consiguiente, no son habituales ni numerosas las actividades que contemplen esta
combinatoria, y si aparecen en estos manuales, pertenecen a niveles intermedios o

superiores, no en los niveles iniciales, que es lo que se defiende en esta investigacion.

Ante esta falta de materiales que apoyasen el trabajo de la combinatoria de las unidades
léxicas simples y complejas en niveles iniciales de ELE, se quiso comprobar de manera
empirica, en el campo del aula. Consideramos que esta era la inica forma de averiguar si las

hipotesis previas a su implementacion en clase resultarian acertadas o rechazadas.

Esta hipotesis se pretende demostrar al final de nuestra tesis, con la implementacion de la

secuencia en el aula de ELE en varios grupos y su posterior evaluacion.

Asi, los capitulos de esta investigacion se diferencian en lo relativo a la justificacion tedrica

y a la practica.

El capitulo 1 presenta el estado de la cuestion, de manera que trata de los modelos
lingiiisticos que trabajan la combinatoria 1éxica con 6pticas diferentes, enriquecedoras y
complementarias para la cuestion del estudio. Se abordan las distintas categorias, sus
combinaciones entendidas desde un punto de vista mas teérico, fundamentalmente desde la
sintagmaética, para clasificar las unidades léxicas més habituales que forman parte del

componente léxico en funcién de las disciplinas lingiiisticas.

El capitulo 2 establece el marco tedrico del estudio de la combinatoria léxica en la tradicion
britanica, sobre todo desde la corriente semantica, la lexicografia y los diccionarios de
combinatoria del inglés como lengua extranjera. Después, se realiza un recorrido en la
tradicion hispéanica por las colocaciones como integrantes de unidades fraseoldgicas asi
como casos de seleccion 1éxica y su enfoque y posterior tratamiento desde la didactica de

lenguas.

El capitulo 3 enmarca la combinatoria léxica dentro de los organismos competentes en la
politica lingiiistica, es decir, apunta que el Consejo de Europa se ocupa y preocupa de la
realizacion de directrices en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las lenguas en el
entorno europeo, de manera que salen a la luz el Marco Coman Europeo de Referencia para
las Lenguas (MCER), su Volumen Complementario (Consejo de Europa, 2001; 2020) y el
Plan Curricular del Instituto Cervantes (Instituto Cervantes, 2002). Los dos primeros
establecen las directrices en el proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacién de las
lenguas, mientras que el tercero se dedica al caso especifico del espafiol como lengua

extranjera.
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En este capitulo no solo se contempla la guia de la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera en el entorno europeo, sino que también se atiende a la ensefianza de lenguas en
el continente americano, de suerte que se exponen y se comparan los descriptores del
Consejo de Europa con el documento oficial de la American Council on The Teaching of
Foreign Languages (ACTFL, 2012). Resulta interesante comprobar como se trabaja el mismo
contenido, es decir, la ensefianza y el aprendizaje y evaluacion de las lenguas, pero con una
vision que opta por un contenido mas sélido, desde el punto de vista de los componentes
lingiiisticos y extralingiiisticos, en el caso de los documentos europeos, frente al documento
americano, donde se trabaja de manera mas indirecta y fomentando especialmente la

expresion e interaccion orales, con una gran preferencia por los debates, por ejemplo.

En el capitulo 4 se explica el tratamiento del componente 1éxico en diferentes manuales de
ELE de editoriales tanto espanolas como americanas. Antes de la comparativa, se justifica la
eleccion e importancia del trabajo del componente 1éxico en el aula de ELE, de forma que se
escoge el enfoque léxico entre diversos métodos y enfoques. A raiz de su presencia en la
didactica de lenguas, varios autores destacan su implementacion en el aula para una mejora
en el aprendizaje, fundamentalmente del 1éxico, de manera tal que se habla de didactica de
las colocaciones gracias al trabajo de investigadores como Lewis (1997) en el ejemplo del
inglés como lengua extranjera, o de Higueras (2006), Serra Sepulveda (2012) y Pérez

Serrano (2015), entre otros, en el espafiol como lengua extranjera.

Se efectia una comparativa entre los distintos materiales, tanto en soporte fisico como en
sus equivalentes digitales, por lo que se observan sus fortalezas y sus debilidades en las
actividades planteadas para ese componente, y se subrayan aportaciones utiles para los

docentes y aprendientes de ELE.

Todos estos capitulos, a su vez, cuentan en su final con las conclusiones pertinentes
obtenidas tras la realizacion para propiciar una organizaciéon y vision mas critica y

constructiva de cara a las siguientes paginas.

A partir de aqui, comienza la parte empirica, es decir, se plantea una propuesta didactica
para su puesta en practica en el aula de ELE. Para ello, se sigue la metodologia y el posterior
tratamiento y analisis de datos en el capitulo 5, asi como la discusion de los resultados. La
investigacion, en este punto, se define como descriptiva, transversal y mixta, puesto que

trabaja con variables cuantitativas y cualitativas.
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Las conclusiones finales se establecen en el capitulo 6, por lo que se revisan los objetivos
planteados al comienzo de la investigacidn, se obtiene la refutacion o el rechazo de las
hipotesis iniciales previas al trabajo en el aula con los participantes en el estudio de nivel A1-
A2, y se proponen futuras lineas de investigacién, enmiendas y posibles mejoras en el

proyecto.

17






CAPITULO 1. TRES MODELOS LINGUISTICOS. UNIDADES
LINGUISTICAS

1. Marco teorico (introduccién y modelos)

Con los siglos, el ser humano ha intentado responder a los interrogantes sobre las lenguas
naturales, en lo relativo a la comunicacion y a la oposicion terminoldgica entre lenguaje y
lengua. En la Antigiiedad, autores como Aristételes o Platon, por ejemplo, reflexionaron
acerca del signo y de su existencia, asi como de su vinculacion en las diferentes lenguas. Este
tipo de reflexiones, tanto si abordan el signo lingiiistico (Saussure, 1916) como si el signo es
de otra naturaleza, estan incluidas en la semiologia. En su relacion directa con la lingiiistica,
puesto que ambas disciplinas se ocupan del lenguaje, diferentes autores, como Eco (1934) o
Barthes (1968) contribuyeron a la polémica de qué disciplina de entre estas dos se considera
“més importante”. Ferdinand de Saussure, famoso por establecer la definicion de “signo
lingiiistico” en Curso de Lingiiistica General (1916), propuso el término “semiologia” para

nombrar a la ciencia que estudia el uso de los signos en el seno de la vida social.

Asi las cosas, el campo de las combinaciones de unidades 1éxicas, objeto de estudio de ambas,
a lo largo de los anos y de diferentes modelos, se ha ido estudiando y considerando, no sin

mucha controversia.

A continuacién, se habla de los diferentes modelos relevantes para entender mejor las

directrices marcadas en cuanto al estudio de las combinaciones léxicas.

1.1. Modelo tradicional*

Estas reflexiones acerca de los signos, las combinaciones de las diferentes unidades, las
disciplinas y sus interrelaciones, siguieron vigentes a lo largo del tiempo, de manera tal que,
aunque no hubiera un método conformado o un objeto de estudio especifico, se intentaban
argumentar explicaciones conectadas con los diferentes niveles que componen la
denominada lingiiistica o gramaética tradicional - la morfologia o analogia, la sintaxis, la
prosodia y la ortografia-. Después, la evolucion de esta gramatica origind un estudio
exclusivo de la morfologia y la prosodia, desterrando a la ortografia casi por completo, y la

sintaxis estudiada junto con la primera. El objetivo, por tanto,

! Se entiende la palabra Modelo como sin6nimo de Paradigma, es decir, como un conjunto de
teorias, de relacion entre elementos, etc. que presenta una metodologia propia para perseguir el
objetivo de la investigacion.



“se dirigia mas hacia el tratamiento de los paradigmas y la definicion de la clase de
palabras que hacia el analisis de los fenémenos sintacticos y, en particular, los que se

refieren a concepto y a la clasificacion de oracion”. (Rojo et al., 2023, pag.3)

Cabe mencionar que el ambiente previo ya era favorable a una revolucion lingiiistica, que
afecto6 no solo a esta disciplina, sino también a la antropologia social, a la filosofia, etc. Esta
puntualizacion es remarcable porque ayuda a comprender mejor los cambios que afectan
posteriormente a las ciencias, puesto que ese entorno se caracterizaba por la consideracion
“precientifica” de la lingiiistica. Hasta la primera mitad del siglo pasado, gracias a autores
como Saussure (1916), no se establece esta disciplina como ciencia. Este hecho implica un
objeto de estudio, un método definido y unas lineas de investigacion marcadas por diferentes
paradigmas. Esta afirmacién no quiere decir que estas tradiciones, como la lingiiistica
racionalista o la gramatica historica y comparada no conformaran un método o no tuvieran

un objeto de estudio, sino que fueron el germen sobre el que se asent6 la “ciencia”.

Como unidad basica de las investigaciones lingiiisticas se toma la palabra; asi, la sintaxis
ensena a enlazar unas palabras con otras, es decir, se centra en las diferentes combinaciones
para conformar unidades superiores, los sintagmas, y llegar a la oracion gramatical. Este es
uno de los motivos por los que tanto la morfologia como la sintaxis se hallen en el eje central
de esta gramatica: su limite se establece en la palabra, no en el sintagma; no asi como en la
actualidad, donde parece mas adecuado “sustituir tal concepto por el de sintagma, definido
este como una unidad minima o compleja, autbnoma o dependiente, atona o ténica capaz de

asumir una funcion sintéactica” (Iglesias Blanco, M. y Lanero Rodriguez, 2019, p. 278).

El método de estudio no es autébnomo del todo y se explican los fendmenos de la lengua
desde teorias logicistas, racionalistas, psicologicas, etc., estableciendo el lenguaje escrito

como su ambito de trabajo.

Ademaés, el objetivo de esta gramatica consiste en la “correccién comunicativa”, como se
observa en una de las primeras gramaticas del espanol, la de Nebrija (1492) o incluso en la
definicion que registra la Real Academia de 1895. Es coincidente el hecho de que se defina
como la “forma correcta de hablar y escribir, o hablar y escribir mejor”. De ahi que se pueda
aseverar que la actitud de esta gramatica es normativa, es decir, describe lo que “debe ser”
con una concepcion en la que prevalece la parte sobre el todo. Asimismo, esta denominada

“gramatica normativa” comprende dos momentos diferenciados.
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Por un lado, los estudios previos al siglo XVIII conciben el latin como el modelo ideal, puesto
que es considerada la “lengua culta” en todos los 4mbitos, tanto en el religioso como en el
cientifico o incluso en el del derecho. Asi, cuando se observa el estudio de los idiomas
modernos, se intentan ajustar sus gramaticas al patron latino. Las categorias del espafiol se
interpretan a partir de las del latin y el gramaético es una figura legitima para dictaminar lo
que constituye o no uso correcto o adecuado. Este es el caso de gramaticas como las de

Nebrija (1492), Villalon (1558) o Correas (1625).

Por otro lado, las diferentes gramaticas realizadas por parte de la Real Academia de la
Lengua, desde su primera version en el ano 1778 hasta la del ano 1931, mantienen este
caracter normativo. Sin embargo, la novedad estriba en que la Academia se apoya y se

inspira en gran parte en la tradicion logicista intelectual francesa.

A pesar de que la lingiiistica se configura como ciencia a partir del ano 1916, en el caso de las
gramaticas espafiolas adin se vislumbra ese caracter latinista que dificulta que se consolide
la nueva concepcion de esta disciplina como ciencia. Ello no es 6bice para que se hayan
realizado obras como el Esbozo de una Nueva Gramatica de la Lengua Espafola (1973) y,

posteriormente, reediciones de gramaticas con otros puntos de vista.

La Nueva Gramatica de la Lengua Espanola (2009), elaborada con las Asociaciones de
Academias de la Lengua Espanola (ASALE), sustituye a la gramética académica de 1931. Esta
obra ofrece una vision atenta a los usos del espaiiol en todas las areas lingiiisticas, lo que
supone una importante novedad hasta la fecha. De esta manera, se configura en tres
volimenes dedicados a la sintaxis, a la morfologia y a la fonética y fonologia, ademas de
incluir un manual para profesores y alumnos que deseen conocer en profundidad cuestiones
gramaticales, lo que confirma la voluntad de cambio en la concepcién cientifica de la

lingiiistica.

Por tanto, a pesar de que forma y sentido, como se comprobara posteriormente, Gutiérrez
Ordonez (2002) estan unidos, en estas primeras incursiones lingiiisticas se comprueba que
la parte relacionada con la significaciéon se asume desde el punto de vista de la logica. No es
hasta finales del siglo XIX y comienzos del XX que se observa un “caldo de cultivo” favorable
al cambio y un interés creciente por aspectos mas revolucionarios en el estudio de la lengua

y el lenguaje; es decir, se crea un nuevo paradigma lingiiistico.
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1.2. Modelo estructuralista-generativista

De esta manera, se pas6 del Modelo de la gramatica tradicional al de la gramatica
estructuralista-funcionalista y generativa, donde la sintaxis predomina sobre las demas
disciplinas, por lo que se hace hincapié en las relaciones sintagmaticas ademas de las
paradigmaticas (a proposito de las clases). En el funcionalismo, existe una linea muy fina
que separa a la sintaxis y a la morfologia, otorgando prevalencia al 1éxico, como indica J.A.

Martinez (Rojo et al., 2023).

Se establecen como disciplinas centrales -y que llegan hasta nuestros dias-, la fonologia, la
morfologia, la sintaxis y la semantica; estas dos tltimas, de hecho, son las que provocan el
cambio respecto al modelo anterior (Gutiérrez Ordonez, 2002). La razon de la desaparicion
de la ortografia reside en que el aspecto normativo queda fuera del 4&mbito del modelo
estructuralista-generativista; es decir, se desecha por tratar del lenguaje escrito y no de su

forma oral, la lengua hablada.

Previamente se ha comentado que la morfologia tenia mucha importancia en el modelo de
la gramatica tradicional cuyo objeto central de estudio era, la palabra. Se pretendian
establecer las categorias gramaticales en la lengua castellana, sus tipologias y caracteristicas,
y sus combinaciones. Se observa, por tanto, que estas unidades son tan importantes en si
mismas, atendiendo a sus procesos de derivacion, composicion, etc., como en su
combinacién entre ellas y entre los sintagmas, lo que determina las relaciones intra e
intersintagmaticas (Varela Ortega, 2018) . En este nuevo modelo se atiende a las diferentes
combinaciones, pero la palabra queda relegada a otro plano, ya que la unidad basica de
comunicacion es el enunciado —en contraste con lo mantenido hasta entonces, en el que se

defendia el término de oracion— (Gutiérrez, 1997).

Retomando la idea de que el enunciado es la unidad comunicativa basica (Emilio Alarcos
Llorach, 1994a), se ha de sefialar que puede estar formado por una sola palabra (ifuego!) o
por varias (imadre mia!; ¢Qué tal andas? ,....). El significado de tales enunciados tiene
estrecha relacion con el significado de las palabras, o unidades léxicas, que constituyen el

enunciado.

Desde el ambito de la lingiiistica sobre la significaciéon de las unidades 1éxicas, se ha de
indicar que, segun el estructuralismo, la significacion esta formada por semas o unidades
semanticas minimas; para su determinacion es preciso tener en cuenta tanto sus relaciones
sintagmaticas como paradigmaticas, las cuales permitiran procesar los rasgos comunes y los

rasgos que las diferencian. Este tipo de informacion facilita la observacion de los contextos
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en que aparecen y, con ello, se puede determinar documentalmente la significacion de cada

unidad.

Por un lado, el ambito de estudio cambia, y se destaca por encima de todo el lenguaje oral,
en la mayoria de las escuelas, salvo en la glosematica de Hjemslev (1962). Cambian, por
tanto, las disciplinas que forman parte de la lingiiistica, de manera tal que se establecen
como centrales la fonologia -surgida principalmente por el principio de distintividad-, la
morfologia, la seméantica -que alcanzara un éxito notable al cabo de los afos, ya que es
fundamental para comprender el funcionamiento del 1éxico y la combinatoria sintactica- y
la sintaxis, convirtiéndose esta tltima en la estrella de todas. Esto se debe a que la unidad
basica de este modelo también cambia, como se menciona mas arriba. Ahora es la oracién
dicha unidad bésica, de manera que se convierte en la estructura central en este siglo. Forma
parte de la lengua, entendida esta como un todo; son estructuras ordenadas en subsistemas
de distintos niveles, donde prima la interrelacién. De esa combinacion y ordenacion en los
diferentes ejes, tanto de manera horizontal -eje sintagmatico-, como en el eje vertical, o

valencia -eje paradigmatico-, se encarga la sintaxis.

A partir del uso de un método descriptivo-explicativo, se destaca el principio de inmanencia
de la lengua: se intenta describir el funcionamiento de esas estructuras, la lengua se estudia
en si misma y por si misma. Por tanto, no se atiende a aspectos externos, y se observa un
creciente interés en el plano del significado -o contenido-, opuesto a la significacion del
paradigma anterior. Esto implica que se tienen en cuenta todos los actores en la funcién

comunicativa.

Ademaés del cambio en el &mbito, en las disciplinas, en el concepto central de la lengua -que
se interpreta como estructura- y del empleo de un método mas afin con el “método
cientifico”, un método descriptivo-explicativo que concibe la lengua como sistema -frente al
tradicional, que era més atomista-, este modelo contiene un dltimo aspecto destacable.
Desde esta postura, los especialistas no pretenden establecer graméaticas normativas -tal y
como se desarrollaba en el paradigma anterior-, sino que ahora se atiende a la competencia

lingiiistica; procuran conocer como funciona la lengua, el cdédigo y el sistema.

Para Coseriu (Coseriu, 1962) es importante diferenciar los términos sistema, norma y habla,
en respuesta a la dicotomia propuesta por Saussure (Saussure, 1916) de lengua y habla. Esta
distincion se basa en la consideracion de que unos aspectos conciernen mas a llamados
hechos de lengua, mientras que otros son realizaciones del habla. Como indica el primero,

lo que se le impone al hablante es la norma, mientras que se le ofrece el sistema, de manera
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que el hablante tiene conciencia del mismo, obedeciendo o no a la norma. Pero, si hay

cambios en uno, también los habra en la otra consecuentemente.

Para Chomsky (1972), no es lo mismo competencia que actuacion, de manera que la primera
se entiende como el conocimiento que el hablante-oyente tiene de la lengua y la segunda es
ese uso real que se efectiia en situaciones concretas. El estudio de los generativistas, por
tanto, se centra en la competencia y en la elaboracién de una teoria lingiiistica que explique

principalmente las reglas gramaticales.

Casi todas las escuelas coinciden, en mayor o menor medida, en describir cuestiones como
la lengua, el habla, el sistema, la norma, el c6digo, el mensaje, la competencia y la actuacion,
pese a que cada una de ellas, evidentemente, aporte su propia visiéon. Todos ellos, por tanto,

son aspectos lingiiisticos relacionados con la parte de la significacion.

En cuanto al significado, la tradicion lingiiistica britanica de caracter funcionalista —muy
influida por la filosofia del lenguaje—, mas que en él, se centra en el uso y en el valor
performativo (locutivo, ilocutivo, perlocutivo) de las palabras. Esta concepcion funcionalista
describe el significado observando las unidades en su contexto, en su uso, en definitiva, en
sus relaciones sintagmaticas como declaraba el estructuralismo, por lo que sustituye
significacion o significado por uso. Esta corriente defiende que las palabras no tienen un
significado fijado, aunque los hablantes de una lengua presenten un acuerdo sobre el uso de
las palabras. Observar los contextos lingiiisticos de uso (las concordancias), en los corpus
informatizados, permite captar el significado de las unidades 1éxicas y conocer las posibles
restricciones existentes entre las unidades y sus contextos, lo cual se ha aplicado en el
aprendizaje de idiomas, sobre todo para ensefiar las combinaciones seméanticas y las
construcciones sintacticas especificas de una lengua dada. En esta corriente (a diferencia de
la dimension psicologica e individual del cognitivismo: prototipo) el significado de las
unidades léxicas es visto en su dimension social: estereotipo, término definido por L. F. Lara
como “elemento del significado de una palabra que se forma en una lengua histérica
concreta, como resultado de una larga valoracion de sus experiencias verbales” (tomado de

Battaner y Lopez, 2019,p. 54).

El modelo generativo del 1éxico, a partir del problema de la ambigiiedad que pueden generar
las unidades polisémicas, tiene como objetivo determinar o reconocer el significado nuclear
de una unidad léxica y las posibilidades sintacticas que orienten o determinen sus usos, tanto
los documentados como los posibles. A esta corriente se deben los términos argumentos,

adjuntos, eventos, qualia.... que vienen a ser elementos del significado en sustantivos,
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adjetivos, verbos y adverbios, es decir, en las unidades plenas. A ellos se acudira para

comprender en profundidad la direccion de la restriccion léxica.

1.3. Modelo de la lingiiistica de la comunicacion

Las disciplinas, en los diferentes modelos, no estan organizadas por ambitos u objetos de
estudio, sino por procedimientos. Asi, la diferencia que se encuentra entre la lingiiistica y la
pragmatica esta en relacion directa con los aspectos més puramente lingiiisticos (fonética,
prosodia, sintaxis...) en la cadena del decurso; es decir, con la codificacion de la lengua en el
sintagma, que estudia la lingiiistica, y con la interpretacion y entendimiento de los mensajes,
junto con los elementos que los rodean y conforman la comunicaciéon, a cargo de la
pragmatica. Es esta, por tanto, una investigacion que bebe de los presupuestos del modelo

anterior pero que evoluciona hacia otro nuevo.

En palabras de Gutiérrez (2002), se trata de “comunicacion codificada y comunicaciéon
inferencial”. De esta manera, el tercer y tltimo modelo, que engloba ambas disciplinas, y que
involucra y genera muchas otras, fue denominado lingiiistica de la comunicacion. Se habla,
por tanto, del resurgimiento de disciplinas como la psicolingiiistica, la etnolingiiistica o la
semiotica, y del nacimiento de la sociolingiiistica, la pragmaética o la lingiiistica del texto,
entre otras. Todas ellas, fundamentalmente, tienen en cuenta la funcién comunicativa y, por
tanto, la competencia comunicativa; ademas, son consideradas parte de la lingiiistica. Si
bien esta es la vision global aceptada por la mayoria, también cabe destacar uno de los
principales dilemas contemplados en este modelo: la dualidad existente entre la lingiiistica

y la pragmatica.

Esta distincion entre significado y sentido Gutiérrez (2002) conduce a cuestionar si no hay
parte de pragmatica en la gramaética y viceversa. La respuesta es afirmativa: aunque la
pragmatica se centra en los usos (funciones informativas, actos de habla, enunciacion...)
también trabaja con la fonologia, el 1éxico o la sintaxis, puesto que la inferencia, por ejemplo,
salpica directamente al cddigo lingiiistico. Asimismo, la relacion inversa también se
produce; a pesar de que todos y cada uno de los constituyentes de la cadena sintagmatica
desempenan papeles relacionales e importantes que dotan de estructura al enunciado,
muchas veces no son suficientes para que el usuario comprenda el mensaje complejo
incluido en dicho enunciado; el oyente debe resolver ambigiiedades sintacticas, elipsis,
dobles sentidos, etc. Para poder captarlo, por tanto, acude a esos usos proporcionados por

la inferencia, es decir, a la pragmatica.
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La discordia consiste en saber cuél de estas dos disciplinas es la englobadora y cuél la
englobada. Asi, se obtienen tres visiones diferentes: la primera de ellas considera la
lingiiistica como mayor que la pragmatica, de manera que esta se subordina a aquella. La
segunda adopta la visiéon contraria, por lo que la lingiiistica es una ciencia que se supedita a
la pragmatica. La tercera las sitiia en igualdad de condiciones, de modo que ambas son
paralelas y equivalentes. Esta es la vision que aqui se adopta, de manera que, coincidiendo
con Gutiérrez (2002;2015), las dos disciplinas coexisten y estudian la totalidad del lenguaje,

pero adoptando diferentes procedimientos.

La lingiiistica, a partir del modelo anterior, toma como objeto de estudio la lengua,
concebida como un sistema de signos interrelacionados sintagmaética y paradigmaticamente.
Ademés, su unidad bésica es el enunciado, de suerte que, dependiendo de qué criterios se
escojan para su definicion, se asumen aspectos mas formales, més logicistas o mas

semanticos.

Por otro lado, pese a que no existe consenso en la definiciéon de enunciado, se define en la
escuela estructuralista como la unidad minima de comunicaciéon Alarcos Llorach, (1994).
Un enunciado se emite en un acto de comunicacion concreto, por un emisor que lo modula
de una forma concreta y que persigue un fin determinado (intencionalidad), y a un receptor
(personal o colectivo) con capacidad de inferencia y de relacionar lo dicho en el enunciado
con la intencion del emisor y las circunstancias espaciotemporales y personales en que se
emite. Precisamente, en relaciéon con los enunciados, la pragmaética estudia factores de la
enunciacion que no se contemplan desde la gramatica. Por ejemplo, se centra en el estudio
del lenguaje en su uso, teniendo en cuenta tanto los enunciados como el contexto. Presta
atencion al discurso entendido de una manera global, tanto por los factores puramente
lingiiisticos como por los actos de habla, que incluyen todos esos elementos extralingiiisticos
pertenecientes al contexto del mensaje codificado. Se detiene en todos los integrantes

necesarios para que se configure un mensaje con sentido para una comunicacion efectiva.

En lingiiistica es habitual acudir a conceptos pragmaticos para separar las partes de las
oraciones. Se parte de la sintagmémica, entendida como sinénima de la morfologia, pasando
por la sintaxis, centrada en el estudio de las oraciones, llegando a la sintaxis de los

enunciados. Esto conlleva que se recurra a los actos de habla y a las implicaturas.

Como indica Fuentes Rodriguez, (2017) se trata de buscar las relaciones existentes entre las

unidades minimas y maximas de dichas disciplinas, es decir, entre la oracion y el texto, para
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proponer una metodologia que pueda analizar todo tipo de discursos y generalizable a todas

las lenguas.

Por un lado, la sintaxis se encarga del codigo o de aspectos lingiiisticos; pero no se puede
hablar solo de un tipo de sintaxis, es decir, al menos no en el mas estricto sentido de sintaxis
de sintagmas o de sintaxis oracional — se establece como unidad minima al sintagma y como
unidad umbral a la oracién-. Este modelo propicia una amalgama entre la lingiiistica y la
pragmatica, con un limite difuso, ya que esta puede explicar desde un punto de vista
diferente lo que la primera no puede abordar desde la teoria pura. Si solo se habla de la
sintaxis de oraciones o de sintagmas, del codigo, se quedarian fuera los enunciados que no
se pueden describir segtn estos criterios formales y semanticos, como las funciones formales
(sujeto, CD...) y las funciones semanticas (agente, instrumento, beneficiario...). Estos

aspectos se encuadran en la denominada microsintaxis.

Pero con las nuevas disciplinas de este modelo (tanto las renovadas como las mas recientes),
se descubren otros enunciados que no se pueden explicar desde la «lingiiistica del c6digo».
Por este motivo, se denomina macro sintaxis a la disciplina que incluye, ademas de los
formales y semanticos, otros criterios para describir y analizar estos enunciados. Asi, se
puede establecer la diferencia entre enunciados lingiiisticos -que se corresponden con los
estudiados en la microsintaxis- y los enunciados pragmaticos -o los actos de habla-, que
estudia la macro sintaxis y que contemplan planos y conceptos no considerados hasta el
momento. Entre estos altimos, destacan los comprendidos en los procesos de inferencia; es
decir, se indaga en la estructura de estos enunciados, sus combinaciones y relaciones con
otros y las unidades superiores en las que se integran. La separacion del objeto de estudio
por perspectiva, en lugar de por ramas, establece el limite entre una y otra disciplina; se
amplia el campo del concepto sintaxis, de manera que se originan términos —como la vista

sintaxis de enunciados—, la sintaxis del micro discurso e incluso la del periodo.

Ademaés, se trabaja no solo la denominada competencia lingiiistica -que incluye las
disciplinas del modelo estructuralista-generativista-, sino que también se propone describir
el sentido a partir de saberes diferentes; es decir, desde los ambitos social, psicoléogico,
textual, conversacional, etc. De este modo se implanta el concepto de la competencia
comunicativa, que engloba todos los conocimientos relevantes para que el individuo
desarrolle no solo enunciados gramaticalmente correctos -competencia lingiiistica- sino

también dotados de usos y fines que le confieran sentido, en los contextos y en las
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circunstancias oportunas. Ambas, tal y como destaca Gutiérrez Ordoiiez, (2018) son dos

formas complementarias de conocimiento lingiiistico.

En lo concerniente a las nuevas disciplinas, dentro de este modelo, se establece que la
pragmatica se ocupe de la funcidén comunicativa; la sociolingiiistica, del caracter social de la
lengua, estudiando las variedades lingiiisticas originadas por factores geograficos,
histoéricos, sociales o estilisticos; la psicolingiiistica, se encarga de la dimension psicologica
del lenguaje, tan importante en la adquisicion de lenguas, por ejemplo; el analisis de la
conversacion, trata el area de la conversacion y comprueba como se organiza el discurso,
incluso en los diferentes niveles sociales; y la semiotica -que experimenta un gran desarrollo
a mitad del siglo XX-, que se caracteriza por estudiar la significacién en si misma y también

en relacion con los diferentes tipos de lenguajes.

Mencion aparte merecen otras dos disciplinas de este paradigma, que son la lingiiistica del
texto y la lingiiistica aplicada. El desarrollo exponencial de la denominada lingiiistica
aplicada se traduce en la preocupacion por la ensenanza de las lenguas no maternas. No
obstante, después comprenderd nuevos campos, relacionados con el concepto de
comunicacién. Entre ellos, el eje de este trabajo, la ensefianza de segundas lenguas y, mas
en concreto, el espaiol como lengua extranjera (ELE), contemplado en los documentos
oficiales, tales como el Marco Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizajes,
ensenanza y evaluacion (en adelante, MCER, Consejo de Europa, 2001), su Volumen
Complementario (en adelante, VCMCER, Consejo de Europa, 2020) y el Plan Curricular del
Instituto Cervantes (en adelante, PCIC, Instituto Cervantes, 2006). En cualquier caso, su
estudio también engloba la lexicografia, la lingiiistica computacional, las patologias del

lenguaje o la teoria de la traduccion, entre otras.

La lingiiistica del texto, al igual que las anteriores disciplinas, experimenta un auge notorio
en la década de los afios sesenta y setenta. Nace de la necesidad de explicar esa unidad
superior a la oracion, el texto, que requiere un método de estudio y una caracterizacion
propios (Rodriguez, 2015). Esto solo se puede llevar a cabo desde una perspectiva global e
integradora, que resulte de la interseccion de elementos puramente lingiiisticos, del codigo,

con aspectos pragmaticos y semanticos. En definitiva, la comunicacion.

El concepto de competencia comunicativa, visto antes, evoluciona de manera que se asocia
con las nuevas disciplinas surgidas en este paradigma. De hecho, es fundamental en la
ensefianza y aprendizaje de las lenguas extranjeras, como se deduce de uno de los

documentos oficiales que rigen estas mismas. Tanto el MCER (Consejo de Europa, 2001),

28



asi como también su Volumen Complementario (Consejo de Europa, 2021) consideran que
la competencia comunicativa es la capacidad que demuestran los aprendientes de una
lengua como resultado de la union e interrelacion de otras competencias tanto lingiiisticas
como extralingiiisticas. De esta manera, cobra importancia el nuevo enfoque otorgado a las
competencias, que imperan en el mundo de la ensenanza de lenguas y que conceden un papel

fundamental a la comunicacion:

1. La competencia lingiiistica, referida al codigo, contempla los niveles fonolégico,
morfologico, sintactico y semantico.

2. Lacompetencia periférica, por su parte, se vincula con las nuevas disciplinas nacidas
en este modelo, como son la sociolingiiistica, la lingiiistica cultural, la
psicolingiiistica, la lingiiistica textual y la lingiiistica conversacional

3. La competencia pragmatica o semidtico-pragmatica, se corresponde con los
diferentes niveles de significacion, para llegar asi al sentido, y se basa tanto en el

c6digo como en el proceso de ostensiéon-inferencia.

Queda demostrado, en definitiva, que este nuevo modelo se apoya en la relacion entre ambas
disciplinas y que estudia los aspectos internos y externos que rodean a la comunicacion. Esto
no implica que la sintaxis se relegue a un segundo plano, como se ha podido ver en lo
expuesto hasta ahora; significa que muchos fen6menos sintacticos que tienen como dmbito
la oracion o el enunciado no pueden ser explicados solo desde la sintaxis, por lo que debe
atenderse a esta perspectiva pragmatico-comunicativa que mantiene la lingiiistica de la

comunicacion.

2. Paradigmas y sintagmas: la combinatoria léxica en ambos

El objeto de estudio de este trabajo, las colocaciones léxicas y su ensenanza en los niveles
iniciales de ELE, debe incluirse dentro de un marco panoramico de los modelos mas
relevantes de la lingiiistica. Sin subestimar ninguno de ellos, ya que todas las visiones son
globales, necesarias y enriquecedoras, se opta por el ultimo, la lingiiistica de la
comunicacion. Es el mas cercano en el tiempo y reina en la ensenanza de lenguas y de la

combinatoria sintagmatica.

Hay que acudir a la dualidad de la significacion y del sentido para explicar el concepto de la
combinatoria sintagmatica, es decir, a la dimension lingiiistica y a la pragmatico-discursiva.
Es importante detenerse tanto en los aspectos sintacticos, de la significaciéon de las unidades
léxicas, como en sus combinaciones y en los resultados que estas originan, es decir, en el

codigo y en los usos de ese mismo codigo.
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Por esto, es interesante la distincion que se ha realizado entre significado y sentido

(Gutiérrez Ordonez, 2002). Un enunciado proporciona un significado y su sentido suele

coincidir con su significado (que es lo habitual), pero los factores que se acaban de

mencionar pueden modificarlo, matizarlo, ampliarlo e, incluso, contradecirlo. Piénsese que

la expresion /Qué listo eres! puede tener dos sentidos contrapuestos, dependiendo del

contexto y de otros factores como la intencionalidad, los contenidos implicitos, el contexto

cultural y, entre otros, aquello que pueda inferir el receptor.

Esto hace que el anélisis del contenido de cualquier mensaje sea complejo y que haya que

tener en cuenta distintos aspectos, tanto en su estudio como en la ensenanza de una lengua.

Por ello conviene tener en cuenta lo siguiente:

1.

Es importante tanto la dimension individual y psicologica del 1éxico (1éxico mental)
como su dimension social (lIéxico documentado), asi como el 1éxico recogido a partir
de textos orales y escritos, que ordenado alfabéticamente se halla en los diccionarios
semasiologicos.

El léxico de una lengua es un conjunto amplio, variable y abierto. Los estudios
estadisticos y cuantitativos pretenden determinar lo que comparten los hablantes
bien diacrénica o diatépicamente o bien de una edad o nivel formativo concretos. El
rango de una unidad léxica en un corpus ha servido para seleccionar vocabulario con
fines didacticos.

Las unidades de significado son de extension variable. El significado de una palabra
se actualiza y se precisa en el discurso; ademas, el contexto contribuye al significado
y sentido de un enunciado y/o texto. Las palabras no se eligen de forma aislada sino
en frases o bloques (chunks) de extension variable. Las palabras se combinan
libremente cumpliendo ciertas restricciones gramaticales y semanticas. En el analisis
de enunciados o textos discursivos se hace evidente que algunas palabras suelen
aparecer combinadas con otras formando lo que se llaman bloques en el enfoque
léxico (Lewis, 1993).

Existen unidades léxicas complejas formadas por varias palabras que constituyen
una unidad significativa distinta de la suma de los significados de cada una de ellas.
Entre ellas se incluyen las “colocaciones léxicas (lanzar una acusaciéon), expresiones
institucionalizadas (un momento por favor, en Higueras, 2009, p.3), marcadores del
discurso (en definitiva), otras construcciones como me duele la cabeza, etc.” (Pérez

Serrano, 2017, p.23). Las unidades fraseologicas, como combinaciones de palabras
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fijadas por el uso, “como la frase hecha faltaria mas y la locucion adverbial de eso
nada, monada, junto con los dichos (ojo por ojo y diente por diente, por ejemplo) y
los refranes (cuando el rio suena, agua lleva) forman unidades léxicas estables que
se han consolidado historicamente de tal modo que se emplean agrupadas de forma
sistematica, (...) para transmitir (...) un anico significado.” (Battaner y Lopez, 2019,
p-308).

5. La asociacion de las unidades l1éxicas por su morfologia favorece la comprension del
vocabulario de una lengua y, con ella, la comprension del sistema lingiiistico”
(Battaner y Lopez, 2019, p.230). Cualquier variacion formal de una palabra puede
ser relevante en cuanto a su significado. Los segmentos que integran un vocablo
pueden mantener relacién semantica con esos mismos segmentos presentes en otras

palabras.

El estudio de las diferentes combinaciones de estas unidades 1éxicas, su clasificacion y sus
aplicaciones didacticas, en especial de las colocaciones, forma parte de los capitulos

posteriores de este trabajo.

2.1. Las unidades léxicas, la significacion y el sentido y las relaciones
combinatorias

El concepto de lengua que se maneja en este trabajo es el de un sistema de signos -
lingiiisticos y extralingiiisticos- unidos entre si y que se definen tanto por si mismos como
por las relaciones establecidas sistematicamente, formando un cédigo. Es, por tanto, una
estructura de signos y sus relaciones, lo que genera entre todos una red perfectamente
jerarquizada y organizada. Destaca aqui la importancia tanto de los signos como entidades
Unicas, que pueden ser una, varias palabras o unidades (sintagmas), como de las relaciones
que entre ellos mantienen, de dependencia o contigiiidad, formando asi los mensajes que
constituiran los textos, independientemente de si son enunciados oracionales —compuestos
por un verbo que actia como nucleo o argumento méas sus complementos- o si se trata de
enunciados no oracionales -mensajes perfectamente comprensibles que no tienen verbo

pero que, aun asi, transmiten informacién de manera eficaz-.

Ademas de delimitar el concepto de lengua, es relevante explicar algunos conceptos tedricos
directamente vinculados con ella: las relaciones sintagmaticas y las relaciones de
contigiiidad, los constituyentes inmediatos -de la corriente distribucionalista de Bloomfield,

(1933), las relaciones de dominio y las relaciones de dependencia.
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2.1.1. Relaciones sintagmaticas

Cuando se habla de relaciones sintagmaticas, automaticamente se alude a su vinculo con las
relaciones paradigmaticas, es decir, linealidad estructural en el primer caso, y verticalidad
en el segundo. Saussure, (1916) acui6 el término de relaciones sintagmaticas y asociativas,
no paradigmaticas, que usa Jakobson después aplicado a la fonética y fonologia,

principalmente (Jakobson, R.y Halle, 1967).

Asi, para el paradigma de la funcién «sujeto», los constituyentes que pueden desempenarla
comprenden desde solo una unidad, como por ejemplo un pronombre, hasta un sintagma -
con méas de una unidad-, de manera que ejerzan dicha funciéon. Unas y otras estan directa y
estrechamente relacionadas, aunque pertenecen al plano mas abstracto de la lengua. La
funcion, en palabras de Hernandez Alonso: “estad intimamente ligada al papel que
desempena un elemento o un término dentro de una estructura perteneciente a un sistema.

Funcion, estructura y sistema son inseparables” (1984, p. 34).

Se entienden las relaciones sintagmaticas como aquellas que contraen los elementos que
coaparecen en la secuencia, pero que no conforman todas las relaciones, sino solo las que se
dan por el hecho de aparecer simultAineamente; asi, en Las nifias jugaban en el parque, las y
nifias conforman una relacion sintagmatica de manera que estan unidas porque concuerdan
entre si, se relacionan por su orden posicional y ambos elementos con el verbo; no sucede
asi con en el parque, que puede o no aparecer pero no es obligatorio ni necesario. Estos
elementos o unidades tienen sentido entre si por este tipo de relaciones, pertenecientes a la

misma o a diferentes categorias gramaticales.

Junto a las relaciones sintagméticas, se han nombrado también las relaciones de
contigiiidad. Este concepto se debe a la necesidad de corroborar si las relaciones
sintagmaticas requieren la co-presencia o coocurrencia de los elementos que la adquieren.
Es decir, en el decurso, los elementos contraen relaciones sintagmaticas, pero con un sentido
especifico, lo cual no significa que por el mero hecho de que estén unidos unos a otros vayan
a contraer ese tipo de relaciones; por tanto, la contigiiidad no garantiza que esos elementos
hayan establecido una relacion sintagmatica, ni lineal, ni que sean elementos contiguos
garantiza una relacién sintagmatica, puesto que también existen las relaciones no lineales.
Como indica Moreno Cabrera, (1994,p.84), en el principio de la contigiiidad sintagmatica
“los elementos relacionados sintagmaticamente presentan una acusada tendencia en las

lenguas del mundo a aparecer contiguos”. De lo contrario, cuando no se observa este
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principio, se habla de estructuras marcadas con una finalidad especifica, como por ejemplo

enfatizar o preguntar.

Los denominados constituyentes mediatos e inmediatos establecen relaciones de dominio y
de dependencia. Desde el punto de vista del funcionalismo, no deja de ser una mezcla entre
unidades dentro de los sintagmas que realizan funciones. Saber qué tipo de relaciones
contraen unos elementos con otros dentro de la secuencia, convierte al anélisis de los
constituyentes en reflejo de una concatenacion de elementos donde se mezclan categorias,
funciones y unidades -entendidas estas como cada una de las palabras que estan en relacion

con la anterior y la siguiente- (Juan Carlos Moreno Cabrera, 1994).

Por esta razon, si se habla de orden y sentido entre todos y cada uno de los elementos de la

secuencia o decurso, es necesario acudir al concepto de constituyentes inmediatos.

El término aparece en la teoria del distribucionalismo norteamericano planteada por
Bloomfield (Fuchs y Le Goffic-, 1979), quien entiende que, dentro de las oraciones, las
palabras forman agrupaciones jerarquicas llamadas constituyentes inmediatos. En palabras
de Moreno Cabrera “entendemos por constituyentes aquellas agrupaciones de elementos o
aquellos elementos simples que contraen una relacion sintagmaética dentro de una expresion

compleja, ya sea fonolégica, morfologica, sintactica o semantica” (Moreno Cabrera, 1994,

p-85).

Figura 1.

Ejemplo de anélisis de los constituyentes: “La nifia coge la pelota”

(0]
SN SV
DET N A% SN
DET N
La nina coge la pelota

Desde el punto de vista del andlisis sintactico, los elementos se agrupan en constituyentes
dependiendo de sus relaciones en toda la secuencia; la oraciéon se concibe como una

estructura binaria constituida por dos grandes funciones — el sujeto y el predicado, que
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recibiran el nombre de argumentos posteriormente- de manera que el constituyente de la
funcién sujeto es el sintagma nominal formado por “la nifia”. Por otro lado, “coge la pelota”
es otro constituyente, el sintagma verbal de la oracion. A su vez, dentro de él, tanto “coge”
como “la pelota” son los constituyentes de dicho sintagma; en él, el primero es el verbo
(“coge”) y el segundo es un complemento del verbo, cuya naturaleza, transitiva, rige al
complemento directo (CD), un argumento necesario por la labor que desempeifia. Como se
observa, hay constituyentes que si contraen relaciones en la secuencia - como el verbo
transitivo mas sus complementos argumentales- pero en el caso de “niha coge”, son
constituyentes no inmediatos. No poseen una relaciéon sintagmatica necesaria que permita

hablar de esa inmediatez.

Para concluir, la aparicion simultanea de unos elementos con otros no entrafia que estén
directamente relacionados, ni que contraigan una relacion sintagmatica. Cuando se habla de
constituyentes, son mediatos por el hecho de aparecer a la vez y contiguos, pero no son

inmediatos si no sucede esa relacion sintagmatica establecida.

El hecho de segmentar la lengua para hablar de una estructura compleja, atendiendo a las
combinaciones posibles y reales del paradigma, se estudia también en una de las teorias
propuestas por una gran figura de la lingtiistica, Chomsky, (1972), y su Gramatica Generativa
(con su teoria de la X barra). En ella, se analizan las estructuras profundas existentes en el
cerebro, que se alza como el gran generador de las oraciones. La oracion barra -o también
denominada «supra-oracion»- es el ejemplo de todas las posibilidades combinatorias de los
diferentes elementos de los que dispone la lengua para realizar las producciones en la cadena
hablada o decurso. Para ella hay dos constituyentes: sintagma nominal y sintagma verbal,
que se organizan en la oracion de la siguiente forma: O= SN+SV. Incluyen, ademas, un tercer
elemento, denominado flexion (FLEX), ya que los rasgos flexivos en el plano morfologico
inciden globalmente sobre el conjunto de la oracién. Se le considera nucleo o eje
cohesionador del sintagma nominal y verbal, por lo que la relacion sintactica entre FLEX y
el resto de los elementos se consideraria similar a la existente entre el nucleo y los
complementos de cualquier construccion endocéntrica. Este concepto se refiere a una serie
de reglas sintagmaticas que indican las relaciones y la combinatoria entre los diferentes
elementos, a pesar de que aparezcan en un orden diferente al planteado en el inicio (Di

Tullio, 2023).

Esta formula consistente en establecer relaciones con un nucleo y elementos subordinados

o dependientes de él no es nueva, sino que, si se traslada a la Antigiiedad, se vera que la
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légica ya planteaba una serie de reglas entre elementos para propiciar las diferentes
combinaciones en la lengua, como bien expone Moreno Cabrera, (2000,p.216). El autor
explica la division en sujeto y predicado y la division en predicados y argumentos. Defiende
que hay dos tipos de palabras, diferenciando fundamentalmente entre los verbos y las que
no son verbos. Asi, el verbo, dependiendo de cual sea su naturaleza, requerira unos
argumentos u otros. Por ejemplo, el verbo transitivo “ver” implica que “algo/alguien” ve
“algo /a alguien”, de manera que, para tener sentido pleno, necesita el primer argumento
que es el sujeto y el segundo argumento que es el complemento directo. Por ejemplo: P (argi,
arg2, arg3) y asi sucesivamente. La parte correspondiente al predicado aparece ala izquierda
de la fébrmula y a la derecha aparecen los argumentos requeridos por dicho predicado. Por
tanto, se comprueba, nuevamente, la importancia de la combinaciéon con reglas

sintagmaéticas en la lengua hablada o decurso.

2.1.2. Categorias

No obstante, qué concepto se maneja para las unidades sintacticas, las categorias
gramaticales y en qué consiste el doble criterio existente en el anilisis sintactico. Por un lado,
se habla de la naturaleza de las unidades desde el punto de vista morfolégico y, por otro,
desde el punto de vista sintactico de las funciones que desempefian cada unidad. El orden,
entonces, si tiene un papel importante, gracias, en parte, a las reglas de estructura

sintagmatica (RES). (Moreno, 2002).

Ejemplo: O SN SV

Desde luego que este tipo de division y explicacion de las unidades y sus relaciones en la
cadena hablada no deja de ser una exposicion de lo que, en la primera mitad del siglo XX
teoricos como Bloomfield, con el distribucionalismo, o Chomsky con el Generativismo,

proponen en cuanto al orden estructural y las relaciones sintagmaticas.

Tanto si se entienden de esta manera como desde el punto de vista basado en la logica, se
habla de un tipo de graméatica denominada gramatica categorial e incluso sintaxis categorial
(Gutiérrez Ordonez, 1997). Esta considera tanto los aspectos del orden en cuanto a la sintaxis

como a las selecciones y restricciones seméanticas, o sea, la semantica.

Por categoria gramatical se entiende una clase de palabra (unidad léxica es el término
preferido en este trabajo) que, segin la gramatica tradicional, se puede clasificar en

categorias mayores y menores, vacias o llenas, variables e invariables.
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Atendiendo a la clasificacion previa, se explicara brevemente cada una de estas categorias y
su relacién con las colocaciones, objeto de estudio de esta tesis. Aunque se toman varias
perspectivas, desde el distribucionalismo o el funcionalismo, por ejemplo, los conceptos aqui
expuestos estan tomados de la gramatica generativa, en consonancia con la explicacion

previa de los constituyentes.

Categorias mayores y menores

Los sintagmas son componentes imprescindibles de la gramética, junto con las categorias.
Un sintagma es una palabra o conjunto de palabras, menores que la oraciéon y con una
relacion gramatical entre ellas, que realizan una funciéon determinada dentro de la oracion y
cuyo nucleo origina el nombre por el que se reconoce. Asi, si se toma como ejemplo, la vaca,
el nucleo del sintagma es un sustantivo y por tanto este sera un Sintagma Nominal o SN.2
Hay diferentes tipos de sintagmas atendiendo al nticleo que los conforman, lo que conlleva
diferentes categorias gramaticales. Si una categoria gramatical es el sustantivo, actuara
como nucleo del sintagma nominal; si es un adjetivo, como nucleo del sintagma adjetival y
asi sucesivamente, de manera que se obtienen los siguientes tipos de sintagmas: sintagma
nominal (SN), sintagma adjetival (S. Adj.), sintagma verbal (SV), sintagma adverbial (S.
Adv.) y, por ultimo, un sintagma sobre el que se ha discutido mucho, y en la actualidad se
continda discutiendo, como el Sintagma Preposicional (S. Prep.). Dicha controversia surge
por la denominacién y la consideraciéon de cuél es el nicleo, si la preposiciéon o el término;
es decir, si son endocéntricos (con nicleo) o si son exocéntricos (sin ntcleo). A favor de la
primera postura estan los autores de la obra Glosario de Términos Gramaticales (Bosque,
2019,p.294) quienes mantienen que “las preposiciones determinan las propiedades
semanticas y distribucionales del sintagma en el que se inscriben”.

Por tanto, considerada la relaciéon entre sintagmas y categorias, las categorias mayores
(directamente relacionadas con el concepto de categorias 1éxicas) pueden incorporar nuevas
unidades. Las categorias menores (relacionadas con el concepto de categorias funcionales)
se refieren a las que no admiten variaciones, los determinantes, las conjunciones, las

preposiciones y los pronombres.

0% Respecto a la denominacion de sintagma o grupo, con la Nueva Gramatica de la Lengua de 2009 se lleg6
al acuerdo de que se siguiera denominando sintagma, pero se utilizan en la préactica de manera indistinta tanto
sintagma como grupo, por lo que se puede ver en los diferentes manuales tanto SN como GN.
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Categorias léxicas o clases abiertas y categorias funcionales o clases cerradas
Las primeras admiten la incorporaciéon de nuevas unidades (Munoz-Basols, 2017,p.145) por
lo que son aquellas palabras con significado propio. Se consideran categorias léxicas los

sustantivos, los adjetivos, los verbos y los adverbios.

Las categorias funcionales o cerradas no tienen significado si no es relacional, desempenan
una funcién gramatical y su niimero es limitado, no admiten creaciones nuevas. Asi, forman
parte de este tipo de categorias las preposiciones, las conjunciones, los determinantes y los
pronombres. Por tanto, los términos de categorias vacias o llenas se corresponden con las

categorias funcionales, en el primer caso, y con las categorias léxicas en el segundo.

Categorias variables e invariables

Hace referencia a que dichas categorias presenten o no cambio en su flexion, esto es, en el
género y en el nimero. La flexion en las palabras o categorias es tarea de la morfologia, que
estudia las variaciones tanto del género como del ntimero, asi como de los aspectos verbales

importantes, tales como tiempo, modo o aspecto.

En resumen, esta disciplina desglosa todos y cada uno de los componentes de la palabra o
categoria que aportan la informacion precisa para interpretar correctamente su sentido y

observar sus comportamientos inter e intrasintagmaticos.

2.1.3. Funciones y combinaciones funcionales en el sintagma

Las relaciones sintagmaticas estan estrechamente ligadas con las funciones y los elementos
funcionales. Las unidades o elementos de los diferentes sintagmas dentro de los enunciados
se rigen por reglas que van mas alla de la combinatoria ordinal; todos esos sintagmas se
unen segun el sentido que adquieren como unidad y dentro del decurso. Una vez que
constituyen un bloque (entendido como unidad sintagmatica), se comprueba que, dentro de
ella, cada uno cumple su funcién. Este concepto de funciéon procede nuevamente de la
corriente comenzada por Saussure, (1916) y su estructuralismo, que derivé en el
funcionalismo, cuyo principal exponente en la gramatica espafiola es Alarcos Llorach, (1951)
ademas de otros lingiiistas reconocidos, como Guillermo Rojo (1983), César Hernandez
(1984) o Gutiérrez Ordonez (1997). Dicha rama lingiiistica se detiene en las funciones que
los distintos elementos desempefian en una oracion. Asi, sus gramaticos se centran en el
estudio de los principios de analisis y procedimientos que ayuden a entender como se
establecen relaciones formales susceptibles de ser demostradas y determinadas. Hablan de
diferentes conceptos de enunciados, y dentro de ellos distinguen la oracion por un lado y la

frase por otro. Posteriormente se detienen en las funciones, los funtivos y la transposicion.
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Entiende por funciéon, Hernandez Alonso (1984), “al conjunto de relaciones que guardan los
componentes de determinada estructura entre si” (p.38), de manera que se denominan
funtivos a cada uno de los elementos o clase de palabra que pueda ejercer una funcion
lingiiistica. Ademas, las primeras funciones que se tratan son el sujeto y el predicado, a

proposito de las reglas de estructura sintagmatica (RES).

La oracion - unidad de sentido comunicativo minimo y cuyo componente fundamental es un
verbo- se forma con un SN sujeto y un SV predicado. Sin ellos, no hay oracion. El orden
habitual en la lengua espafiola es el de precedencia del sujeto frente al predicado, constituido
por un verbo o por este junto con algunos complementos. En este sentido, es importante

hablar de elementos imprescindibles o fundamentales desde el punto de vista sintactico.

Se diferencian las funciones distintivas de las obligatorias y también otras formas de
economizar en la lengua los procesos intimamente relacionados con la estructura, como la
transposicion o transcategorizacion. Este proceso, recurrente en la lengua, consiste en
utilizar recursos gramaticales que cambian la categoria del elemento seleccionado para

poder realizar una funcién distinta a la habitual.

Por tanto, en relacién con las funciones especificas dentro de la oracion, se debera hablar de
los argumentos y los adjuntos. Se entienden por argumentos las funciones3 exigidas o
seleccionadas por el verbo, mientras que los adjuntos o complementos no argumentales o

circunstanciales son los que aportan informacién al verbo pero que no son exigidos por este.

Asimismo, se deben tener en cuenta los complementos periféricos, entendidos como
segmentos aislados mediante una pausa obligatoria del resto de la secuencia. Hacen
referencia tanto a valoraciones de lo expresado en la secuencia (modificadores oracionales),
como a los elementos que destacan una parte de la misma sobre el resto (topicos), y a los
que aluden a un verbo elidido vinculado a los actos de habla, es decir, un verbo enunciativo

(complementos de verbo enunciativo). (Ridruejo ed., 2019, p.296).

El sujeto puede ser un sustantivo (con o sin determinante), un pronombre personal, un
infinitivo, elementos sustantivados (por proceso de transposicion) y oraciones subordinadas
segun sujeto. No se abordara si hay sujeto omitido o impersonalidad de sujeto, ya que esto

se desvia del tema central de la investigacion, pero es importante citarlo para entender la

3 Notese que se habla de funciones y no de elementos o unidades Iéxicas.
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complejidad de las relaciones estructurales y los conceptos de argumentos y adjuntos que se

explicaran mas adelante.

Dentro del sujeto no se establecen mas distinciones, por lo que se pasa a hablar de las
funciones importantes incluidas en el predicado. No obstante, es necesario resaltar que las
funciones sintécticas son jerarquicas, es decir, se ha comprobado que los elementos no se
relacionan entre si de la misma manera. Por este motivo se dice que todos los constituyentes
indispensables en la oracion se denominan argumentos (Iglesias Blanco, M. y Lanero
Rodriguez, 2019). Es decir, el sujeto es necesario para el verbo y es externo a él porque se
halla en el SN, pero el resto de los complementos verbales estdn dentro del SV, y se pueden

denominar tanto «argumentos verbales» como «complementos verbales».

El atributo es el complemento de un tipo de verbos muy especificos, los copulativos, que
originan las llamadas oraciones copulativas o atributivas. Los principales son ser, estar y
parecer, y el complemento que los acompafia se denomina atributo, el cual concuerda en

género y nimero con el sujeto.

En las oraciones predicativas se incluyen como complementos -0 argumentos verbales- a los
siguientes: complemento directo, complemento indirecto y complemento de régimen
preposicional o Complemento del Verbo como aparece en la Nueva Gramatica de la Lengua
Esparniola (RAE y ASALE, 2009), en adelante, NGLE.

El complemento directo es una funcién argumental dentro del SV que esta ligada a los verbos
transitivos. Un verbo es transitivo cuando necesita de esta funcion para tener un sentido
pleno -nuevamente se observa que este criterio no es estrictamente sintactico, sino
semantico-. Asi, verbos tales como ver, comer, abrir, acomparnar, prometer... van seguidos
del CD constituido por un SN con o sin preposiciéon «a» (cuando se refiere a personas, seres
animados y especificos) y que puede ser conmutado por un pronombre atono del paradigma
de la tercera persona. La presencia o ausencia de la preposicién depende también de la

naturaleza léxica del verbo.

Por otro lado, el complemento indirecto es una funcién argumental desarrollada por un SN
y puede ser conmutado por el pronombre personal atono de dicho paradigma que solo varia
en numero /me, te, le, nos, os, les/ como se sefiala en Ridruejo (2009, p. 287). Si se busca
en el Diccionario de la Lengua Esparnola, DLE, en la explicacion se acude a factores de tipo

semantico, puesto que indican “el receptor, el destinatario, el experimentador, el
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beneficiario y otros participantes en la situaciéon denotada por el verbo al que

complementan”.

En este punto, en relacion con factores como el género y el nimero, ademés de la funcion,
se observa que puede haber confusiones en las combinaciones de los pronombres que se
corresponden con cada una de estas. Aqui, por tanto, es importante citar los casos de leismo,
laismo y loismo. Son casos especiales de confusiéon de los pronombres con la funcién
equivocada, de manera que en vez del pronombre de CD se utiliza el de CI y viceversa. La
norma admite la utilizaciéon del pronombre le para la tercera persona de singular masculino,
aunque desempeitie la funcion de CD. Este es el inico leismo aceptado, ya que los demas

casos se consideran incorrecciones en el espafol.

El complemento de régimen es una funciéon desempeifiada por un SN con una preposicion
que es la que llena de sentido pleno al verbo junto con ese complemento. Desde el punto de
vista del analisis sintactico, la preposicion se toma como enlace y el SN forma parte del
término, que puede ser cualquier otro tipo de sintagma o incluso de construcciéon

subordinada.

Las preposiciones que introducen estos complementos carecen de contenido propio y son
marcas de la funcién que desempefian, pero existe la posibilidad de que se plantee si la
preposicion es el nacleo frente al término (como se ha visto anteriormente). Los verbos que
necesitan de este complemento son, entre otros, los siguientes: hablar (de), acordarse (de),
dudar (de), pensar (en), confiar (en) etc. Al analizarlo como argumental, se considera

obligatorio y necesario para la completitud semantica verbal.

Se ha anotado la relaci6n entre los argumentos, los adjuntos y los complementos periféricos.
Los adjuntos son complementos que aportan una informaciéon extra al verbo, pero no
necesaria ni obligatoria para su sentido pleno. Asi, se utiliza de manera sin6nima el término
adjunto con el del tradicional complemento circunstancial (normalmente introducido por
una preposicion) ya que - junto con la funciéon que realiza-, afiade informacion semantica.
En este sentido, recibe el nombre de dicha informacion, de manera que se habla de

complemento circunstancial de instrumento, de materia, de lugar, de tiempo, etc.

Los complementos circunstanciales los define Porto Dapena (1993, p.11) como “conjunto de
funciones que se oponen a los complementos argumentales y a los complementos

periféricos”.
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Para aclarar la distincion entre unos y otros, es relevante la clasificacion de sus
caracteristicas resumidas en una tabla en Mufioz-Bassols et. al (2017, p. 200), y que puede

reflejarse de la siguiente manera:

Por oposicion a las caracteristicas expresadas en dicha tabla, los complementos o
argumentos son participes del ntcleo, contiguos a él y poseen un orden fijo, mientras que
los adjuntos no presentan estas caracteristicas, son opcionales y aportan una informaciéon
extra. Se comprueba, por tanto, que definir en términos de obligatoriedad y necesidad a los
argumentos frente a los adjuntos es un criterio que mezcla aspectos sintacticos con
semanticos, lo que apoya nuevamente la concepcién de la combinatoria sintagmatica que se

defiende en este trabajo.

Pero no solo se habla en las relaciones sintagmaticas de estos dos conceptos, sino también
de los complementos periféricos. Estos se entienden como complementos externos a la
secuencia, separados normalmente por pausas y que aportan una informacion que afecta al
enunciado. Al igual que los complementos y adjuntos se dividen, los periféricos pueden
clasificarse en tépicos, modificadores oracionales y complementos de verbo enunciativo

(Ridruejo; ed., 2019, p. 296)

Para concluir, a lo largo de estas lineas se ha resaltado la importancia de considerar la
combinatoria sintagmatica como primordial en el decurso, ya que atina tanto aspectos
sintacticos como semdanticos. Todo ello justifica que este estudio se centre en las
colocaciones. Si se diseccionan los elementos de la combinatoria sintagmatica, es facil
constatar que tanto las funciones como los elementos que las desempefan estan
amalgamados de modo que no se comprenden separadamente. Por tanto, para su total

comprension es necesario conocer este tipo de combinatoria.

Ademas, otro apartado muy importante en el analisis es el componente 1éxico, que decide
qué elemento integra tal o cual funcién. Para entender esa combinatoria, hay que atender
no solo a los significados literales de estos elementos, sino también a los sentidos figurados
que cada uno y el resto pueden adquirir. Asi, tan importante es hablar de categorias y
funciones como de que la combinacién especifica de una palabra con otra, siguiendo un
orden determinado, cambia su significado por completo. Justamente se concibe de esta
manera por la mayoria de los hablantes que comparten el mismo co6digo lingiiistico. Para ser
individuos competentes desde el punto de vista lingiiistico-comunicativo, hay que
extenderse, en la jerarquia de las estructuras oracionales, de lo general hasta lo particular, y

solo asi, estas combinaciones se apreciaran como un todo.
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3. El componente léxico y las combinaciones sintagmaticas

3.1. Disciplinas de estudio de las unidades léxicas

Las combinaciones de unidades 1éxicas (frecuentes y no tan frecuentes, simples y complejas)
son el objeto de estudio de una subdisciplina de la lexicologia denominada fraseologia. Todo
ello, ademas, forma parte del “componente 1éxico”, base fundamental en la competencia

comunicativa, tan vigente hoy en dia en el mundo de la ensenanza de lenguas.

Se entiende por “competencia comunicativa”, en palabras de Hymes (1971) “a la capacidad
de crear enunciados, no solo correctos desde el punto de vista gramatical sino también
apropiados desde el punto de vista social”. En tanto en cuanto que est4 influido por factores
sociales, ya que el individuo forma parte de una sociedad y es gracias al habla que se siente
integrado en ella, este concepto se complementa directamente con el de la competencia
lingiiistica de Chomsky (1956), quien hacia abstraccion de dichos rasgos socioculturales en
el uso de la lengua. Esta competencia implica tanto el respeto por las reglas gramaticales,
como las normas de uso de la lengua, directamente relacionadas con el contexto

sociohistérico y cultural en el que se efectiia la comunicacion.

Por tanto, tal como se acaba de exponer, para que un individuo sea competente desde el
punto de vista comunicativo, es necesario que desarrolle y mejore las diferentes
competencias que la integran, como la competencia lingiiistica, la competencia discursiva,
la competencia sociolingiiistica y la competencia estratégica. Dentro de la primera, se
incluyen varios componentes, como es el componente léxico (que es uno de esos
componentes lingiiisticos mencionados). Este componente no consiste solamente en
conocer y reconocer los significados de una u otra unidad léxica, sino que, ademas, requiere
determinar como se eligen y se determinan dichos elementos. Asi, se puede medir este
conocimiento gracias a las escalas ilustrativas que aparecen en el MCER (Consejo de Europa,
2001) que determinan la riqueza y el dominio del vocabulario segtin la nivelaciéon de la
lengua. En este sentido, no se reduce a un almacén de palabras, sino que comprende a las
unidades léxicas mas sus relaciones, que originan diferentes resultados. No se debe
confundir el vocabulario con el lexicon mental, ya que, como indica Baralo (2005), el
primero es comun a una comunidad hablante, por lo que se refiere al grupo, mientras que el
segundo destaca la parcela individual del hablante, consiste en su conocimiento individual
y parcial en relacién con el vocabulario. Se caracteriza este lexicon porque estd bien
organizado y permite reconocer o utilizar las unidades rapidamente, ademas de establecer
relaciones, fonicas, morfologicas, discursivas, etc. Asimismo, su extension puede aumentar

en el tiempo, no es un compartimento estanco. Por tanto, el componente léxico es
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fundamental en el complejo esquema del aprendizaje de lenguas y, por ende, en la

adquisicion de la L1 o lengua materna.

La disciplina encargada de estudiar este componente es la lexicologia, que, “estudia las
unidades léxicas de una lengua y las relaciones sistematicas que se establecen entre ellas”
segun el Diccionario de la Lengua Espaniola (Real Academia Espaniola, s.f.). Dentro de ella,
destaca la subdisciplina conocida como fraseologia que se entiende como una “parte de la
lingiiistica que estudia las frases, los refranes, los modismos, los proverbios y otras unidades

de sintaxis total o parcialmente fijas” (Real Academia Espanola, s.f.).

Hablar de este tipo de unidades léxicas supone, primero, establecer limites en la disciplina
que las estudia y también caracterizar en rasgos generales cada una de ellas. Para ello, no se
incidira en como se tratan dependiendo de las vertientes que las estudien, sino que se trazara
un repaso por cada una para ofrecer un tratamiento més exhaustivo del analisis de las
colocaciones desde diferentes perspectivas o disciplinas —desde la estadistica, la lexicografia

y la didactica de lenguas—.

3.2. Clasificacion de las unidades léxicas simples y complejas

Estas combinaciones de palabras reciben diferentes nombres. Se acepta como término
general el de unidad fraseologica con caracteristicas determinadas: formadas por varias
palabras, institucionalizadas, estables en diverso grado, con particularidad seméantica o
sintactica y pueden variar algin elemento integrante, porque se han modificado

ocasionalmente por el contexto, bien por un proceso de derivacion de algin componente.

(Corpas, 1996, p.19)

Son numerosas las clasificaciones que se han propuesto de las unidades fraseolégicas, al
igual que sucede con las diferentes denominaciones. No obstante, en este trabajo se tomara
la clasificacion que aparece en Corpas (1994, p. 52) y que establece ademas de diferentes
niveles de clasificacion, tres esferas directamente relacionadas con la norma, el sistema y el
habla (Eugenio Coseriu, s. f.). Asi, las dos primeras esferas que establece Corpas estan
englobadas dentro del enunciado, -por tanto, acto de habla- y atienden, respectivamente, a
la fijacion en la norma o en el sistema. La Esfera I se refiere a las colocaciones, la Esfera II a
las locuciones y la Esfera III contempla el rasgo + enunciado [+acto de habla] y, por ende,

los enunciados fraseolbgicos.

Independientemente de las distintas clasificaciones, queda constancia de que las

colocaciones se tienen en cuenta aparte del resto de unidades léxicas y que merecen un
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estudio exhaustivo. Una primera aproximacion a estas unidades léxicas (simples o
complejas) se propone a partir de las definiciones registradas en estas dos fuentes, el

Diccionario de Lengua Espafiola (DLE) y el Diccionario Oxford4.

3.2.1. Frases hechas
Las dos primeras acepciones se incluyen en el DLE y la tercera est4 tomada del Diccionario
Oxford.

1. f. frase que es de uso comun y expresa una sentencia a modo de proverbio. Ejemplos: “En

el medio estd la virtud”, “Nunca segundas partes fueron buenas”.

2. f. frase que, en sentido figurado y con forma inalterable, es de uso comdn y no incluye

sentencia alguna. Ejemplos: “iAqui fue Troya!”, “Como anillo al dedo”.

3. Frase que tiene un significado convencional y no analitico y se reproduce siempre de la
misma manera, sin alterar el orden de las palabras ni cambiar ninguna de ellas. Las

expresiones “De buenas a primeras” o “No hay dos sin tres” son frases hechas.

Estas construcciones se incluyen en un grupo mas extenso llamado enunciados
fraseologicos, que distingue entre paremias y formulas rutinarias (Corpas, 1996, p. 271).
Corpas realizé una taxonomia muy completa sobre estas unidades fraseologicas, dividiendo
entre las que se pueden conmutar por un enunciado u oracién, con paremias y formulas
rutinarias y las que no equivalen a ella. En esta tltima vertiente distingue entre colocaciones

y locuciones.

Las férmulas, segin la autora, cuamplen una funcién especifica en situaciones predecibles y
rutinarias, de manera que se emplean en la interaccién social y estan estereotipadas y
ritualizadas. Por tanto, se estudian la sintaxis y la pragmaética, porque se refieren a diferentes
actos de habla que se engloban en la comunicaciéon y que comparten los usuarios de la

lengua.

Asi, estas expresiones poseen un significado social y se han clasificado entre férmulas
discursivas, formulas sociales y formulas expresivas. Las primeras aluden a aspectos de
organizacion del discurso, y las restantes se encuadran dentro de las denominadas “formulas
psico-sociales”. Entre estas se incluyen las expresivas y las protocolarias; su funcién consiste

tanto en que la interaccion social sea eficaz como en mostrar sentimientos o estados

4 https://www.lexico.com/es
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mentales de los participantes en la comunicacion). Se caracterizan por las siguientes tres

propiedades (Alvarado, 2010, cit. en Lavale Ortiz, 2011):

1. La fijacién, -entendida como la consolidacion en el uso-, puede darse de diferentes
modos: formal (puede variar, aunque debe mantener su significado y funcion), psico-
lingiiistica (se refiere a que el hablante la tiene interiorizada y, por tanto, esta
institucionalizada) y semantico-pragmatica (con un significado determinado por su
aparicion habitual en el contexto).

2. Idiomaticidad: se entiende como la caracteristica semantica de las combinaciones
de las palabras, de manera que el significado global no es el resultado de la suma de
cada uno de sus componentes.

3. Disfrutan de distintos niveles de independencia, bien porque se refieren a un acto
de habla en concreto, como en el caso del acto ilocutivo, con una curva de entonacioén
propia; distribucional, porque aparecen en el discurso tantas veces como se desee;
textual, porque su aparicion no depende del contexto lingiiistico, sino del situacional;
semantica, puesto que estos elementos tienen significado por si mismos; y sintactica,

porque pueden aislarse e identificarse los actos de habla.

Ademas de esta clasificacion, la autora (Ortega) propone otra dentro de las férmulas
rutinarias. Para ello, atiende a su estructura interna, de modo que distingue entre formulas
fijas “iDios mio!”, idiomaticas “iMadre mia!” e independientes, que expresan emociones y el
grado de certeza, y las semifijas “y nada”, semiidiomaticas “te acompafio en el sentimiento”
y semiindependientes “y eso”, que se utilizan de manera discursiva en el enunciado (Ortega,

2008, pp.254-263).

3.2.2. Locuciones

Existen varias acepciones y estas aparecen en su tercera y cuarta acepcion en el DLE:

1. f. Gram. Grupo de palabras que funcionan como una sola pieza léxica con un sen-

tido unitario y cierto grado de fijacion formal.

2. f. Gram. Combinacion fija de varios vocablos que funciona como una determinada cl

ase de palabras.

El Glosario de Términos Gramaticales (GTG) (Real Academia Espafola, 2019) afiade a la
definicion del DLE “grupo de palabras que funcionan como una sola pieza léxica con un

sentido unitario y cierto grado de fijacion formal”, otros aspectos relacionados directamente
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con la transparencia y las funciones que las locuciones desempenan. El criterio de
transparencia se vincula con las palabras que conforman la locucién y su aparicion fuera de
esta; si aparecen muy pocas veces fuera de la locucidon, son consideradas menos
transparentes; es decir, esa transparencia depende de “cémo se hayan fijado en la normay
de cémo se han institucionalizado y como se ha producido ese proceso” (Garcia Rodriguez,
2019). Por tanto, las mas transparentes presentan estructuras sintacticas parcialmente

interpretables.

Respecto a las funciones que desempenan, las locuciones suelen realizar las mismas que la
categoria que les da nombre. En este sentido, las locuciones adjetivales equivalen a los

adjetivos, las locuciones preposicionales a las preposiciones y asi sucesivamente.

Se observa que lo que condiciona la categoria gramatical de las locuciones no esta
determinado por su estructura, sino por la funcion sintactica que desempefnian. La

clasificacion de las locuciones en espafiol queda establecida de la siguiente forma:

- Locuciones nominales: caballo (o caballito) de batalla, cabeza de turco, media naranja,

pata de gallo, toma y daca.

- Locuciones adjetivas: corriente y moliente, de abrigo, de cuarta, de cuidado, de gala, de

marras, de postin.

- Locuciones verbales: hacer (buenas) migas, hacer las paces, irse de aprontes, meter la

pata, poner el grito en el cielo, sentar (la) cabeza, tomar el pelo.

- Locuciones adverbiales: a carta cabal, a chaleco, a disgusto, a la carrera, a la fuerza, a

medias, a veces, al tiro, de paso, en un santiamén, en vilo, por fortuna.
Locuciones preposicionales: a falta de, a pesar de, con vistas a, fuera de, gracias a.
Locuciones conjuntivas: como, ni bien, puesto que, si bien, ya que.

- Locuciones interjectivas: iA ver!; iAhi va!; iDesde luego!; iEn fin!; iNi modo!; iNi hablar!

Es importante resaltar, nuevamente, el principio de idiomaticidad. Este fenémeno explica,
por oposicién al de seleccion libre, como los hablantes enlazan bloques superiores para crear
su discurso. El resultado del significado total obtenido no se corresponde con el significado
de cada uno de sus componentes, lo que implica una caracteristica semantica. Muchas veces,
este principio es fundamental para diferenciar estas unidades de las colocaciones, objeto de

estudio de este trabajo.
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3.2.3. Modismos

Se encuentra la siguiente acepcion en el DLE:

1. m. Expresion fija, privativa de una lengua, cuyo significado no se deduce de las palabras

que la forman; p. €j., a troche y moche.

Sin embargo, si se busca en otros diccionarios, se comprueba que se puede aceptar como

sinénimo de locucion, como en el siguiente de Larousse editorial:

m. Conjunto de palabras, caracteristico de una lengua o de una variedad lingiiistica, que
presenta un orden fijo y que funciona como un elemento tinico: en un abrir y cerrar de ojos

es un modismo del espafiol que significa rapidamente. SINONIMO: locucién.

El GTG remite al término locucion, lo que constituye una de las razones que explican que
existan pocos limites entre estas unidades, desde el punto de vista de su significado.

La definicion que registra el DLE confirma nuevamente este argumento, puesto que se
comprueba que esta basada en los mismos términos que definen la locucion. Asi, se resaltan
las caracteristicas de la fijacion y también de la unidad del sentido, destacando que este es
unitario por el conjunto y no deducible por el significado de cada uno de sus constituyentes
—principio de idiomaticidad-.

De hecho, Corpas (1996) no incluye este término en su clasificaciéon de las unidades
fraseolégicas, lo que puede llevar a pensar que el limite es tan difuso que quizas podrian
utilizarse indistintamente los términos de locucién y modismo.

En la literatura tedrica sobre los modismos, principalmente enfocada a la ensefianza del
espanol como lengua extranjera (ELE), no se ha hallado ninguna objecion al argumento de
tratar ambos términos como sinénimos. No obstante, llama la atencion la diferente y variada
terminologia con que se alude a este tipo de expresiones. Por un lado, la gran mayoria de
trabajos practicos (didacticos) mezclan todos estos términos a pesar de que la caracteristica
mas importante de los modismos es la fijacion en el habla y su sentido global, unitario, no
deducible de cada uno de sus componentes; es decir, se observa la utilizacion de manera

simultanea de locuciones, expresiones idiomaticas, expresiones fijas o modismos.

Por otro, estas expresiones estan inmersas en el contexto socio cultural de los hablantes de
la lengua espaiola, y no son excluyentes de ella. De este modo, muchas veces se encuentran
equivalencias entre esta y otras lenguas con modismos o expresiones que poseen casi la

misma estructura sintactica y un significado muy parecido.
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Es preciso conocer bien estos términos para aplicarlos adecuadamente en la ensefianza ELE
al ponerlo en practica en el aula. Esto debe hacerse, no solo de manera individualizada, sino
dentro del conjunto del componente léxico y en la situaciéon comunicativa diaria, asi como
en todo tipo de contextos socioculturales, ya que estamos ante elementos muy versatiles y

atiles por su variedad estructural y temaética.

Algunos ejemplos de modismos mas habituales en espafol pueden ser: “sin ton ni son”, por

“todo lo alto”,” en balde”, etc. (Martin, 2001)

3.2.4. Paremias

La primera acepcion pertenece al DEL y la segunda al Diccionario Oxford Languages:
1. f. cult. Refran, proverbio, adagio, sentencia.

2. Frase de origen popular repetida tradicionalmente de forma invariable, en la cual se
expresa un pensamiento moral, un consejo o una ensenanza; particularmente la que esta

estructurada en verso y rima en asonancia o consonancia.

El término es muy general y son muchos los estudios que han hecho taxonomias del mismo.
Una reciente clasificacion es la que realizan Sevilla y Crida (2013) quienes atienden a estos
criterios: paremias de origen conocido y uso preferentemente culto, que engloban los
proverbios y los aforismos, y paremias de origen anénimo y uso preferentemente popular,
donde se incluyen los refranes, las frases proverbiales, las locuciones proverbiales y los

dialogismos.

Corpas (1996), con una clasificacibn mas breve, establece los siguientes parametros:
enunciados de valor especifico (Las paredes oyen; Ahi le duele), citas (La pluma es la lengua
del alma) y refranes (Mds sabe el diablo por viejo que por diablo; Al pan, pan y al vino,
vino). Como se comprueba, el término se utiliza de manera genérica, pero se asocia mas
frecuentemente con el refran que con citas, proverbios, etc., que aparecen a menudo de

forma més aislada.

Este tipo de estructuras —las paremias- presentan, como el resto de las unidades analizadas
hasta ahora, las caracteristicas de fijacion, idiomaticidad y aceptaciéon en la interaccién
sociocultural en los diferentes contextos, tanto lingiiisticos -estudiados por sus aspectos
formales y semanticos- como sociolingiiisticos -por su variada tematica, se pueden aplicar

estas construcciones en casi todas las situaciones comunicativas-.

48



Los enunciados de valor especifico o frases proverbiales segin Corpas (1996:137) “son
aquellas paremias que no cumplen una funciéon con el valor de verdad general,
independientemente de la situacion a la cual se aplican; pero aun asi constituyen enunciados
fraseologicos textuales”. Como indica también Ruiz Gurillo (1998,p.51), las frases
proverbiales «se conciben como trozos de discurso insertados en nuevos discursos».
Asimismo, este tipo de enunciado coincide con el término “frase proverbial” utilizado por

Sevilla y Crida (2013) en su taxonomia de las paremias visto anteriormente.

El de cita es un término que conduce nuevamente a dudas puesto que posee similitudes con
otros vocablos como el de aforismo. En el Diccionario Oxford aparece, entre sus
definiciones, la siguiente: “reproduccion de las palabras dichas o escritas por alguien con el
fin de apoyar o confirmar algo que se dice”. Como no se ajusta del todo con lo estudiado

hasta aqui, se acude, nuevamente, a la clasificacién de Corpas (1996).

La caracteristica principal de una cita es su popularidad en el uso -se “ha institucionalizado
y es reconocida por los hablantes- y de ahi deriva su trascendencia. Su origen se conoce, ya
que proviene de textos escritos o de fragmentos de personajes, reales y ficticios (Corpas,
1996, p.143). Afiade que casi todas presentan un contenido denotativo de caracter literal y
que su procedencia es muy variada, tanto de la literatura nacional como internacional, y de
ambitos tan variopintos como la zarzuela, la Biblia o incluso los clasicos: «El amor todo lo

vence» (Virgilio, Bucolicas X, 69).

El refrdn, segtn explican Sevilla y Crida (2013) “es una paremia de origen anénimo y uso
popular, cuya estructura es generalmente bimembre con presencia de elementos
mnemotécnicos, con potencial presencia de elementos jocosos, basado en la experiencia y

con valor de verdad universal, en su gran mayoria”.

Para la clasificacion de los refranes se han seguido todo tipo de criterios, pero Sevilla (2004)
y su grupo de investigaciéon paremioldgica (PAREFRAS) optan por el criterio tematico-
semantico. De esta manera, diferencian entre refranes de alcance general y reducido. Dentro
de los primeros, los de alcance general, proponen una subdivision en tematica universal con
sentido metaférico, de manera que se determinan los refranes morales, los refranes médicos

y los refranes econémicos.

En cuanto al grupo de los refranes de alcance reducido, estan limitados tanto en el tiempo
como en el espacio y también por un grupo limitado de hablantes. Asi, esta clasificacion

incluye cuatro subtipos: refranes temporales y meteoroldgicos (Anio de nieves, afio de
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bienes), refranes laborales (A juventud ociosa, vejez trabajosa), refranes supersticiosos

(Pascua en marzo, seital de mal ano) y refranes geograficos (Zaragoza la novia del viento).

3.2.5 Colocaciones
No aparece ninguna acepciéon en el DEL relacionadas con el tema de estudio. En el
Diccionario Oxford, aparecen las definiciones derivadas del verbo colocar, pero ninguna con

el concepto que aqui se pretende encontrar.

Como se observa, existen definiciones para todos los términos en cuestion menos para las
colocaciones. Esto se debe a que no hay una consensuada por todos los teéricos, ya que su
significado obedece a la disciplina desde la que se trabaje, entendiéndose bien como una
unidad con seleccion semantica, con fijacion (o no) en la norma o sujeta a reglas y
estructuras formales, es decir, se aborda tanto desde la seméntica, como desde la sintaxis

(Corpas Pastor, 2001, p.2).

Una de las primeras caracteristicas que se puede aplicar a todas ellas es la idea de conjunto
0 grupo, es decir, unidades complejas, tal y como se ha senalado hasta ahora. Por otro lado,

puede concebirse como un tnico sentido con independencia del nimero de palabras.

El caso de las paremias es diferente puesto que entra en juego el rasgo de estructura
bimembre separada por una pausa. Asi, se destacan las relaciones sintécticas y semanticas
dentro del sintagma a la vez que se posibilita que se entiendan como enunciados no

oracionales. %}

Este es el fendbmeno que constituye el objeto de estudio del presente trabajo. Por ese motivo,
en este epigrafe se realizard una somera presentacion y caracterizacion, para hablar de ellas
mas en profundidad en capitulos posteriores, tal y como se hace con el resto de los
componentes.

Se sefial6 antes que su definicion no se registra en los diccionarios, pero esto no impide que
se puedan analizar, ya que son muchos y variados los estudios sobre colocaciones. De hecho,
su concepcion depende del punto de partida desde el que se definan, dado que son varias las
disciplinas que las trabajan.

Cabe destacar que Corpas (1996), en su propuesta de clasificacion de las unidades
fraseologicas, las sita en la esfera I, fijadas en la norma y separadas de las locuciones y de
los enunciados fraseoldgicos.

Aunque comparten rasgos con el resto de las unidades, prefiere definirlas por los criterios

que las diferencian del resto. Asi, la autora concibe las colocaciones, como “unidades
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fraseologicas que, desde el punto de vista del sistema de la lengua, son sintagmas
completamente libres, generados a partir de reglas, pero que, al mismo tiempo, presentan
cierto grado de restriccion combinatoria por el uso (cierta fijacion interna)” (Corpas, 1996,
p-53)- Tras esta lectura, se comprueba como estas caracteristicas resumen lo visto hasta
ahora para hablar de las colocaciones: sintagmas y relaciones sintagmaticas junto con reglas
combinatorias que generan, tras la diferente actuacion en el sistema, unidades que
adquieren un sentido tinico en el ambito 1éxico-seméantico.
Corpas (1996) elabora una clasificacion muy completa de los tipos de colocaciones, pero en
este trabajo se opta por exponer una maés reciente y exhaustiva como la de Koike (2001),
quien atina los puntos de vista formal y 1éxico-semantico.
El autor, después de repasar los estudios previos sobre las colocaciones en espafiol y su
clasificacion, realizadas por estudiosos como Benson et al. (1986), Castillo (2000), Corpas
(1996), Hausmann (1979) o Irsula (1992), propone la suya propia y distingue seis grupos en
total; posteriormente, incluye un cuadro con los contrastes entre su clasificacion y el resto.
La propuesta de clasificacion de Koike (2001, p. 46) es la siguiente:
1. Sustantivo + verbo
1.1.1. Sustantivo (sujeto) + verbo: balar la oveja/ el cordero
1.1.2. Verbo + sustantivo (CD): dar el cambiazo
1.1.3. Verbo + preposicion + sustantivo: llenar (a alguien) de orgullo
2. Sustantivo + adjetivo: fracaso estrepitoso
3. Sustantivo + de + sustantivo: copo de nieve/maiz
4. Verbo + adverbio: comer/nevar copiosamente; llorar desconsoladamente
5. Adverbio + adjetivo/participio: tremendamente facil/dificil/complicado;
rabiosamente moderno

6. Verbo + adjetivo: salir/ resultar ileso

Para esta clasificaciéon el autor, en sus conclusiones, se refiere tanto a caracteristicas
formales y seménticas como a dinamismo y cohesién semantica. También incide en las
diferencias entre la estructura sintactica y la colocacional.

Ademas, se deja abierto el campo de estudio de las colocaciones, fundamentalmente de las
complejas (formadas por una unidad léxica y otra fraseologica). En este sentido, afiade que
se ha prestado poca atencion al estudio de las colocaciones por parte de la lingiiistica
hispanica y sugiere que se lleven a cabo investigaciones que suplan la carencia de corpus

extensos de colocaciones espafiolas.
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Estos aspectos son fundamentales para abordar el estudio de estas composiciones. Sus
observaciones, junto con las del resto de tedricos, invitan a profundizar en ellas por medio

del presente trabajo.

4. Conclusiones

En esta investigacion preferimos hablar de las colocaciones de una manera menos
«encorsetada», de forma que las entendemos como la combinacién habitual de dos o mas
unidades léxicas, que necesitan ir unidas para establecer ese sentido tinico, y no otro.

Se trata de una concepcién ecléctica, donde se vislumbra, por un lado, la restriccion
semantica que proponen autores como Bosque (2004) o Alonso Ramos (2010), sin
detenernos mucho en la direccionalidad de esa restriccion, y por otro, la combinatoria atil y
eficaz en la didactica de ELE (Higueras Garcia, 2016), se puede trabajar mejor en el aula de
aprendizaje de lenguas extranjeras desde los niveles iniciales, que es uno de nuestros
objetivos en esta investigacion.

Alo largo de este capitulo, hemos repasado los modelos lingiiisticos mas importantes con el
fin de contextualizar el estudio y la clasificacion de las unidades léxicas. Asimismo, se
subrayan teorias importantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas, y mas
concretamente, en el campo de estudio de las lenguas extranjeras, como es el de Espaiol
como Lengua Extranjera (ELE en adelante).

Comprobamos cémo se combinan esas unidades de forma lineal y vertical, mediante las
combinaciones sintagmaticas y paradigmaticas, para destacar la relevancia del componente
léxico-semantico en dicho proceso de ensenanza y aprendizaje.

Se verifica que para la concepcion y la clasificacion de las unidades 1éxicas, asi como de su
combinatoria, el campo de la fraseologia teérica ha destacado considerablemente. Por tanto,
estas unidades 1éxicas han sido objeto de miiltiples estudios y desde diferentes prismas,
ofreciendo un amplio abanico terminoldgico en el que no es facil ponerse de acuerdo.
Tampoco existe unidad en lo relativo a la pertenencia de todas esas unidades a una u otra
disciplina. Al igual que Koike (2001), estamos de acuerdo en que los estudios de las
colocaciones en la lingiiistica hispanica en general, y en ELE en particular, son necesarios y
arrojarian mucha luz a la hora de su aplicacion en el aula, de manera que resulten

beneficiosos tanto para los discentes como para los docentes.
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CAPITULO 2: JUSTIFICACION DE LA REVISION DEL
CONCEPTO Y EL TRATAMIENTO DE LAS COLOCACIONES
DESDE LAS DIFERENTES DISCIPLINAS

1. Introduccion

Es importante ofrecer un recorrido por la delimitaciéon y concepto de las unidades léxicas
para poder efectuar, posteriormente, un analisis contrastivo entre estas unidades léxicas y
otras unidades del habla, del sistema y de la norma (Coseriu, 1962). Este recorrido
contempla varios aspectos fundamentales: por una parte, la importancia otorgada a las
colocaciones dependiendo de los criterios tomados para establecer una definicion de
colocacion, ademas de la direccionalidad de dicha seleccion léxica. Ademas, se discute si las
colocaciones forman parte de la subdisciplina lingiiistica conocida como fraseologia,
directamente relacionada con la escuela britanica o si, por el contrario, las colocaciones son
ejemplos de otro tipo de combinaciones més bien vinculadas con la seleccién 1éxica y, por
ende, afines al campo de la lexicografia y lexicologia. Este punto genera una controversia
anadida: depende de cual sea la adscripcion a una u otra disciplina, se denominaran dichos
criterios puramente “lingliisticos” o no. Si se mantiene el criterio de la co-ocurrencia,
propuesto por la tradicion britanica, por ejemplo, se desechara la definicion “puramente”
lingiiistica, no se atendera a casos de restricciones léxicas y, por tanto, las colocaciones se

incluiran en el &mbito de la fraseologia.

El primero en acufiar el término «collocation», dentro del contextualismo britanico, fue
Firth (1957). Posteriormente, tanto el término como el resto de su trabajo fueron
desarrollados por Halliday, Sinclair o Jones,5 quienes condensaron toda esta labor en el

diccionario COBUILD para trabajar la ensefianza del inglés como Lengua Extranjera:

«Collocation» is the co-ocurrence of two items in a text within a specified
environment. «Significant» collocation is regular collocation between items,
such that they co-occur more often than their respective frequencies, and the

length of the text in which they appear, would predict” (Jones, 1974)

> Proyecto pionero (iniciado en 1983) en lexicografia computacional dirigido por Sinclair y organizado por la
Universidad de Birmingham y la editorial Collins, que daria lugar en 1995 al diccionario de colocaciones
CCEC.
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Los estudiosos que mantienen que las colocaciones estan incluidas en la Fraseologia, a pesar
de que son unidades independientes y diferenciadas de las paremias, locuciones, etc., no
atienden a criterios estadisticos, sino que definen estas unidades como aquellas que
muestran mayor o menor transparencia, en relacién con un significado, mas o menos
evidente; el principio de idiomaticidad y la fijaciéon y uso en la norma, lengua o habla

(términos que se refieren a la propuesta de E. Coseriu). Este es el caso de Corpas:

“...y que, debido a su fijacion en la norma, presentan restricciones de
combinacion establecidas por el uso, generalmente de base semantica: el
colocado autbnomo semanticamente (la base) no solo determina la seleccion
del colocativo, sino que, ademas, selecciona en éste una acepcién especial,
frecuentemente de caracter abstracto o figurativo “(Corpas,1996)

Es importante aqui resaltar los vocablos argumentos y predicados, relacionando
directamente estos términos con el de base y colocativo o colocado, (o, en términos de
Sinclair, nude y collocate) imprescindibles para las explicaciones de las colocaciones como
ejemplos de restricciones o selecciones léxicas.

Para tratar, por tanto, de la restriccion léxico-seméantica como uno de los criterios
definitorios de las colocaciones, es necesario que este aparezca junto con otro aspecto que
aparece muy conectado a las relaciones sintagmaticas y paradigmaticas (defendido en este
trabajo): el que intenta especificar la direccion de esta restriccion. Es decir, es preciso
determinar si la direccion de esta restriccion léxica se realiza desde el argumento al
predicado o viceversa, desde el predicado al argumento. Esta direccionalidad se corresponde
con la logica de los predicados, que entiende las colocaciones como relaciones léxico-
sinticticas.

Es significativo, en este caso, nombrar a Margarita Alonso Ramos (1993) e Ignacio Bosque
Muioz (2004), dos autores importantes que mantienen estos razonamientos en sus
respectivos trabajos: “Las colocaciones son combinaciones en las que el lexema A determina
léxicamente a B para poder expresar el sentido ‘C””. (Alonso Ramos, 1993)

Asi, Alonso (1993), con criterios puramente 1éxico -seméanticos (siguiendo la Teoria Texto-

Sentido de Mel’¢uk®), en el Diccionario de Colocaciones del espaiiol, (DiCE) convierte la base

® La teoria desarrollada por Mel’¢uk se vera posteriormente
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en los lemas. Por el contrario, Bosque (2004), en Redes. Diccionario combinatorio del
espanol contemporaneo, lo hace con los colocativos o colocados.
Los predicados (sean verbales, adjetivales, adverbiales o preposicionales)
seleccionan a sus argumentos, y al hacerlo restringen el conjunto de entidades que
pueden denotar en funcién de rasgos semanticos que vienen a ser muy abiertos unas
veces y considerablemente restringidos otras. (Bosque, 2001, p.2)

Como se observa, los argumentos seleccionados por los predicados son clases 1éxicas, no
piezas aisladas. Esta tltima es, quizas, la definicion de colocacion que puede aplicarse con
mayor homogeneidad a este grupo especial de unidades léxicas, puesto que sostiene el

criterio de restriccion y el del tipo de categorias que mantienen estas relaciones restrictivas:

estas restricciones pueden ser de dos tipos: si estdn basadas en nociones de naturaleza
fisica, podra construirse el paradigma extensional por el conocimiento del mundo del
hablante; por el contrario, si hay que recurrir al conocimiento propio del idioma para
obtener las piezas léxicas que encajan en ese proceso de extensiéon, seran las
denominadas restricciones sistematicas intralingiiisticas o colocaciones, en sentido

reducido. (Sanchez Rufat, 2010, p.299)

Son casos de seleccién léxica determinada por la naturaleza del predicado, maés
concretamente, por sus propiedades, con independencia de que sea un adverbio, un adjetivo,

un verbo, una proposicién o un sustantivo -las denominadas «categorias gramaticales».

Por otra parte, se intenta establecer una tipologia clara que ayude a diferenciar entre las
diferentes combinaciones léxicas, tales como las colocaciones, las locuciones, los

compuestos sintagmaticos, las paremias o las férmulas rutinarias.

Acotar esta caracterizacion no esta exento de polémica, puesto que para definir cada una de
las unidades anteriores, se adoptan criterios tales como la idiomaticidad, la fijacion en la
norma, en el sistema o en el habla (de ahi la oposicion entre combinaciones fijas y
combinaciones libres), la opacidad y la transparencia semantica, por ejemplo, “revisar al

detalle”. Como indica, por ejemplo, Aguinaga (2019):
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La categoria de colocaciones restringidas a menudo es designada simplemente como
«colocaciones» e incluye combinaciones tales como saltarse la ley, realizar una
tarea y fuertes lluvias. Estas se caracterizan por tener una colocatividad restringida
basada en el sentido figurado de uno de sus elementos y por presentar un significado
unico en uno de sus elementos. Por ejemplo, el sentido figurado del verbo «cometer»
en espanol limita su colocabilidad a una serie de sustantivos con connotaciones

negativas como error, adulterio, delito, infraccion, falta, asesinato, fraude, etc. (p.6)

También se incluye aqui la frecuencia de aparicion o “co-ocurrencia” en el sintagma, lo que
preocupa y divide a los estudiosos, de manera que se generan miltiples definiciones de
dichos términos. Es importante, por tanto, darse cuenta de que, para elaborar una definicién
de colocacion, muchos de los criterios mencionados no se consideran “puramente”
lingiiisticos; por tanto, se marca de nuevo la diferencia, no solo entre conceptos, sino entre

pautas que ayuden a delimitar su inclusion o exclusion dentro de diferentes disciplinas.

De ahi que, como abord6 Bosque, (2004; 2006), se derriben esas caracteristicas o
propiedades que se atribuian a las colocaciones, y que, a partir de su interpretacion, no se
tomen en consideracién para definir a este tipo de seleccion 1éxica. Lo que se valora son las
restricciones sistematicas, en las que se reconoce que los predicados seleccionan sus
argumentos y limitan el conjunto de piezas léxicas que pueden concordar con esos rasgos
semanticos especificos, de manera que no son piezas aisladas sino «clases léxicas»

Por tanto, no se consideran criterios puramente lingiiisticos si se caracterizan las
colocaciones por sus aspectos estadisticos, de apariciéon recurrente, de uso, etc.; por ende,
no se tendra en cuenta la teoria de argumentos y predicados, es decir, la seleccion 1éxica. Asi,
se puede generalizar que estas unidades 1éxicas se integraran dentro de disciplinas como la
lexicografia, o bien la fraseologia, pero no dentro del ambito mas puramente teérico de la

lingiiistica, es decir, mas bien en aspectos de lingiiistica aplicada.

El concepto y tratamiento de las colocaciones, asi como su formacién y clasificaciéon, dentro
de las variadas disciplinas lingiiisticas. Esto implica que no se traten de igual manera estas
unidades en la lexicografia, por ejemplo, que en la didactica de lenguas. La primera se centra
en el nimero de veces que aparece esa combinaciéon dentro de un corpus seleccionado,
mientras que para la segunda sera mas importante la mayor o menor complejidad de esa

combinacion léxica, es decir, tipo de colocacion, con qué otras unidades se combinan, el
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contexto y el co-texto, sus usos metaféricos, etc. (Higueras, 2016) para su posterior
aprendizaje por el estudiante de segundas lenguas. Visto asi, se observa la tendencia de que
para cada una de estas parcelas lingiiisticas existe una definicion y un tratamiento diferentes
de las colocaciones; esta diversidad de planteamientos conduce a la cuestion de si se puede
consensuar una sola definicion o si, por el contrario, esta debe adaptarse a la disciplina que
la aborda y a su practica. Esta discrepancia llama la atenciéon porque se centra iinicamente
en el concepto, pero no se detiene en la tipificacion y clasificacion. Mucho menos en la
importancia de su ensefianza y aprendizaje en el &mbito del estudio de las lenguas, tanto
maternas como L2 o LE. Dicha relevancia no es discutida por ninguna de las disciplinas; es
mas, el aprendizaje de las colocaciones se relaciona también con la adquisicion del 1éxico en
la lengua materna (Aitchison, 1987); Baralo Otonello, 1997), destacando la trascendencia de
su ensenanza en la didactica de lenguas, ya que es importante en la organizacion y

almacenamiento léxico (Higueras, 2006).

2. Las colocaciones en las diferentes corrientes lingiiisticas

2.1. Las colocaciones en la Corriente Semantica

En relacion con el aspecto semantico -o la también denominada Corriente seméantica- se
debe citar a dos autores importantes en este campo, como son Porzig, (1950) de la tradiciéon
alemana y posteriormente, revisando sus argumentos, Coseriu (1977). Después, se estudiara

el postulado del Mel’¢uk (1984) y su relevante Teoria Texto- Sentido (en adelante, TST).

El concepto de colocacién no es nuevo; antes de que llegara el término “collocation” de Firth
en el afno 1957 (Love, 1986), autores como Saussure (1916) o Coseriu (1977) — con sus
solidaridades léxicas- se detuvieron en el hecho de que ciertas unidades léxicas, combinadas
de una u otra forma, generaban diferentes sentidos. Porzig (1934) a mediados del siglo XX,
habl6 de campos de fuerza, a los que atribuyd diferentes denominaciones, tales como
relaciones semanticas esenciales (1934), campos semanticos elementales (1950) y, por

altimo, campos sintacticos (1957).

Cierto es que, como se mencion6 previamente, Saussure ya vislumbraba un concepto de
colocacion, ademas de las diferentes agrupaciones usuales de las que hablaba Bally en su
Traité de stylistique francaise de 1909. Aunque el término «collocation» fue acufiado por
Firth en 1957, este autor y sus seguidores, los neo-firthianos, pertenecen a la Escuela
Sistémica Britanica, que defiende criterios fundamentados en la probabilidad de aparicion
y en la estadistica, sin atender a los aspectos semanticos contemplados en la Corriente

Semantica.
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Porzig (1950), trataba de un tipo de relaciones sintagmaticas entre los lexemas. Utiliz6 en
sus obras los términos relaciones semanticas esenciales, campos seménticos elementales y,
por ultimo, campos sintacticos -vistos previamente-. Todos ellos presentan un nucleo,
alrededor del cual aparecen palabras que determinan las posibilidades combinatorias, es
decir, se producen relaciones esenciales y relaciones entre categorias gramaticales: asi, fijan
una situacion precisa que implica a uno o varios actantes concretos. Por su contenido, estos
nucleos atraen a un namero limitado de lexemas, lo que se conoce como “relaciones
sintagmaticas de los lexemas”. Porzig” explica, fundamentalmente, el caso del verbo como el
verdadero “iméan”, es decir, desde donde surge la direccion de la restriccion del adverbio y
del adjetivo. Respecto al sustantivo, al principio ofrece consideraciones bastante criticas y
negativas, que posteriormente reconsidera y remodela en las revisiones. En su
argumentacion, destacan los rasgos de las categorias, asi como también las relaciones

esenciales y las que se dan entre categorias gramaticales.

Coseriu (1977) establece el término de “solidaridades 1éxicas” y, ademas, las divide en
unilaterales y multilaterales. Las primeras las encuadra en el sintagma, tipo ver-ojos (el
verbo ver implica la utilizacion de los ojos, una relacion entre dos elementos), mientras que
las segundas se corresponden con el paradigma. Este tltimo podria ejemplificar una relaciéon
en una serie de elementos; es decir, una oposicion entre el determinante y el determinado.
Asiocurre con los sonidos que emiten los animales, con cada uno de ellos: caballo/relinchar,

perro/ladrar; lobo/aullar; gato/maullar, etc. (Corpas, 1996, p.64).

A pesar de que se observan similitudes, existen diferencias entre las colocaciones y las
solidaridades léxicas, en relacion con la estadistica y la teoria. Coseriu (1977) no considera
relevante el criterio de la frecuencia de aparicion, en la medida en que se trata de un criterio
fundamental en la corriente probabilistica; aqui se advierte que la importancia de considerar
la restriccion o seleccion 1éxica se erige en punto clave de las colocaciones, lo que deriva en
una de las dos posturas adoptadas ante el estudio de este fenébmeno y que se veran en este

trabajo.

2.1.2. La Teoria Texto-Sentido de Zolkovskij y Mel’¢uk
Si bien se incluye en la lexicografia, vinculada con la seméantica y con estos autores, hay que

resefiar la Teoria desarrollada por Zolkovskij y Mel'¢uk (1984), denominada “Teoria

7 Aparece en el articulo “Precisiones para un desarrollo tedrico-descriptivo de las solidaridades 1éxicas” de
Mauricio Fuenzalida, Universidad de Chile (2000)
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Sentido-Texto” (TST en adelante). Junto con Apresjan, que se uni6 a ellos al poco tiempo,

formaron la que se conocié méas tarde como escuela semantica de Mosca.

Esta teoria se ha empleado, sobre todo, para la traducciéon y para la elaboracion de
diccionarios, en concreto el Diccionario Explicativo y Combinatorio (DEC) del francés,
realizado en la Universidad de Montreal. Ademaés, en el Observatorio de lingiiistica Sentido-
Texto (OLST) de esta universidad, se realiza también una base de datos del francés en la que
colabora el creador, Mel’¢uk, denominada DiCo; estia disponible en formato electrénico

desde abril de 2005.

Como se puede observar, es valido en la actualidad y es obligada la necesidad del tratamiento
de dicha teoria en este trabajo, ya que es innovadora en varios puntos: por ejemplo, otorga
un papel relevante al hablante frente al receptor, es decir, con la interpretaciéon y el
conocimiento de este a la hora de reconocer y entender los sentidos que se interpretan;
considera las lenguas naturales -lo que supone un aporte mas comunicativo-, y la sintaxis
esté integrada directamente en el 1éxico, de tal manera que algunas de las funciones léxicas

son puramente sintacticas.

Por coocurrencia léxica entiende “la capacidad de los lexemas de combinarse en sintagmas
para expresar un sentido dado” ((Mel’¢uk y otros, 1984, p. 3). Asimismo, este marco teorico
no solo se vincula a la semantica, sino también a la sintaxis o a la morfologia, por tanto,
adopta criterios “lingiiisticos”. Asi, se observa nuevamente la importancia de las relaciones
entre sintagma y paradigma, sobre todo en las explicaciones de cada una de las lexias® en el

Diccionario Explicativo y Combinatorio antes mencionado (DEC).

Esta se fundamenta en la elaboracién de unas reglas que relacionan unos contenidos (el
denominado sentido, que forma parte del paradigma) con un texto que, a su vez, puede
expresar varios sentidos. De esta manera se pueden explicar formalmente los fendmenos de
sinonimia, hiperonimia e hiponimia, asi como las combinaciones entre unidades léxicas que
referencian a ese sentido méas abstracto. Por ejemplo, la funcion 1éxica «Oper» es puramente
sintactica, indica la aparicion de verbos soporte (verbos vacios de significado con una
funcién puramente sintactica). Estos, aplicados a una unidad léxica, como por ejemplo el
sustantivo “paseo” generan la colocacion existente en espanol dar un paseo. Se denominan

Funciones Léxicas (FL en adelante) y son un total de sesenta: constituyen herramientas que

8 Se utiliza lexia como sinénimo de unidades léxicas, acepciones de los diccionarios tradicionales y frasemas
en la clasificacién de Mel’¢uk
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favorecen la aparicion de cuatro tipos de colocaciones, también llamadas funciones léxicas

sintagmaticas.

Las funciones léxicas siguen vigentes hoy en dia, sobre todo en la realizaciéon de diccionarios
en lexicografia y lexicologia (fundamentalmente de corte semantico) y en tratamientos
automaticos del lenguaje en la lingiiistica computacional. Sus defensores los consideran la
mejor solucion para la representacion mediante un solo formalismo de las diferentes
relaciones (tanto sintagmaéticas como paradigmaéticas); es decir, se puede codificar y
describir de una manera relativamente sencilla la compleja red de relaciones 1éxicas que
presentan las lenguas, ademéas de que se puede asignar una cantidad semantica a cada uno
de los elementos del sintagma. Este es uno de los motivos por los que resultan apropiadas
para el aprendizaje de las relaciones 1éxicas paradigmaticas y, por tanto, para el aprendizaje

de las colocaciones.

Asi, por ejemplo, se toman las unidades furmador y empedernido; la funcion l1éxica aplicada
aqui seria la de Magn., puesto que el sentido existente en el paradigma es el de “muy”,
“mucho”, “intensamente”. Por tanto, si se quiere expresar que una persona fuma mucho, se
asocian estas dos palabras, generando asi fumador empedernido. Por el contrario, esta
unidad que hace referencia a la FL intensidad, -empedernido-, no existe en la asociacion con
la unidad comprador, ya que no se dice *comprador empedernido sino comprador

compulsivo. (Aguinaga, 2019).

Mel’¢uk (1998) define las colocaciones como expresiones del tipo AB, por lo que deben
cumplir tres requisitos: el sentido de la colocacién incluye el sentido de uno de ellos (de A);
la unidad 1éxica A se elige de manera libre por el emisor; y la otra unidad, la B, se selecciona

de manera restringida en funcion de la unidad A y del sentido unitario de la colocacion.

Este autor, con independencia del concepto que se tenga de las colocaciones, las engloba
dentro del gran grupo de combinaciones de palabras. Asi, se puede diferenciar entre los
frasemas no composicionales o frases hechas (set phrases or phrasemes), las colocaciones y
las combinaciones libres. En la definicién de estas unidades se necesita un minimo de dos
lexemas (A 'y B) y se tienen en cuenta diferentes condiciones seméanticas que deben darse (o
no) para que afecten a la libertad de seleccion o libertad de combinacion de los componentes,
desde el punto de vista de sus propios significados y las reglas generales sintacticas. Asi,
cuando se habla de frasemas, lo importante es que el resultado final, su significado, es
diferente de la suma de los significados de cada uno de los lexemas. En las combinaciones

libres, el resultado del significado esta construido segin las normas generales de la lengua;

60



en las colocaciones, sin embargo, el lexema que guarda su sentido es la palabra llave de la
FL o la base de la colocacion, de manera que se origina un significado “C”, distinto a la suma

de cada uno de ellos.

Figura 2.

Representacion formal de una colocacion

T iy i " 'C' - 0
A - b = A+C = AB |B ="CsbloconA
JA /B/ /A + B/ B esta seleccionado restringidamente
CoA

Fuente: Alonso Ramos, 1994, p.26

La teoria Texto-Sentido ha sido introducida en Espafia por Alonso Ramos (1989; 1993) quien
se ha encargado de la elaboracion del Diccionario de Colocaciones de Espanol que se
consulta en linea (DiCE). La autora ha apostado por una perspectiva de la seleccion 1éxica
opuesta a la de Bosque, es decir, considera que la direccionalidad de la restriccion se realiza
desde el argumento hacia el predicado-. No obstante, esta cuestion se tratara méas adelante
cuando se aborde la propuesta tedrica que ofrece la disciplina de lexicografia y lexicologia.

Ella apoya esta teoria en su concepcidn de las colocaciones argumentando lo siguiente:

1. Con las reglas resulta més facil representar la interpretacion de las colocaciones
formalmente; un lema dado favorece la descripcion de sus colocaciones aplicando las
funciones léxicas sintagmaéticas, tanto si este lema es la base como si es una palabra
llave.

2. Los criterios en los que se basa esta definicion de las colocaciones son léxico-
semanticos, y no estadisticos o probabilisticos; es decir, es fundamental atender a la
frecuencia de aparicion y a la coocurrencia.

3. Se debe observar y determinar la direccionalidad de las colocaciones para establecer
cudl es el término colocado y cual es la base.

4. Se aprecian con claridad los limites de las colocaciones con los frasemas o

expresiones idiomaticas.
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2.2. Escuela sistémica britanica

La escuela sistémica britanica, precursora en el empleo y en el estudio de las combinaciones
sintagmaéticas, propone un concepto ajustado a la corriente probabilistica y estadistica,
abordando pardmetros como frecuencia de aparicion y distancia entre los elementos de la
colocacion, con la finalidad de componer diccionarios o corpus varios. Por estos motivos, se
sostiene que esta escuela engloba al conjunto de teéricos que mantiene que las colocaciones

forman parte de la subdisciplina lingiiistica conocida como la Fraseologia.

Dentro de esta vision se puede encuadrar a los teoricos de la escuela sistémica britanica, asi
como a Corpas (1996; 2001), Koike, (2001) o Zuluaga, (2002) en cuanto al mundo de la

lingiiistica hispanica.

Como se ha anotado previamente, el precursor del término collocation fue Firth en su obra
Papers of Linguistic (1939-1951). Atendia a los criterios de frecuencia en la combinacién de
unidades, de manera que una palabra poseia un aspecto de su significado en funcién de sus
combinaciones con otras palabras. El autor lo expresaba asi: “You shall know a word by the
company it keeps [...] One of the meanings of night is its collocability with dark, and of dark,
of course, collocation with night (Firth, 1957).

Por esta razon, sus seguidores més cercanos, los denominados “neo-firthianos” continuaron
esta labor de establecer criterios formales y delimitar qué incluia el concepto de colocacion.

Entre ellos, destacan los nombres de Halliday y Sinclair.

Halliday (1966) propuso un nivel lingiiistico para el estudio de las colocaciones, denominado
lexis, que es independiente de la gramética; asi, diferencia entre dos niveles: el 1éxico, por
un lado y el gramatical, por otro. Resalta que el nivel gramatical no es suficiente para explicar
todos los tipos de combinaciones, y ahi radica la importancia del nivel 1éxico. Ademas, sefiala
que las colocaciones requieren una relacion sintagmatica, de manera que las diferencias de
las clases gramaticales para él no son relevantes en lo concerniente a las colocaciones.
Asimismo, realiza una comparacioén paralela entre las relaciones léxicas y las gramaticales:
a nivel sintagmatico, desde el punto de vista de la categoria gramatical, estructura se puede
comparar con la categoria léxica colocacion. Esto no significa que sean excluyentes, sino que
las formas lingiiisticas seran tratadas como gramaticales o como léxicas en funcion de la

descripcion que reciban. (Halliday, 2002).

Sinclair (1966), también en esa misma época, estudi6 esa co-aparicion lineal (syntagmatic

relation) propuesta por Halliday. Para ello, realiz6 recuentos estadisticos de extensos
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corpus. Introdujo los términos node y collocate para referirse al ntcleo y al colocado,
respectivamente, de manera que el primero sea el elemento 1éxico cuyo patron colocacional
se analice y el segundo el término que lo acompana en una situaciéon determinada. Ademas,
acuno el concepto de distancia colocacional® estimada. Asi, considera que esta puede
separar sus términos en un espacio maximo de cuatro palabras. Esta puntualizaciéon
desecha, por consiguiente, cualquier aspecto relacionado con la semantica o la sintaxis, ya

que se basa inicamente en la frecuencia de aparicion.

Por tanto, a pesar de que se trata de un método riguroso y objetivo, no resulta del todo
suficiente. Por ejemplo, no explica las apariciones de unidades frecuentes que no constituyen
una colocacién ni las colocaciones que no responden a la distancia mencionada de cuatro
palabras. Pese a esta carencia, se reconoce la importancia de los postulados de esta corriente
en la composicién lexicografica, fundamentalmente en la ensefianza de lenguas y en los
diccionarios de idiomas: “Significant collocation is regular collocation between two items,
such that they co-occur more often than their respective frequencies and the length of the

text in which they appear would predict” (Sinclair 1970, p. 150)

2.3. Estudios de lexicografia

Los estudios de este autor se orientaron a la compilacion de diccionarios a partir de
diferentes corpus textuales y derivaron en la primera ediciéon del diccionario combinatorio
Collins Cobuild English Language Dictionary, empleado en el ambito de Inglés como
Lengua Extranjera. En dicho diccionario, se explica asi la necesidad del aprendizaje de las

colocaciones:

Collocations are useful because they provide natural sounding ‘chunks’ of language
for your speech and writing. It is much more common, for example, to say
‘commit a crime’ than ‘do a crime’ or to talk about ‘a damaging effect’ than ‘a bad

effect’ (Standop, 1988).

Cabe resaltar que el interés de Sinclair (1966), como se ha mencionado, no se centraba en la
naturaleza de esa cohesion léxica, sino en lo puramente estadistico; el estudio de las
caracteristicas léxico-semanticas de las combinaciones procede de la denominada corriente

semantica, en la que se indaga en la direccionalidad de esas relaciones. Por tanto, la clave

° Este término fue acufiado por Sinclair (collocational span), quien a su vez se baso en las precisiones de
Halliday.
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reside en establecer cudl de los dos elementos de la combinacion es el que “rige” o

“selecciona”, si es la base (nude) o el colocado (collocate).

Figura 3.

Ejemplo de entrada del Diccionario COBUILD

clock 1 n. 1. b regalate, sel; wind (up) @ ~ 2. o
advancs 8~ ; or: i pul, sl um - abeads forsand
((by) ome howry 3. e pul, =2, twm 8 ~ back ((by)
one bowry 4. 3 digial ; cockoo; electric; grandfa-
ther - wall ~ iy facconding w my digital - it's len 1. — 10. = Lexical collocations
thirty)y 5. & lime ~ (B0 punch & Eme -~ when startsng —
or Anishing work) &, 8 biologecal ~ (her besdogical ———
-~ kpeps Gcking away) 7. 8 ~ is fast; right ; show
H. 8 ~ gmins Eme: poes, mums; keeps ime; loses
lime ; rums dovwn . says the ime, shows the lime,
Lells the Eme (BE)L bells iime (AE) ; stops | licks G,
8 ~ sirikes the buoaar 100 the disd ; fece ; hamds of 3 -~
11, gmasc.p o waich the ~ (“wo wail empabiendly for
the end of the workmg day™) ; b0 eork (aromnd ke

(o work without resr); o work apainst the -

(“bo strave B meet 8 deadline™) ; the -~ ran oul ke
allotted time expinsd™i; o stop the ~ 0 sagpend
play in a pame so thal the clock stops rumning™)p
(52 gl50 mlaren clock -

11. = Idioms with paraphrases in double
- quotation marks

. om

Siguiendo esta linea de investigacion, el grupo formado por M. Benson, E. Benson y R. Ilson
(1986) cre6 el diccionario inglés de colocaciones The BBI Combinatory Dictionary of
English: A Guide to Word Combinations. Sus entradas no contienen definiciones, sino que,
a partir de la palabra buscada, ofrecen una lista con las que coaparece. La principal
aportacion de esta obra es distinguir entre colocaciones gramaticales, formadas por una
palabra léxica y otra gramatical (ej.: consistir en); y colocaciones léxicas, formadas por
palabras léxicas (ej.: negar rotundamente). Esto se diferencia de lo que se conoce como
argumentos y adjuntos en la cadena sintagmatica o categorias mayores y menores, ya que,
fundamentalmente, las colocaciones gramaticales se centran en unidades léxicas con
preposicion, y las colocaciones léxicas atienden a las combinaciones entre diferentes

unidades o categorias, tales como sustantivo mas adjetivo, etc.

Este diccionario ofrece una lista de las palabras relacionadas con la que encabeza la entrada.
Asi, como indica la propia guia explicativa del diccionario, si por ejemplo se busca la voz
clock ("reloj” en inglés), ademas de las diferentes acepciones, en uno de los apartados, en

concreto el correspondiente al namero diez, se incluye el epigrafe de colocaciones léxicas.
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En el caso de que fuera una unidad que formara colocaciones gramaticales, apareceria

marcado convenientemente.
Figura 4.

Ejemplo de entrada del Diccionario del BBI Combinatory Dictionary of English (1981)

clock I n. 1. to regulate, set; wind (up) a ~ 2. to
advance a ~; or: to put, set, turn a ~ ahead /forward
((by) one hour) 3. to put, set, turn a ~ back ((by)
one hour) 4. a digital; cuckoo: electric: grandfa-
ther: wall ~ (by /according to my digital ~, it’s ten
thirty) 5. a time ~ (to punch a time ~ when starting
or finishing work) 6. a biological ~ (her biological
~ keeps ticking away) 7. a ~ is fast: right: slow
8. a ~ gains time: goes, runs: keeps time: loses
time; runs down; says the time, shows the time,
tells the time (BE), tells time (AE): stops; ticks 9.
a ~ strikes the hour 10. the dial: face; hands of a ~
1. (misc.) to watch the ~ (“to wait impatiently for
the end of the working day™): to work (a)round the
~ (“to work without rest”); to work against the ~
(“to strive to meet a deadline™); the ~ ran out (“the
allotted time expired™): to stop the ~ (“to suspend
play in a game so that the clock stops running”)
(see also alarm clock)

clock ITv. 1. (D tr.) (“to time™) to ~ at (he was ~ed
at seventy miles an hour) 2. (J) he was ~ed doing
seventy miles an hour

Otro diccionario, de los mejores para abordar las colocaciones en el aprendizaje del inglés,
es el OCDSE: Oxford Collocations Dictionary for Students of English (2001). En él las
entradas, ademas de incluir la combinatoria de los enunciados, tienen el afiadido de notas
de uso. Las colocaciones aparecen clasificadas en grupos y se pueden comprender gracias al
conocimiento léxico y semantico de cada una de las piezas que las componen. Por tanto, la

propia clasificacion y los contextos de aparicion favorecen la comprension de las palabras.
Figura 5.

Ejemplo de entrada del diccionario OXFORD
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Online OXFORD Collocation Dictionary

| 2

language noun

first, native She grew up in Spain, so her first language is Spanish. | foreign, second How many foreign languages does she
speak? the teaching of English as a second language | original Most local cinemas show films in the original language, with German
subtitles. | source, target (both technical) | ancient, classical, dead Latin is a dead language. | modern | common, shared |
indigenous, local | official Beigium has nwo official languages. | national Portuguese is the national language of Brazil. |
international | minority Some minority languages are dyving out. | spoken, written She could speak some Chinese, but never studied
the written language. | colloquial, everyday, informal | formal | flowery, literary, poetic | racist, sexist | sign Nor all deaf people use
sign language. | body, non-verbal You could tell from his body language that he was very embarrassed. | legal, technical, etc. |
computer, programming

Otro glosario destacable en la tradicion britanica, relativamente reciente y concentrado
también en las colocaciones, es el LTPDSC: Language Teaching Publications Dictionary of

Selected Collocations de Hill y Lewis (1997).

Presenta dos partes, donde se listan por orden alfabético sustantivos y sus respectivas
colocaciones separadas categorialmente, es decir, verbos (V+S, S+V), adjetivos y
expresiones que contienen la palabra buscada. No aparecen adverbios como tal, sino que se
ordenan los verbos y adjetivos de manera alfabética y en cada una de las entradas se ofrecen
los adverbios o locuciones adverbiales con los que forman colocaciéon. El principal
inconveniente que se observa a esta presentacion de los lemas, es que se necesita un alto
conocimiento de la lengua, dado que la ausencia de definiciones y el caracter esquemaético
dificultan el entendimiento de los significados de la colocacién. De hecho, en la
introduccion-presentacion del diccionario, se indica que es apropiado para niveles
intermedio y alto, por lo que, para nuestra propuesta, que se plantea para los niveles

iniciales, no seria demasiado til. Como indica Cueto (1998, p. 3):
Esencialmente, el disefio refleja la recomendacion de los editores de que los usuarios
de este diccionario hayan superado con creces las etapas intermedias del aprendizaje
de idiomas. Ademas de alfabéticamente, los encabezados y las listas se organizan y
luego se subdividen por clase de palabra. Dependiendo de si la biisqueda de una

colocacion comienza con un sustantivo, un verbo o un adjetivo, el alumno busca un

10 Cueto, R. (1998) TESL-EJ Diccionario de colocaciones seleccionadas.
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encabezado en la seccién Sustantivo o Adverbio. Estas dos secciones, ademas del
tributo, la introduccién y una lista de dos paginas de adverbios de oracidn,

comprenden la mayor parte del diccionario.

El Diccionario Explicativo y Combinatorio (DEC) del francés, presenta muchas diferencias
con respecto a los diccionarios de uso comin. Con la creacion de este diccionario, el
proposito del autor y de sus colaboradores (Mel’c’uk et. al, 1999) es el de proporcionar a un
hablante no nativo informacion morfologica, sintictica y 1éxica, necesaria para el uso de esa
lengua; pero en la practica, se convierte en un diccionario mas apropiado para lexicografos
o para bases de datos, ya que profundiza en su andlisis del estudio de la lengua. Para
empezar, desarrolla fundamentalmente los aspectos semantico y sintactico, ademas de
presentar la nocion FL. Toma como unidad basica la lexia'!, de manera que equivale a una
acepcion de un diccionario tradicional, al tiempo que un vocablo del DEC se corresponde
con un lema del diccionario tradicional. Se denomina explicativo por dos motivos: primero,
porque describe los sentidos de la unidad léxica a través de una definicion analitica, y
segundo, porque los datos, gracias a las funciones léxicas, se hacen explicitos. Se denomina
combinatorio porque describe la combinatoria de cada lexia, tanto desde el punto de vista
sintactico como léxico (Barrios, 2006). Es, por tanto, un diccionario diferente a los de uso

comun, tanto en su macroestructura como en su microestructura.

De este modo, se comprueba que desde la seméantica es recomendable citar al DEC y, por
ende, al Diccionario de Colocaciones del Espanol, DiCE, en la medida en que Alonso (1989;
1993) es la principal seguidora de la Teoria Sentido-Texto (Mel'¢uk y Zholkovsky, 1965) en
la tradicion hispanica. Asi, este diccionario en linea ofrece una biisqueda de las colocaciones
restringida al &mbito de los sentimientos, tanto de los sustantivos como de sus derivados
semanticos. Describe las colocaciones, tanto seméantica como sintacticamente, mediante las
glosas y las funciones léxicas, que no son sino adaptaciones del modelo propuesto por la
TST. Como aparece en la explicacion del propio diccionario, se ofrecen las glosas con

ejemplos, ademas de la indicacion del régimen de la colocacion.

Es importante tener esto en cuenta, ya que se muestra la direccionalidad del sentido

adoptada en este diccionario: es la base la que selecciona los colocativos, de manera que, si

11 Una “lexia” o “unidad 1éxica” puede ser un “lexema” 0 “frasema” (Mel‘éuk,l998)
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se busca en él una palabra, por ejemplo, aburrimiento, se encuentran dos acepciones,

se refiere al sentimiento y la otra, al hecho:

Figura 6.

Ejemplo de la entrada aburrimiento en DiCE

Unidades léxicas del lema: aburrimiento
+1 Desplegar todo [-] Contraer todo

-laburrimiento 1 m. (Senti

me produce abur

Nivel C1
ver todas , atributo de los participantes, aburrimiento + adjetivo, verbo + aburrimiento, aburrimiento + verbo, nombre de aburrimiento

aburrimiento de individuo X por Y

Esta novela me produce aburrimiento (DISAL)
2. Pero cuando llegaba a su casa sélo sentia un gran aburrimiento.

sion,

Ver esguema de régimen

~laburrimiento 2 m. (Hecho) [ver &j

Es un abu

nto tener que pasear siempre por &l mismo sitio (DISAL)
Nive!

ver todas , atributo de los participantes, verbo + aburrimiento

[Hecho/entidad Y] es un aburrimiento para individuo X

1. E= un sburrimients tener que pasear siempre por el mismo sitio (DiSAL)
2. iqué aburrimiento de tio! (Lema)

3. Siempre se queja de que su trabajo es un aburrimiento (Clave)

4. Aunque igual el misma paraiso es un aburrimiento y casi ni vale la pena morirse.

muermo, pefiazo, pesadez,

1, entretenimiento, gozada, recreo

Ver esquema de régi 1. Mo soy cotilla, més bien curioso, pero el cotillo bien
contado puede ser un gran entretenimiento.

Frecuencia moderada

Frecuencia baja

B2

una

No puede faltar, por otro lado, la cita de uno de los diccionarios més completos de la

combinatoria en espafiol como es REDES y su adaptacién escolar PRACTICO, ambos de

Bosque (2004; 2006). Como el propio autor indica en la presentaciéon de REDES, es

diferente de otros diccionarios principalmente por dos rasgos: no define las palabras y casi

todas las informaciones proporcionadas no aparecen en el resto de diccionarios, pero

organizan una parte muy importante del idioma. Lo fundamental de este diccionario es que

precisa en cada entrada las restricciones semanticas que se imponen unas a otras (Bosque,

2004: XXIII). Es decir, en REDES se informa de los contextos en que aparecen las palabras

buscadas, asi como también de la manera en que se producen dichas combinaciones.

Figura 7.

Imagen de entrada del diccionario PRACTICO de Bosque (2006)
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—~— 52

argumento - trabajo Il manera . Sistemg

modo | R " Formy,
o CON ADVS. ciegamente * tontamenge it
completamente Utilmeps, I

empedernido, da a4

o CON SUSTS. fumador,-a ..y eso que ng #
empedernido + jugador,-a - bebedor,-3 - |y,
rracho,cha - alcohdlico,ca - adicto,ta - consumisty |
mirador,-a Soy una admiradora empedemids de sy mad.
aficionado,da -+ seguidor,-a - entusiasta - forofo;:)
hincha - mitémano,na - defensor,-a - actiyist II '|u_
tor,-a - viajero,ra - deportista - trabajador,-3 - cinéfilo g
- bibliéfilo,la - melémano,na - coleccionista - bipji;.
mano,na || mujeriego - romantico,ca - seductor, - nge-
tambulo,la - juerguista Nunca cambiard; es un juerquist;
empedernido - trasnochador,-a - nostalgico,ca - monir-
quico,ca

Y un fumag,
ludépat, . Bo-

Es, por tanto, y como se defiende en este trabajo, una herramienta fundamental para conocer
la diferente combinatoria de las unidades tanto en el decurso, en la cadena sintagmatica,
como en el paradigma de las clases léxicas. Su uso debe destacarse en la ensefianza de
lenguas, no solo desde un punto de vista puramente seméntico, sino también desde el
aspecto comunicativo, en el que la comunicacion se entiende como un todo, ya que conocer
y comprender estas combinaciones y restricciones léxicas ayuda a concebir mejor una lengua
y, por consiguiente, a desenvolverse mejor en ella, sea una persona nativa o estudiante

extranjera.

2.3. Las colocaciones en la lingiiistica hispanica

A pesar de que las tradiciones inglesa o francesa llevan tiempo haciéndose eco del estudio
de estas combinaciones léxicas, no sucede lo mismo con la tradicion hispanica. De hecho, el
estudio de las colocaciones en nuestro dmbito es bastante reciente. Es cierto que este
fendémeno se ha tratado desde un punto de vista teérico por las escuelas del este de Europa,
pero es evidente que la tradicion sistémica britanica es precursora en el empleo y en el

estudio de las combinaciones sintagmaticas.

El estudio de las colocaciones en el espanol se puede tomar desde dos perspectivas,
fundamentalmente. Por un lado, la primera perspectiva es la que considera las colocaciones
como parte de la subdisciplina lingiiistica que es la fraseologia. Realiza un detallado analisis
de la composicion y formacion de las colocaciones, al tiempo que tiene muy en cuenta uno
de los pilares de la corriente estadistica, como es la coocurrencia o aparicion frecuente de
estas unidades. Dentro de esta vision se puede encuadrar a Corpas (1996; 2001), Koike
(2001) o Zuluaga (2002). Por otro lado, la segunda perspectiva concibe las colocaciones

como casos de unidades que seleccionan, es decir, son ejemplos de seleccion l1éxica. En este
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caso, se destacan los trabajos de Bosque (2004;2005;2006) Alonso (1993; 1994) o (Serra (

2010).

En Espana, las primeras referencias al término «colocacion» las realiza Manuel Seco, a
finales de los anos setenta (1978), a partir de los postulados de Firth (1957). El gramatico
abordo6 esta tematica con la denominacion de contorno en el ambito lexicografico2. Este

término, a su vez, fue tomado del francés entourage (Rey-Debove 1971, p.210).

Manual de fraseologia espaiiola, (Corpas Pastor,1996), es uno de los maximos exponentes
en lo que al estudio de la fraseologia y de las colocaciones en espafiol respecta. En su analisis,
apunta la falta de interés hacia este término en la tradicion hispanica, y resalta que el poco
que existia se centraba en las denominadas “unidades fraseoldgicas”, de entre las cuales se
excluian estas combinaciones. Considera las colocaciones dentro de este &mbito y las divide
en diferentes esferas, desde las libres hasta las expresiones completamente fraseologizadas.
Ademaés, critica la corriente probabilistica britanica porque la interpreta desde el punto de
vista estadistico, es decir, en funciéon de su colocabilidad dentro del contexto. Subraya la
relevancia de la frecuencia de aparicion e incluso, de la distancia de la colocacion -
nuevamente adquiere importancia la dimensién sintagmatica-, ya que se establece el
término de distancia colocacional, término acuiado por Sinclair, basado en Halliday (1966),
visto previamente. Asi, se considera que esta puede separar sus términos en un espacio
méximo de cuatro palabras. Esta puntualizacion desecha, por tanto, cualquier aspecto

relacionado con la semantica o la sintaxis, al contrario de lo defendido en este trabajo.

En los afios noventa, autores como Aguilar-Amat (1993) , Irsula (1994), Koike (2001) o

Mendivil, (1991) trataron de clasificar y diferenciar estas unidades léxicas frente a las demas.

frsula, (1991) en su articulo sobre la regencia en el tipo de colocaciones de sustantivo mas

verbo, explica su definicion en base a cuatro criterios:

Entendemos por colocaciones las combinaciones de dos o mas unidades lexicales que
resulten seleccionadas en los diferentes actos del habla, teniendo en cuenta los
siguientes aspectos: el aspecto denotativo, enmarcado en la relacion lengua y

conciencia; el segundo, relacionado con el contorno seméantico-gramatical que se

12 Es una definicion que mantiene aquellos elementos que no forman parte del contenido de la palabra que se
define, sino que sirven para hablar del contexto en que se suele usar la palabra definida.
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encarga de la regularizacion de la colocabilidad lexematica en dicha lengua; el tercero
se refiere a restricciones impuestas por el uso y establecidas en la norma lingiiistica
social (en términos de Coseriu). Por altimo, el cuarto, se enmarca en el contexto
situacional comunicativo: en estas combinaciones, estdn presentes los aspectos

diatépicos, diastraticos y diafasicos (Irsula, 1994).

Como se puede comprobar, para el autor este tipo de combinaciones atiende tanto a criterios
puramente lingiiisticos como a los externos a ellos; es decir, habla de restricciones sociales
impuestas por la norma y de aspectos relacionados con las variantes sociales que influyen
en las mismas. Por otro lado, mantiene una seleccion o restriccion léxica, por lo que podria
incluirse en la segunda perspectiva antes mencionada a propésito de la seleccion 1éxica y de

su direccionalidad.

Mendivil (1991) estudia también este ambito si bien no las denomina colocaciones, sino
combinaciones frecuentes: “En las «preferencias usuales» normalmente unos términos
tienden a vincularse a otros, sin que exista la copresencia obligada en el sintagma (como en
las locuciones) o que un elemento suponga semanticamente al otro (como en las

solidaridades léxicas)” (Mendivil, 1991).

El autor, por tanto, denomina “preferencias usuales” a las unidades intermedias entre las
locuciones y las solidaridades 1éxicas. Vemos, por tanto, que defiende la relacion entre la
gramatica y la pragmatica, de manera que, en el estudio de las unidades fraseolégicas opta

por un enfoque que combine ambas, como se refleja en sus palabras:
En nuestra opinion, el estudio de las EI (expresiones idiomaticas) es una tarea central
de la investigacion sobre las lenguas naturales, ademas de por su interés intrinseco,
por lo que dicho estudio nos puede ensefiar sobre las relaciones entre gramatica y
pragmatica. (Wotjak, 1998)

Aguilar-Amat (1993), en su investigacion, aboga por la existencia de vinculos entre las

palabras de una lengua manifestados en sus caracteristicas estructuras sintagmaticas. Asi, a

estos vinculos los denomina “coocurrencias” y a esas estructuras en las que se manifiestan,

colocaciones. Para ella, las colocaciones se sittian entre las combinaciones libres y las fijas,
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de modo que, como se puede comprobar, esta parcialmente de acuerdo con Mendivil y sus

“preferencias usuales” (Aguilar-Amat, 1993).

Koike (2001) realiza la caracterizacion y clasificacion mas completa de las colocaciones en
el espafiol. En su obra presenta las colocaciones como combinaciones de unidades 1éxicas
que pertenecen a las unidades fraseoldgicas; ademaés, realiza una descripcion integra de las
colocaciones en espanol, atendiendo a rasgos formales y semanticos, como explica en el
titulo de su obra. Asi, segin el autor, las colocaciones retinen caracteristicas que se refieren
a aspectos formales - las tres primeras- y las siguientes a los semanticos: coocurrencia
frecuente de dos unidades léxicas (herencia de la corriente estadistica britanica),
restricciones combinatorias impuestas por la tradicién, composicionalidad formal que
admite variaciones flexibles, existencia de un vinculo entre dos lexemas, relacion tipica entre

sus componentes y precision seméantica de la combinacion.

Tabla 1.

Propuesta de clasificacién de las colocaciones léxicas de Koike, 2001, (en Molero y Salazar,

2012)
Tipos Subtipos Ejemplo
Colocaqiones a) Sustantivo a1l. Sustantivo la lluvia amaina
de unidades | + verbo (sujeto) +
léxicas verbo
simples a2. saciar el hambre
Verbo +
sustantiv
o (c.
directo)

a3. Verbo + viajar en avién
preposiciéon  +

sustantivo
b) Sustantivo b1. Atributivo | sol radiante
+ adjetivo
b2. Predicativo| el hotel estaba
completo
¢) Sustantivo + de diente de ajo
+ sustantivo
d) Verbo + comer parcamente

adverbio
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e) Adverbio + altamente cualificado

adjetivo / participio

f) Verbo + adjetivo sentirse cansado

Tipos Ejemplo

Colocacio a) Verbo + locucién nominal dar una
nes - importante
complejas prioridad

b) Locucién verbal + sustantivo llevar a cabo un

proyecto

¢) Sustantivo + locucién adjetival | salud de hierro

d) Verbo + locucién adverbial mantener  fuera
del alcance de los
ninos

e) Adjetivo + locuciéon adverbial | sordo como una tapia

Esta caracterizacion de las colocaciones ha sido cuestionada por quienes defienden que son
unidades de seleccion 1éxica, como se vera posteriormente. Hasta ahora, se comprueba que
los autores citados consideran las colocaciones como parte de la subdisciplina lingiiistica
que es la fraseologia, de manera que una cuestion importante para estos estudiosos la
constituye la delimitacion entre las diferentes unidades. Es decir, se hace necesario
establecer cuéles son los limites que determinan que unas unidades sean locuciones, que

sean combinaciones libres y otras, finalmente, estén constituidas por las colocaciones.

Esta cuestion, por tanto, se antoja dificil desde el punto de vista no solo de la definiciéon de
la colocacion, sino también desde sus similitudes y diferencias con otras unidades
(compuestos sintagmaéticos, unidades pluriverbales, etc.). Asi, seran caracterizadas por unos
aspectos muy concretos, como, en palabras de Bally (1909, 1932), «lo usual, lo fijado, lo libre

y lo gradual».

Mencién aparte merece Zuluaga (2002) quien sostiene que las colocaciones son unidades a
caballo entre los sintagmas libres y las unidades fraseolédgicas, puesto que presentan rasgos
de unos y otras: “Partiendo de las observaciones anteriores podemos intentar definir con
mayor precision las llamadas colocaciones, sefialando sus semejanzas y diferencias, en
primer lugar, con los sintagmas libres y, en segundo lugar, con las unidades fraseologicas”

(Zuluaga, 2002, p. 63).
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Dicho autor, argumenta en su trabajo *3 acerca de la falta de consistencia de algunos rasgos
determinantes de las unidades léxicas expuestos por diferentes autores. Por ejemplo, el
hecho de que algunas funciones léxicas del modelo Texto-Sentido (TST) (Mel’¢uk, 1984) no
distinguen entre matices de sentido y que el autor considera importantes para discernir
entre combinaciones libres, colocaciones y locuciones. Tal es el caso de odio feroz y odio
mortal, preparar a conciencia y preparar a fondo o dormir como un tronco y dormir a

pierna suelta (ejemplos tomados de Zuluaga, 2002).

Por lo tanto, se puede mencionar que los autores estudiados hasta ahora pueden adscribirse
a la primera perspectiva lingiiistica que incluye las colocaciones en el ambito de la
fraseologia. Como se ha visto, la mayoria de ellos mantiene que estas combinaciones estan
relacionadas con el resto, tanto si siguen criterios de fijacion en el sistema, coocurrencia o
idiomaticidad, como si se las clasifica con aspectos mas puramente formales y léxico-

semanticos.

2.3.2. Las colocaciones como casos de seleccion léxica

Lo que no tienen en cuenta estos teoricos es que las colocaciones son unidades que
seleccionan, de modo que las clases léxicas desempefian un papel principal y las diferentes
combinaciones sintagmaticas responden a factores sintécticos, a factores morfoldgicos y a
factores 1éxico-semanticos. Esta perspectiva defiende, en algunos casos, posturas opuestas
en cuanto a la direccionalidad de esa restriccion, si es la base o es el colocativo el que ejerce

esa regencia, pero destaca ante todo que se trata de selecciones restrictivas semanticas.

Hausmann (1979) acuii6 los términos de los que se hablan a continuacién y distingui6 las

colocaciones de las combinaciones libres, tal y como indica Castillo (2000):
Por su parte, F. J. Hausmann (1979 y 1989), que centra su atencion en las
colocaciones léxicas, puntualiza que estas se distinguen de la combinacion libre de
palabras por la combinabilidad restringida (o afinidad) de los elementos que la
integran; y se diferencian de la locucién por la ausencia de fijacion y por su

transparencia. Esta caracterizacion motiva que el estudiante de una segunda lengua

131 os "enlaces frecuentes"” de Maria Moliner. Observaciones sobre las llamadas colocaciones ” (2002)
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deba aprenderlas, pues los sistemas lingiiisticos se manifiestan idiosincraticamente

en lo que se refiere a la combinaci6én de palabras. (p.268)

Alonso Ramos (1993), siguiendo los postulados de la teoria Texto-Sentido de Mel’¢uk,
pertenece al grupo de tedricos lingiiisticos que estudian el &mbito de las colocaciones en su
aplicacion a la lexicografia. Asi, desarrolla la idea de las funciones 1éxicas en nuestro idioma
haciéndose con un gran acopio de colocaciones léxicas del espafiol que puedan sen
consultadas en su Diccionario de Colocaciones (DiCE)- como se ha apuntado previamente
en el apartado dedicado a los diccionarios-. Segun su punto de vista, el problema no reside
tanto en el concepto de «colocacion» o en si se integra dentro de las expresiones
fraseologicas (ya que para ella se trata de unidades diferentes), sino que prioriza que los
aprendientes del espanol como lengua extranjera, por ejemplo, conozcan las posibilidades
combinatorias de esas unidades. En este sentido, habla en términos de «coocurrencia léxica

restringida».

Si bien comparte con Bosque (2004) el criterio de la restriccién 1éxica en la combinatoria
sintagmatica, aporta una peculiaridad. Alonso sostiene que la direccionalidad en dichas
combinaciones rige desde el argumento al predicado. Asi, en un ejemplo como coger miedo,
para ella rige el sustantivo, que es la base, sobre el verbo, que es el colocativo. Sin embargo,
Bosque (2004) y Serra (2011) optan por la posiciéon contraria, afirmando que la restriccion
parte del predicado hacia el argumento. Asimismo, como aduce en uno de sus miltiples
articulos “no toda combinacién restringida semanticamente debe ser considerada una
colocacion” (Alonso Ramos, 2010, p. 4). Ademas, defiende que las colocaciones se conciben
como un caso de combinacion fraseolégica especial, en las que la respuesta reside en la
seleccion restringida del colocativo: “Las colocaciones se distinguen de los sintagmas libres
en que violan la propiedad paradigmatica que concierne a la seleccién; la propiedad
sintagmética que concierne a la composicionalidad no estd violada en el caso de las

colocaciones” (Alonso Ramos, 2010, p.5).

Por tanto, como se puede comprobar, lo més importante a todos los efectos practicos a la
hora de trabajar con estos conceptos y ejemplos es seleccionar y delimitar las combinaciones
que ayudan a su mejor comprension y, por ende, a la inclusion en el lexicon mental del

hablante de lenguas extranjeras.

El objetivo final de esta autora, ademas de proporcionar una herramienta fundamental en

el campo de la lexicologia explicativa y combinatoria con el Diccionario de Colocaciones del
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Espariol (DiCE), es apostar por el desarrollo de las colocaciones y finalizar el debate
conceptual. Crear recursos léxicos que faciliten la tarea al aprendiz de lenguas, de manera
que sea capaz de desenvolverse en la red l1éxica, se convierte en una prioridad: “A pesar de
que la tarea es ardua, pienso que el DiCE constituye el camino para poner fin al debate
terminologico y avanzar en la creacidon de recursos lingiiisticos tan necesarios para la

sociedad del conocimiento en espafiol” (Alonso Ramos, 2010, p.77).

Serra (2012) aborda las colocaciones en un apartado de su estudio acerca de como se
proyecta la gramatica desde el lexicon mental. En palabras de la autora, la «proyeccion
sintagmatica del léxico» se expresa en la sintaxis; es decir, para hablar de como se
estructuran los diferentes lemas en los diccionarios contemporaneos de espafiol, es preciso
acudir a los conceptos de «contorno, solidaridades y colocaciones léxicas». Estos términos,
salvo el de contorno, a cuya explicacion se va a proceder a continuacion, no son novedosos

en la revision de este trabajo.

La autora se refiere con «contorno», en lineas generales, a toda la informacién que se aporta
en las entradas de los lemas y que hace referencia a los argumentos explicitados en la
definicion. Por ejemplo, si se consulta el verbo regalar, se comprueba que necesita de un
sujeto que aluda a que se regala algo a alguien. Por ende, la valencia verbal indica que existen
tanto el complemento directo del verbo, que es el regalo en si mismo, como el complemento
indirecto, que es quien lo recibe. Asi, en cuanto a la estructura argumental del verbo
definido, se demuestra la existencia de estos tres argumentos, que respaldan la idea de la

autora de vincular 1éxico y gramatica.

En relaciéon con el concepto de colocacion, defiende la postura de Bosque (2004, 2005,
2006). Esta consiste, como se ha visto previamente, en establecer la regencia de las
colocaciones desde el predicado o base hacia el argumento o los colocativos, solo en esa
direccion. Sostiene, ademas, que este término, solamente se puede identificar con unas
combinaciones lingiiisticas especificas, las formadas por un verbo soporte més un sintagma

nominal, las conocidas como construcciones «verbo-nominaless.

Por tanto, se observa la predileccion por el concepto mas amplio de restriccion léxica en
detrimento del de colocaciéon. Tal y como afirma Bosque (2004), la autora argumenta que
no hay uniformidad en la definicién de sus caracteristicas significativas, asi como tampoco

en lo relativo a su posicién real dentro de la disciplina lingiiistica.
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Por todo lo expuesto, creemos que, de mantenerse el término “colocaciéon” para
describir determinadas combinaciones lingiiisticas, este podria aplicarse
concretamente a aquellas formadas por un verbo soporte + un sintagma nominal,
conocidas también como construcciones “verbo-nominales”. Muchas de ellas son
idiosincraticas y, por tanto, propias de un sistema lingiiistico (cp. esp. dar un paseo,
fr. faire un promenade e ingl. take a walk); otras, por su parte, son mas bien
distintivas de una cierta variedad de lengua, como “llevarse un susto”, “tirar piropos”,

etc., del espanol de Chile o “echarse un pucho”, “coger el bus”, etc., del espafiol

peninsular (Serra, 2010, p. 17)

Bosque (2004, 2005, 2006), como se ha dicho previamente, insiste en la restriccion léxica
de las diferentes combinaciones de las unidades léxicas estableciendo la direccion de la
regencia desde la base o predicado hacia el colocativo o argumento, como indic6 Hausmann
(1989). Considera que las colocaciones no son solo categorias puente entre los sintagmas

libres y las unidades fraseologicas, a pesar de que sean sintagmas libres y que

Dichas restricciones de seleccion tienen que ver con la capacidad que tiene una
unidad léxica predicativa de seleccionar, tanto semantica como sintacticamente, los
argumentos con los que se combina. De este modo, las restricciones ejercidas por un
predicado son de dos tipos, a saber, ‘categorial’ y ‘semantica’. (Bosque, 2002, cit. Por
Osorio Olave y Serra Septlveda, 2012, p. 107)

Por un lado, no contempla que el estudio de las colocaciones pertenezca al ambito de la
fraseologia, y por otro, entiende que se conjugan contenidos tanto sintacticos - estructurales-
, como semanticos -sentido-. Asi, para establecer el concepto de colocacion, se atendera a
estos aspectos y se expresara en términos léxico-semanticos y estructurales, siempre con
criterios puramente lingiiisticos. Por consiguiente, se recomienda prudencia a la hora de

utilizar cualquier directriz estadistica o de frecuencia en la caracterizacion de estas unidades.

Como autor de los diccionarios de combinatoria en espafiol REDES (2004) y PRACTICO
(Bosque, 2006), Bosque rechaza criterios estadisticos para hablar de colocaciones y resalta

que esta restriccidbn semantica es el pilar sobre el que se asienta la relacion entre los
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predicados y sus argumentos. El hecho de considerar a los colocativos como predicados

favorece que se seleccionen los argumentos que pertenecen a clases restringidas.

Asi, se hace necesario entender las clases léxicas- como unidades de mayor extension
semantica- y, determinantes en este tipo de relacion entre ambos elementos. No solo es
importante la clase gramatical de la unidad 1éxica, sino que conviene resaltar que esa
restriccion viene dada por aspectos seméanticos que aportan ese significado unitario final de
las colocaciones. Esta concepcion de clase 1éxica, ademaés, propicia que los elementos que la
integran puedan ser sustituidos —por el principio de conmutabilidad- por otros
pertenecientes a dicha clase 1éxica: “Asi, el adjetivo capcioso/a se puede aplicar tanto a
pregunta como a argumentos y razonamientos, por corresponder todos a sustantivos que

bAN13

designan ‘manifestaciones verbales’ “(Serra 2009, cit. por Osorio Olave y Serra Sepulveda,

2012, p. 107).

Por ejemplo, si se consulta el adverbio herméticamente, en el diccionario combinatorio
REDES (Bosque, 2004) se obtiene una combinacion con verbos y adjetivos; ademas, se
afiaden especificaciones del tipo cerrar ++ “una puerta herméticamente cerrada”; sellar+,
proteger+: “En la primera pagina de este cuaderno protegido herméticamente por un
estuche de madera, habia copiado los siguientes versos...”. Asimismo, si se consulta este
término en la versiéon escolar de dicho diccionario, PRACTICO (Bosque, 2006), la
informacién que aparece junto al adverbio herméticamente es casi la misma: aparece su
combinacién con verbos, tales como, cerrar, sella, proteger, etc. junto con el ejemplo cerrar

herméticamente un envase (Bosque, 2006, p. 697).

Por tanto, el concepto de selecciéon desarrollado por Bosque en sus multiples trabajos 1éxico-
sintacticos es el prioritario, junto con las nociones de argumentos y de predicados. Todo esto
contribuye también a la explicacion de los contornos y de las diversas informaciones
aportadas por la vision lexicografica mas actual de los diccionarios semasiologicos del
espanol. Asi, no es suficiente conocer y aprender esa nueva unidad 1éxica, sino que debe
relacionarse con su contexto y co-texto, para que su aprendizaje sea mas efectivo, asi como

su posterior integracion en el lexicon mental del estudiante de lenguas.

14 Rasgos “categoriales”, de “subcategorizacion” y de “seleccion” que forman parte de la descripcion
sintactica de las unidades Iéxicas en la gramatica de la Teoria Estdndar de Chomsky (1965).
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2.4. Las colocaciones en la didactica de lenguas
En el aprendizaje de lenguas, incluido en la disciplina de did4ctica de lenguas, también se
trabaja con el concepto y el uso de las colocaciones. Resulta eminentemente practico, en

concreto, en el estudio de espanol como lengua extranjera.

Para poder hablar del trabajo con las colocaciones en el aula de ELE, debemos hablar
primero del impulsor de esta forma de abordarlo en la practica, como es Lewis (1993) y su
enfoque 1éxico. Si bien es cierto que €l lo aplica al ambito del inglés como lengua extranjera,
es fundamental su tratamiento aqui porque Higueras (2004), otro de los pilares

fundamentales en la didactica de ELE, se basa en sus premisas para su posterior aplicacion.

2.4.1. El enfoque léxico (The lexical approach)

La definicion de colocacion que proporciona el propio autor, M. Lewis (1997), muestra que
uno de los criterios establecidos para este concepto es el de coocurrencia, contemplado por
la corriente britanica. No obstante, se desmarca parcialmente de ellos en lo que concierne a
la clasificacion de las unidades 1éxicas y en la preparacion y planificacion de actividades que
pretenden trabajar este enfoque: “Collocation are those combinations of words which occur
naturally with greater than random frequency, Collocations co-occur, but not all words

which co-occur are collocations. We need to explore the idea of collocation more precisely”

(Lewis, 1997, p. 25)'.

El enfoque 1éxico (EL en adelante), parte de la base de que la gramatica y el 1éxico no deben
separarse de modo tajante, de manera que el lenguaje esté conformado por un conjunto de
bloques, los denominados chunks, que se combinan para producir un todo coherente; es
decir, no solo se reconoce una unidad 1éxica individual -como se ha realizado a lo largo del
tiempo en diferentes métodos centrados en la ensefianza de lenguas- mediante ingentes
listas de vocabulario descontextualizado-, sino que, una vez que una unidad léxica se
aprende, se almacena y se asocia con otras, resultara mas facil su adquisiciéon y posterior
asimilacion en el lexicon mental. Para Lewis, todas las frases completas estan

contextualizadas, de ahi que se otorgue tanta importancia al contexto y al co-texto.

Lewis divide el 1éxico (lexis) en cuatro tipos de unidades, de forma que, parte de una sola, a
la que denomina palabra, y engloba unidades multiples, como las expresiones. Su

clasificacion es la siguiente:

15 Las colocaciones son aquellas combinaciones de palabras que se producen de forma natural con una
frecuencia superior a la aleatoria. Tenemos que explorar la idea de la colocacion con mas precision.
Traduccion propia.
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1. Palabras.
2. Colocaciones.
3. Expresiones fijas.

4. Expresiones semi-fijas.

Las expresiones totalmente fijas deben adquirirse como conjuntos, precisamente del mismo

modo que las palabras individuales o las colocaciones muy fuertes.

Segin Corpas Pastor, (1996), las unidades fraseologicas se dividen en funcion de si se
consideran enunciados o no, de tal manera que lo son si constituyen actos de habla. En este
sentido, estan fijados en el habla, de suerte que se incluyen los enunciados fraseologicos

como parte integrante de la «<ESFERA III».

Por otro lado, si no son considerados enunciados, tampoco se interpretan como actos de
habla, y se dividen en dos esferas. La «<ESFERA I» contiene las unidades léxicas que estan
fijadas en la norma, por lo que aqui se integran las colocaciones; la ESFERA II, contempla

las unidades fijadas en el sistema, donde se incluyen las locuciones (Corpas, 1996, p.88).

La competencia léxica, segin el MCER (Consejo de Europa, 2001), se define como “el
conocimiento del vocabulario de una lengua y la capacidad para utilizarlo, se compone de
elementos léxicos y elementos gramaticales” (p.108). Entre esos elementos,
fundamentalmente en los primeros, el documento incluye, dentro de las expresiones hechas
a las formulas fijas, los refranes, los proverbios, los modismos o las estructuras fijas y en el
aparatado denominado régimen semantico, el objeto de estudio de esta investigacion, las
colocaciones, definidas como: “expresiones que se componen de palabras que habitualmente
se utilizan juntas; por ejemplo: Cometer un crimen/error, ser culpable de (algo malo),

disfrutar de (algo bueno)” (Consejo de Europa, 2001, p. 108).

Esta competencia léxica se describe como parte integrante de otra transversal, porque
contiene informacién no solo de aspectos lingiiisticos sintagmaticos, sino también de todos
los relacionados con el concepto y sus distintas relaciones sintagmaticas y paradigmaticas,
si se atiende a elementos formales-sintacticos, y de aspectos vinculados con las variaciones
sociales y sus intenciones, si se atiende a elementos pragmaticos. La autora (Baralo, 2005)
establece una relacion estrecha entre esta competencia y el conocimiento social (de mundo)
que posee el hablante, lo que se conoce como competencias generales. Gracias a estas, el
estudiante puede reconocer, asociar e identificar unidades léxicas que son similares a las de

su lengua materna. Esta facultad, unidad al conocimiento social, de mundo y al que adquiere

80



cuando aprende una segunda lengua, se traducira en el enriquecimiento de su lexicon mental

e influira positivamente en el avance y crecimiento de su aprendizaje.

La competencia léxica es, por ejemplo, una intrincada red de relaciones asociativas, que
dependeran de la atencion a diferentes aspectos, como los fonicos o pragmaticos: “la
competencia léxica esta constituida por el conjunto de las relaciones: por asociaciones
fonicas, morfologicas, 1éxicas, semanticas, discursivas, socioculturales, intralingiiisticas e

interlingiiisticas entre las unidades constitutivas del 1éxico” (Baralo, 2007, p. 385).

Ademés, esta autora habla de redes seméinticas del 1éxico, como en los ejemplos de
hiponimia e hiperonimia, o de merénimos y holénimos, de las que destaca que se producen
tanto en el nivel sintagmatico como en el paradigmatico. Por otro lado, explica que las redes
asociativas permiten vincular los aspectos sociales con los culturales, las redes

combinatorias o incluso, las basadas en la propia experiencia.

Aqui es donde incluye las asociaciones semanticas fijadas por el uso en cada lengua, y que
algunos autores denominan «colocaciones». La conclusion que se extrae de sus palabras en
cuanto al tipo de direccionalidad y restriccion combinatoria de las unidades 1éxicas va acorde
con la de Bosque (2006), de manera que defiende que el conocimiento 1éxico semantico
ayuda a mejorar la competencia léxica, en los procesos de codificacion de los significados y
sentidos de una lengua. Asi, un predicado selecciona como argumentos solo a los que

pertenecen a esa clase semantica.

Esta concepcién de la direccionalidad en la seleccién léxica, para la definicion y la

delimitacion de las colocaciones, es apoyada también por Serra Septlveda (2012):

Creemos, por lo expuesto, que el concepto de seleccién que maneja Bosque es mas
apropiado que el de su contraparte para dar cuenta de las restricciones a que se ven
sometidas las unidades léxicas predicativas en el uso lingiiistico, las que se definen

precisamente por su capacidad de seleccionar unos determinados argumentos. (p. 9)

Para Baralo, (2007) las actividades propuestas en la didactica de la competencia 1éxica
podrian resumirse en dos puntos: por un lado, la importancia del input al que se expone al
alumno; debe ser comprensible, en un primer momento y relevante e interesante después.
Por otro lado, estas actividades deberian fomentar estrategias que contribuyan a las
asociaciones de las piezas 1éxicas, tal y como se ha visto previamente, con un trabajo tanto

de las redes semanticas como de las léxicas, las discursivas y las pragmaticas. Cuanto antes
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se integren esas relaciones e identificaciones entre unidades léxicas de la lengua extranjera
y de la suya materna, mejores y mas fluidos seran el aprendizaje, la produccion y la

descodificacion.

Respecto a la importancia del tratamiento de las colocaciones en el aula se puede
argumentar lo siguiente: si dotamos a los estudiantes de las herramientas necesarias para el
reconocimiento y produccién de las restricciones combinatorias de la lengua, seran capaces
de desarrollar una mayor fluidez y precision, y, por consiguiente, mejoraran su nivel y

dominio de la misma.

No solo ayuda la ensefianza de estas unidades léxicas en la organizacion del lexicon, sino que

también se facilita el aprendizaje, tanto en su recepcién como en su produccion:

Concluiremos entonces que la ensefianza-aprendizaje de las colocaciones facilitara el
aprendizaje, tanto para el reconocimiento de las mismas en el input (en actividades
de comprension auditiva y de lectura) como para su recuperacion en la producciéon
(en actividades de expresion e interaccidon escritas y orales). Con actividades que
favorecen la asociacion de las palabras en el eje sintagmatico, se esta sacando a la
superficie un proceso mental que se sabe que opera en el aprendizaje del 1éxico.

(Pérez Serrano, 2015, p. 63)

En lo relativo a la suficiencia de las exposiciones en el aula al input, la respuesta es negativa;
solo son suficientes en situaciones de inmersion lingiiistica. La ensenanza incidental
marcara la diferencia en los aprendizajes. La instrucciéon gramatical es necesaria, ya que no
se pretende aprender la gramatica desde el léxico, sin explicaciones oportunas. En
situaciones de no inmersion, esto se debe a varias razones: no hay suficiente exposicion al
input, no se propicia ese acceso holistico a la lengua del mismo modo que el que se recibe en
edades tempranas y, ademas, pueden producirse interferencias de la LM. Para aprender una
combinacién de una palabra, por lo tanto, recurrimos a sinénimos, a sus colocaciones mas
frecuentes y también a la traduccién. Esto equivale a lo que Nation (2001, p.27) denomina

forma, significado y uso.
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2.4.2. La aplicacion del EL en el aula de ELE
Higueras (2016) insiste en que no se hable del EL, sino que deberian realizarse diferentes
versiones, de tal manera que se abordara un EL en cada aula, cada uno de ellos 6ptimo y

compatible con el enfoque comunicativo.

Alo largo de toda su trayectoria, uno de sus objetivos, enmarcado en la didactica de ELE, es
el de preparar recursos que favorezcan la ensefianza del 1éxico en el aula. Asi, sostiene que
los listados y actividades con colocaciones predominan en la didactica de lenguas extranjeras
como instrumento organizador del 1éxico de los aprendientes, pero aiin son poco conocidos

para los docentes de ELE.

Ademas de realizar un recorrido sobre el concepto de colocacién en las diferentes disciplinas
y escuelas, reflexiona sobre las caracteristicas que deben distinguir a estas unidades,
oponiéndolas a otras del sistema lingiiistico del espanol, como, por ejemplo, las locuciones
verbales o expresiones idiométicas y las combinaciones libres. También expone su propuesta
de definicion de colocacion y como esta se puede programar en diferentes secuencias de
actividades en el aula para su ensefianza, a profesores de ELE primero, y a alumnos de ELE

posteriormente (Higueras, 2015).

En sus distintos trabajos, ofrece una clasificacion de las colocaciones adaptada a la didactica,
en vez de basarse en criterios 1éxicos, semanticos o sinticticos, es decir, estrictamente
lingiiisticos. Asi, explica que la ensefianza de este tipo de unidades léxicas y sus
combinaciones debe realizarse en el aula tanto de manera explicita como implicita, y que
todo ello debe seguir una secuencia didactica que permita que el alumno no solo conozca
bien qué es una colocacion, sino que también las reconozca, las diferencie del resto de
unidades léxicas y las memorice. Asi, se amplia su conocimiento de las unidades 1éxicas y se

produce un incremento del aprendizaje cualitativo en su competencia colocacional.

La autora clasifica en cinco grupos esta variedad de unidades léxicas, en funcién de
caracteristicas especificas como la arbitrariedad en la norma o la tipicidad. Destaca que se
deben ensefiar, fundamentalmente, tanto las colocaciones prototipicas como las no
prototipicas. Segun ella, es preciso detenerse en los tipos de unidades 1éxicas pluriverbales,
divididas, por consiguiente, en colocaciones prototipicas y en combinaciones no

prototipicas.
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Como se puede comprobar en la Figura 2, establece una serie de criterios que deben incluir
estas combinaciones para pertenecer a uno u otro grupo, o, por el contrario, entenderse

como combinaciones libres.
Asi, siguiendo sus criterios, se puede realizar la siguiente clasificacion:

Las combinaciones prototipicas atienden a todas las caracteristicas, es decir, restriccion
léxica, direccionalidad, tipicidad, fijacion arbitraria en la norma, regularidad sintactica,
transparencia semantica, institucionalizacion, pertenencia a una comunidad y frecuencia de

coaparicion.

Por otro lado, las colocaciones no prototipicas cumplen las caracteristicas 4, 5, 6, 7y 8, de
manera que no comparten con el resto las tres primeras, es decir, no hay restriccion léxica,

ni direccionalidad ni tampoco tipicidad.

Figura 8.

Cuadro tomado de Higueras (2006)

Caract.: 1,2,3,4,5,6,7 v 8

Colocaciones
prototipicas

. Restriccion léxica.

Direccionalidad.

. Tipicidad.

. Fijacién arbitraria en la norma.

. Regularidad sintactica.

. Transparencia semantica.

. Institucionalizacién, pertenencia
a una comunidad.

8. Frecuencia de coaparicion. Combinaciones

libres

Caract.: 4,5,6,7y 8

Colocaciones no
rototipicas
P p i
SR

IOV AN =

Fuente. Higueras, 2006.

Asimismo, Higueras (2006) insiste en que muchas veces es dificil establecer el limite entre
las combinaciones libres y las colocaciones, y pone como ejemplo distintos usos del verbo
hablar:

se pueden apreciar entre los ejemplos siguientes: hablar de deporte, del trabajo, de
los precios... frente a hablar de negocios. En el primer grupo estariamos ante

combinaciones libres del verbo hablar con diferentes suplementos que se refieren a
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la inmensa cantidad de temas sobre los que puede hablar el ser humano. Sin
embargo, el segundo ejemplo tiene un caracter diferente: su significado en
transparente, pero se refiere a un estado de cosas que no equivale solo a hablar, sino
a “empezar una relacion comercial, exponer una idea para hacer negocio, etc’.
Estamos ante una colocacién porque, es transparente y, ademas, es la forma o
féormula que emplearia cualquier nativo que se encontrara en esa situacion concreta.

(Higueras Garcia, 2006, p. 54)

Por tanto, como se ha podido comprobar, el componente 1éxico es primordial en la
ensefianza de lenguas extranjeras, y mas concretamente, en ELE. Orientar el estudio en esta
disciplina hacia el desarrollo de las competencias de los aprendientes de lenguas,
fundamentalmente de la competencia comunicativa, resulta imprescindible hoy en dia en la

préctica de esta realidad.

Hasta hace relativamente poco tiempo, se priorizaba la ensefianza del componente
gramatical sobre todos los demas. Sin embargo, gracias a la evolucién en los métodos en la
ensenanza, no solo se corrobora que el componente 1éxico es fundamental en este tipo de
aprendizaje, sino que también es basico ensenar este tipo de combinaciones, llamadas
colocaciones o unidades plurilexematicas, entre otras denominaciones. Una vez que las
asimile y organice en su lexicon mental, el estudiante de lenguas extranjeras avanzara de
manera considerable en su adquisicion del 1éxico. Como indica Higueras (2006), una de las
razones que justifican su enseflanza en ELE es que “son un principio que ayuda a organizar
y almacenar el 1éxico en el lexicon y que ensenar UU. LL. PP es aplicar el principio de

idiomaticidad” (Higueras Garcia, 2006, p. 72).

Aqui se comprueba, por lo tanto, la importancia de las colocaciones en el desarrollo de la
competencia 1éxica y, por ende, en la competencia comunicativa. No es dificil comprobar
que el concepto de colocaciones genera controversias en relaciéon con su finalidad y con el
enfoque que debe adoptarse. Si bien no hay unanimidad entre los diferentes investigadores,
parecen indiscutibles dos postulados: la existencia de una tipicidad y clasificacion de las
colocaciones, por un lado, y la necesidad de abordarlas en la didactica del aula, es decir, en

el aprendizaje de lenguas, por otro.
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La obligacion de profundizar en ellas surge, fundamentalmente, tras observar que, en la
adquisicion del lenguaje, tanto de estudiantes de lengua materna como en estudiantes de
segundas lenguas, el estudio del 1éxico se ha contemplado hasta hace poco tiempo de manera
secundaria, supeditado a la ensefianza de la gramatica. Teniendo en cuenta las
investigaciones llevadas a cabo mediante diversas teorias lingiiisticas, como, por ejemplo, el
anélisis del discurso, la lingiiistica del texto, la pragmatica, la psicolingiiistica, etc., y, sobre
todo, la evolucion en la metodologia de la ensenanza de lenguas, se requiere un cambio que

le otorgue al estudio del 1éxico el lugar que merece.

Este hecho no significa, por el contrario, que se deba obviar o eludir la ensefianza de una u
otra disciplina. Como se mantiene en este trabajo, las relaciones entre el 1éxico y la sintaxis
son fundamentales a la hora de desarrollar la competencia léxica; y, por ende, la
competencia comunicativa, que es el objetivo final de la ensefianza y el aprendizaje de
lenguas extranjeras. De hecho, cuando se explican las relaciones sintagmaticas y
paradigmaticas, se aboga por una docencia conjunta e inseparable de ambas disciplinas, sin
menospreciarlas, a diferencia de lo que ha ocurrido a lo largo de las décadas con el
componente léxico en comparacion con la importancia otorgada a la omnipotente gramatica.
Asi, por ejemplo, se habla de la “gramética de la palabra” que resalta, precisamente, la
necesidad de explicar estas relaciones 1éxico-sintacticas que dan cabida a las diferentes
combinatorias de las unidades léxicas, como las locuciones o las colocaciones. Asi, se
desprende de la siguiente definicién incluida en la Gramdatica Descriptiva de la Lengua
Espaniola (GDLE): “Las propiedades léxico-sintacticas de los predicados regulan
esencialmente de la misma manera la seleccion, ya sea léxica o sintictica, de sus

argumentos.” (Bosque & Demonte, 2000, pp. 43-86).

Esta descripcion demuestra, por un lado, la importancia del vinculo que existe entre las
disciplinas lingiiisticas, y por otro, que tanto Alonso Ramos (2010) como Bosque (2001),
refrendarian la defensa mostrada en este trabajo hacia la seleccion 1éxica entre predicados y

argumentos a proposito del concepto de colocacion.

El EL propone unas directrices que fueron criticadas posteriormente, ya que autores como
Bosque, (2004), Higueras (2004a, 2004b, 2011) o Pérez Serrano, (2015), entre otros,

cuestionan la validez de esos principios al tiempo que corroboran otros.

Los criterios que siguen vigentes de este EL y que deberian ser aplicados en el aula de ELE
se vinculan con aquellos relacionados con la importancia de ensefiar colocaciones y con la

gramatica de las palabras. Con independencia de los factores motivacionales de los que se
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parta, el docente debe contar con un s6lido conocimiento de la lengua y capacidad para
transmitirlo con sus explicaciones. Es decir, para aplicar bien este tipo de enfoque, las
conceptualizaciones deben ser precisas, verdaderas, comprensibles y rentables para el
alumno. Para ello, se apoyard en numerosos materiales, tales como diccionarios
monolingiies, bilingiies o combinatorios y de variados manuales que contengan

explicaciones y actividades que las pongan en practica.

Si el objetivo tltimo del aprendizaje de lenguas es que el estudiante sea capaz de
comunicarse, en el aula se deberan tener en cuenta este tipo de combinaciones que
demuestran la fluidez y grado de manejo y dominio de dicha lengua por parte del

aprendiente.

Para esta investigacion, tras buscar y comparar en la literatura cientifica de este tema, se

opta por un concepto propio de colocacién que tiene en cuenta estos aspectos:
- Se reconoce la existencia de la seleccidn o restriceion léxica en las colocaciones.

-A pesar de que no siempre sean transparentes, puesto que se cuenta con las excepciones, y
de que puedan cambiar en su formacion desde el punto de vista de la derivacion o del cambio

gramatical, el sentido que se pretende con esa colocacion es tnico.

- Preferencia por el término englobador de «combinaciones habituales o frecuentes»,
aportado desde la disciplina de la didactica de lenguas, puesto que, al ser un concepto que
se desea trabajar desde los niveles iniciales, puede ser mas conveniente para estos
estudiantes. Segtin se avance en el nivel y en las necesidades de los alumnos, asi se ira

ampliando el concepto de colocacion.

3. Conclusiones

El componente léxico-semantico, como parte de los componentes lingiiisticos de la
competencia comunicativa, posee enorme interés en distintas disciplinas lingiiisticas. Es
cierto que las investigaciones son mas abundantes en el campo del inglés como lengua
extranjera, obviamente por la antigiiedad y amplitud de los estudios en inglés y por su

posicion privilegiada como la lengua comercial lider a nivel internacional.

A pesar de que existe abundante literatura cientifica en el inglés como lengua extranjera,
también se investigan las combinaciones frecuentes en el resto de lenguas, como se ha
comprobado desde el ambito del francés o del aleman desde hace bastante tiempo. Aunque
en el mundo del espafiol como lengua extranjera las investigaciones son mas recientes y no

tan extensas como sucede con el inglés, el interés por el estudio de las colocaciones en el
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espanol se ha ido acrecentando, tanto en su concepto como en su caracterizacion, asi como

también en su posterior aplicacion didctica en las aulas de lenguas extranjeras.

Pese a que no se ha consensuado un concepto de las colocaciones ni su adscripciéon a una u
otra disciplina, se ha convertido en un campo de estudio de creciente interés por su

relevancia en el aprendizaje de ELE.

Las diferentes teorias que tratan de las combinaciones de las unidades léxicas, simples o
complejas, difieren en su concepcion, en la direccionalidad de su restriccion 1éxica o en su
caracterizacion, pero lo que aparece claro es que se consideran importantes, utiles y
rentables, como indica Higueras ( 2006) “para las areas teméticas que despierten interés

para los alumnos y trabajar colocaciones de un tema especifico” (p. 31).

Por consiguiente, creemos firmemente que ensefar las colocaciones y el resto de
combinaciones habituales del espafiol solo puede reportar «pingilies beneficios» a los
estudiantes de ELE.
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CAPITULO 3. DOCUMENTOS DE POLITICA LINGUISTICA:
LLAS COMPETENCIAS GENERALES Y COMPETENCIAS
ESPECIFICAS EN LA ENSENANZA DE LENGUAS

1. Competencias generales y competencias especificas en los documentos oficiales de
ensenianza de lenguas: el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCER), el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) y American Council on the
Teaching of Foreign Languages (ACTFL)

El aprendizaje de lenguas ha adquirido un papel relevante en el mundo actual, debido a la
globalizacién, por un lado, y a las exigencias profesionales, fundamentalmente, por otro.
Este hecho conlleva una metodologia aplicada a dicho proceso de ensefianza aprendizaje que
ha evolucionado a lo largo del tiempo y que hoy en dia se concibe desde un punto de vista
holistico, general, de manera que las competencias se trabajan desde un enfoque
principalmente comunicativo y orientado a la accion. Asi aparece recogido en uno de los
documentos mas importantes en cuanto a la ensefianza de lenguas a nivel europeo, el Marco

Comiin Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion.

Este proceso de ensefianza y aprendizaje se realiza no solo durante la adquisicion de la
lengua materna o L1, sino también en la de segundas lenguas o lenguas extranjeras. En lo
referente a la terminologia, en este trabajo se apuesta por denominar de manera sinénima a
la lengua materna y L1 (Krashen, S.D. y T.D. Terrell, 1983) aunque no sean exactamente lo
mismo, y lengua extranjera o segunda lengua L2; en concreto, se hablara de espafiol como

lengua extranjera.

Tanto si se trata de la adquisiciéon de la lengua L1 o de la lengua materna, como de una
segunda o tercera lenguas, es evidente que ademas de los componentes puramente externos
a la lengua, como los aspectos personales, de motivacion, estilos de aprendizaje, etc., se
deben tener en cuenta ciertas competencias -componentes internos- que repercuten en su

estudio y aprendizaje.

En las diferentes disciplinas, tanto en las mas puramente lingiiisticas como en las
interrelacionadas con ellas, se ha estudiado este proceso en profundidad, con la finalidad de
obtener resultados que ayuden a trabajar de una manera exitosa y eficaz, tanto para el
aprendiente como para el docente de lenguas. Cuanto mas se conozcan factores
intervinientes en este aprendizaje, mejor sera la metodologia y la realizacion y/o

consecucion de este.
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Estos argumentos se deben tratar, por un lado, desde diferentes disciplinas, y por otro, es
necesaria una legislacion o, al menos, una documentacion de caracter formal que nivele e
integre las destrezas, habilidades, contenidos... En resumen, las competencias que los
estudiantes de lenguas deben adquirir, demostrar y potenciar para probar el nivel de

conocimiento y dominio que de dicha lengua se posee.

A continuacion, se abordaran los aspectos relacionados con los contenidos, habilidades y
destrezas contemplados dentro de las competencias necesarias para el aprendizaje de
lenguas, para posteriormente explicar en qué consisten los documentos que regulan y
estandarizan los niveles de lenguas, en el marco europeo, en su equivalente en USA y, por

altimo, en el Instituto Cervantes para el plan de Espanol como Lengua Extranjera.

2. Competencias y componentes

2.1. El Marco Comiin Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje,
ensenanza evaluacion (MCER,2001) y Volumen complementario del Marco
(VCMCER, 2020)

Tal y como aparece en los documentos, el objetivo principal del Consejo de Europa y que se
refleja en el MCER (Consejo de Europa,2001) * y en su Volumen Complementario
(VCMCER, Consejo de Europa, 2020) es “conseguir una mayor unidad entre sus miembros,
adoptando una accién comin en el &mbito cultural”. Por ello, se proporciona ayuda a los
profesionales dedicados al ambito de las lenguas modernas. A través de estas guias se
plasman las directrices de la politica lingiiistica de una comunidad internacional, como es la
Comunidad Europea. Asi, se pretende dotar a dichos profesionales de las herramientas
metodologicas necesarias para el proceso implicado en el intercambio cultural, propiciado
tanto entre los ciudadanos europeos como con el resto de paises del mundo. Se intenta
romper con todas las fronteras fisicas, ya traspasadas por las propias lenguas, puesto que,
como individuos pertenecientes no solo a un tnico sistema lingiiistico -el materno-, sino a
varios, se establece un vinculo en el que se comparte el uso, el conocimiento y el desarrollo

de las distintas lenguas extranjeras o segundas lenguas.

Respecto a la discusion sobre si se adquiere o se aprende una lengua?’, en este trabajo se
prefiere no optar por una diferenciacion estricta, por la misma razéon que no se difiere en

cuanto a LM-L1 o segunda lengua, lengua extranjera o L2. Se asume la tendencia actual que

16 Se ha de tener en cuenta que este documento propone el método orientado a la accion, dentro del
denominado enfoque comunicativo que originé este y otros modelos con la figura activa del alumno
17 Marco ComUn Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion. (2001, p.137)
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considera ambos términos como sindénimos, de manera que se refieran conjuntamente a los
procesos implicados en la ensenanza y aprendizaje de lenguas'®. Hay consciencia de que los
autores que apuestan por el método natural en la ensefianza de lenguas establecen esta
distincion, ya que el aprendizaje no conlleva la adquisicion de una lengua, como sefialan
Krashen y Terrell, (1983) a proposito de la articulaciéon de sus cinco hipotesis en la

adquisicion y aprendizaje de una segunda lengua.

En cualquier caso, es obvio que el aprendiente no es una tabula rasa, no parte de cero. Es
un usuario competente de su lengua materna, miembro de una sociedad y como tal, un
agente social que participa de multiples acontecimientos comunicativos. Por tanto, se puede
afirmar que todas las competencias humanas contribuyen, en cierta manera, a su capacidad

comunicativa.

Por este motivo, se habla en términos de competencias generales y competencias especificas,
diferenciando asi las teoéricas de otras no tan relacionadas con la lingiiistica, pero no por ello

menos importantes en el proceso de ensenanza y aprendizaje de lenguas.

El MCER (Consejo de Europa, 2001) contempla el conjunto de competencias fundamentales
en el aprendizaje de lenguas, y las define como “la suma de conocimientos, destrezas y
caracteristicas individuales que permiten a una persona realizar acciones” (p.11). No son las
lingiiisticas como tal, pero permiten llevar a cabo todo tipo de acciones, incluidas las
relacionadas con la lengua. Asi, diferencia entre competencias generales y competencias
comunicativas de la lengua, que son las que aluden a los medios lingiiisticos, refrendadas

por su Volumen complementario (VCMCER, Consejo de Europa, 2020):
Que viene a completar y desarrollar elementos clave del Marco, esta labor,
especialmente los que permiten profundizar en las actividades comunicativas
centradas en un enfoque plurilingiie que es crucial para una Europa que tiene ante si
el reto de avanzar en su consolidacion (p. 5).

2.1.1. Competencias generales y comunicativas de la lengua

En las competencias generales se incluyen las vinculadas al entorno social y cultural que

rodea al aprendiente, de manera tal que configuran su conocimiento de mundo -adquirido y

18 Como indica Simarro, M. “Las lenguas extranjeras se aprenden, y Se adquieren como consecuencia de
dicho aprendizaje”, Simarro, 2014, p.25)

91



conformado desde la primera infancia hasta la edad adulta-, asi como aquellas referidas al
saber de un modo general —contenidos- y también a capacidades, tales como saber hacer o

saber aprender.

La clasificacion realizada dentro del MCER (Consejo de Europa, 2001) de estas

competencias generales queda configurada en cuatro grandes grupos:

1. El conocimiento declarativo -denominado saber-: incluye el conocimiento de
mundo, el conocimiento sociocultural, la consciencia intercultural. Todos
ellos implican conocer entidades, caracteristicas de una sociedad y de su
cultura, relaciones personales, valores, creencias y actitudes, convenciones
sociales y conocer y comparar los componentes de la propia cultura con los
de la nueva lengua que se va a aprender. En este punto cobran relevancia el
conocimiento y la aceptacion y superacion de los estereotipos sociales, tanto
los propios como los del resto de culturas.

2. Las destrezasy habilidades -denominadas saber hacer-: incluye las destrezas
y habilidades practicas y las interculturales. Constituyen las distintas
capacidades que desarrollan los estudiantes para llevar a cabo acciones
especializadas, acciones rutinarias, comportamientos adecuados en
convenciones sociales, etc.

3. La competencia existencial -denominada saber ser-: incluye factores
individuales relacionados con la personalidad, motivaciones, creencias, etc.,
también denominados factores internos.

4. La capacidad de aprender -denominada saber aprender-: se incluyen
componentes como la reflexion sobre la lengua y su sistema, las destrezas
fonéticas generales y todas las relacionadas con el estudio, el andlisis y el

descubrimiento.

Por otro lado, las competencias comunicativas de la lengua estan formadas por tres
componentes diferenciados pero interrelacionados entre si. Asi, se obtienen: las
competencias lingiiisticas, las competencias sociolingiiisticas y las competencias

pragmaticas.

Las competencias lingliisticas
En este aspecto, el MCER (Consejo de Europa, 2001) argumenta que debe superarse la

descripcion de los modelos clasicos, de manera que, para implementar un inventario valido
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del sistema lingiiistico, hay que centrarse en el uso real de las lenguas, no como deberian ser
descritas desde un punto de vista normativo. Por tanto, dentro de esta planificacion, la
division que se ha propuesto para determinar las competencias lingiiisticas comprende,
asimismo, otras seis competencias. Son las siguientes: la competencia léxica, la competencia
gramatical, la competencia semantica, la competencia fonologica, la competencia

ortografica y la competencia ortoépica.

Esta clasificacion, sin embargo, no es excluyente. El hecho de ordenar y clasificar los
componentes del complejo sistema que conforma una lengua, no significa que se establezcan
compartimentos estancos o no vinculados entre si. Al contrario, como se ha visto
anteriormente, las relaciones entabladas en el sintagma o en el paradigma son volubles,
dinamicas e influyentes unas en otras, de suerte que el limite entre cada uno de esos
componentes, muchas veces, es difuso. A pesar de ello, debe elaborarse, al menos, una
formalidad necesaria para generar el documento que planifique la politica lingiiistica. Asi,
de la misma manera que no se concibe la morfologia sin la sintaxis, por ejemplo, o la forma
sin el significado, no se puede afirmar que la competencia léxica se desentienda de la
semantica ni viceversa, como se comprueba en una de las varias definiciones de
colocaciones, en Koike (2001) “vinculo léxico-semantico condicionado por la sintaxis”
(p.76). Tal es asi, que en muchas investigaciones se habla del componente 1éxico-semantico,
es decir, no se concibe el uno sin el otro y sin las relaciones dependientes que existen entre
ambos. Se comprueba en lo que argumenta que “La idea principal es lograr la fluidez y la
naturalidad en la comunicacion gracias a la adquisicion de segmentos 1éxicos, pues son

enunciados lingiiisticos empleados por nativos” (Vidiella, 2012, p.7).

El objetivo de esta clasificacion consiste en dotar de una herramienta 1til, que considera al
estudiante como un agente activo en su propio aprendizaje, como un usuario de la lengua,
no solo de la materna, sino también de la que esti aprendiendo. Ademads, para su
consecucion, se opta por el enfoque orientado a la accién, ya que estas premisas implican
que se realicen actividades a toda vista comunicativas, donde se utilicen todo tipo de
recursos y las habilidades y destrezas de las que dispone el aprendiente. Esto garantiza el
aprendizaje colaborativo en el aula, una interaccion plena y equilibrada entre el docente y
los aprendientes y el fomento del plurilingiiismo en el aula, que forma parte de la
competencia plurilingiie y pluricultural contemplada en el MCER (Consejo de Europa,

2001).
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Para este trabajo es fundamental estudiar la competencia 1éxica y la competencia semantica,
en consideracion con el estudio de las colocaciones y su didactica en el aula de lenguas. Esta
especificacién no obstaculiza el hecho de explicar en qué consiste el resto de las
competencias lingiiisticas aqui contempladas, sino que se centrara mas en las primeras que
en las segundas. Ademas, como se defiende el aprendizaje holistico de las lenguas, se ha de
tener en cuenta el resto de competencias no lingiiisticas, es decir, las sociolingiiisticas y las

pragmaticas.

a) La competencia léxica

La competencia léxica se relaciona directamente con el lexicon mental, con la cantidad de
léxico del que dispone el aprendiente y con su capacidad para utilizarlo tanto en su
producciéon como en su recepcion. Su concepcion ha sido muy discutida en la didactica de
lenguas extranjeras debido a las dos posturas adoptadas al respecto: si se refiere al
conocimiento o es mas bien una capacidad o habilidad, como indica Simarro (2014) “existen
dos visiones que en ocasiones se entremezclan y en otras aparecen claramente diferenciadas

(...) en otros como conocimiento y en otros se entrecruzan ambos” (p. 34).

En su definicion, el MCER (Consejo de Europa, 2001) ademas de referirse a ella en términos
de conocimiento del vocabulario y de la capacidad para usarlo -por tanto, se entrecruzan
ambos-, incluye dentro de su composicion dos elementos, los 1éxicos y los gramaticales.
Dentro del primer grupo, contempla una clasificacion binaria atendiendo a las expresiones

hechas, por un lado, y a la polisemia, por otro.

Dentro del grupo de las expresiones hechas, el documento diferencia entre las féormulas
fijas, que comprenden funciones comunicativas —saludos, por ejemplo-, los refranes y
proverbios y arcaismos residuales. También incluye los modismos, que suelen estar
formados por metaforas lexicalizadas vy, literalmente, indica que son “opacas
semanticamente” (2001, p.108). En este sentido, aporta el ejemplo estirar la pata como
equivalente a morir; los epitetos también se hallan incluidos en este grupo, asi como los

intensificadores y los ponderativos.

Por otro lado, aparecen las estructuras fijas que define como “conjuntos no analizados, en
los que se insertan palabras o frases para formar oraciones con sentido” (2001, p. 108) alo
que anade los ejemplos de formulas de cortesia. También incorpora las frases hechas que
comprenden los verbos que rigen complemento, es decir, seguidos de un sintagma

preposicional y las locuciones prepositivas.
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Es el apartado de régimen semantico el que llama la atencion de este trabajo, porque se
incluyen aqui “expresiones que se componen de palabras que habitualmente se utilizan
juntas; por ejemplo: cometer un crimen/error, ser culpable de (algo malo), disfrutar de
(algo bueno), (2001, p.108). En otras palabras, a pesar de que no aparecen como tal, en este
documento se contemplan las colocaciones. Si bien aqui no se adscriben a su definicion mas

estricta, si son susceptibles de ser estudiadas y empleadas en el ambito de segundas lenguas.

El segundo apartado versa de la polisemia e incluye las acepciones comunes de este término,
asi como las clases abiertas de palabras y otros conjuntos léxicos con fines gramaticales y
semanticos. Los elementos gramaticales, por su parte, son los denominados en la lengua
como clases cerradas de palabras, como por ejemplo los articulos, los demostrativos, los
pronombres, etc. Quedan establecidas, por consiguiente, dos escalas ilustrativas para
controlar la gradacion tanto del conocimiento del vocabulario como de la capacidad para su
uso. Asi, una de ellas gradaa en los diferentes niveles, desde el A1 hasta el C2 la riqueza del
vocabulario, mientras que la otra realiza lo mismo en cuanto a su dominio. De esta manera
indica que los usuarios de esta guia pueden determinar qué elementos 1éxicos deberia

aprender y utilizar el alumno y como los elige y ordena.

En consonancia con estas indicaciones, por tanto, se puede afiadir que el aprendizaje,
reconocimiento y posterior uso y produccion de las colocaciones queda altamente justificado
en el MCER (Consejo de Europa, 2001). Por tanto, se demuestra la importancia de su

ensenanza y aprendizaje en la didactica de lenguas extranjeras.

Como ejemplo de la primera escala ilustrativa, que aparece en la tabla 2, se refleja la riqueza
de vocabulario. Se observan descriptores en términos de las capacidades que posee el
aprendiente, es decir, su dominio o no del repertorio 1éxico, el tipo de unidades que incluye,
si solamente se ocupa de un vocabulario mas reducido asociado a las necesidades
comunicativas bésicas, como se establece en los niveles méas bajos A1y A2, hasta la inclusiéon

de expresiones idiomaticas y coloquiales, lo que se contempla ya en el dominio, en el C2.

Tabla 2.

Riqueza de vocabulario del MCER
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RIQUEZA DE VOCABULARIO

Tiene un buen dominio de un repertorio léxico muy amplic que incluye expresiones idiomaticas y cologuiales; muestra que

c2 es capaz de apreciar los niveles connotativos del significado.
Tiene un buen dominio de un amplio repertorio léxico que le permite superar con soltura sus deficiencias mediants
c1 circunloguios: apenas se le nota gque busca expresiones o gue utiliza estrategias de evitacidn. Buen dominic de

exprasiones idiomaticas v cologuiales.

Dispone da un amplic vocabularic sobre asuntos relatives a su especialidad y temas mas generales. Varia la formulacién
B2 para evitar la frecuente repeticién, pero las deficiencias léxicas todavia pueden provocar vacilacién y circunloguios.

Tiene suficiente vocabularic para expresarse con algdn circunloguic sobre la mayoria de los temas pertinentes para su vida
B1 diaria como, por ejemplo, familia, aficiones e intereses, trabajo, viajes y hechos de actualidad.

Tiene suficiente vocabularic para desenvolverse en actividades habituzales y en transacciones cotidianas gue compranden
situaciones y temas conocidos.

A2
Tiene suficiente vocabulario para exprasar necesidades comunicativas bdsicas.
Tiene suficiente vocabulario para satisfacer necesidades sencillas de supervivencia.
Al Tiene un repertorio basico de palabras y frases aisladas relativas a situaciones concretas.

@ Institute Cervantes, 1887-2023. Reservados todos los derechos.

Fuente: MCER

En cuanto a la escala de dominio del vocabulario, se establecen descriptores donde se incluye
la precision léxica, es decir, se espera un caudal del 1éxico apropiado y suficiente; aunque se
observen confusiones o deslices en los niveles iniciales, hasta llegar a un vocabulario

consistente y correcto en los niveles mas elevados, como son el C1y C2.

Esto se puede apreciar en la Tabla 3 de los descriptores de dominio del vocabulario del

MCER (Consejo de Europa, 2001).

Tabla 3.

Descriptores de dominio del vocabulario del MCER.

DOMINIO DEL VOCABULARIO

C2 Utiliza con consistencia un vecabulario correcto y apropiadeo.

c1 Peguefios y esporadicos deslices, pero sin errores importantes de voczbulario,

Su precision léxica es generalmente alta, aunque tenga alguna confusién o cometa alguna incorreccion al seleccionar las
B2 palabras, sin que ello obstaculice la comunicacidn,

Manifiesta un buen dominio del vocabulario elemental, pero todavia comete errores importantes cusndo exprasa

Bl pensamientos mas complejos o cuando aborda temas vy situaciones poco frecuentes.
A2 Domina un limitada repertorio relative a necesidades concretas y cotidianas.
Al Ma hay descriptor disponible.

B Institute Cervantes, 1887-2023. Reservados todos los derechos.

Fuente: MCER
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b) La competencia gramatical

En concordancia con el hilo conductor del MCER (Consejo de Europa, 2001), que define las
competencias como la suma del conocimiento especifico mas la habilidad de uso, la
definicion de la competencia gramatical es la siguiente: "el conocimiento de los recursos

gramaticales de una lengua y la capacidad de utilizarlos” (2001, p.110).

Asi, se aborda, por un lado, lo que se entiende por gramatica de una lengua, atendiendo a
diferentes teorias y modelos e indicando que no es objeto de este documento establecer cual
es el mas apropiado. Su labor consiste en sefialar unos parametros y unas categorias para
describir la gramaética, por lo que se puede hablar de una gramatica descriptiva como base
del documento. Por tanto, en el listado que describe la competencia gramatical se atiene a:
«elementos», entre los que se pueden incluir morfemas y palabras; «categorias», como voz
activa o pasiva, aspectos perfectivo e imperfectivo, transitivo e intransitivo, etc.; «clases»,
donde se integran las clases abiertas y cerradas de palabras, es decir, sustantivos, verbos,
adverbios, etc.; «estructuras», tales como los sintagmas, las clausulas y las oraciones —nivel
sintéctico, por tanto-; «procesos», desde afijacion o sustantivacion a transposiciéon, por
ejemplo; y, por altimo, «relaciones», que estan conformadas por la concordancia gramatical

o las valencias verbales.

La escala ilustrativa que aparece en el MCER, mide la correccion gramatical contiene
descriptores diferenciados en tres niveles, los cuales comprenden desde el nivel inferior, que
expresa el conocimiento limitado de algunas estructuras sencillas, tanto gramaticales como
sintacticas, hasta el nivel mas elevado donde se observa un buen control gramatical con un

repertorio lingiiistico complejo (Consejo de Europa, 2001,p.111).

En este apartado también se hace referencia a la distincion tradicional entre la morfologia y
la sintaxis', sefialando el campo de estudio de estas disciplinas por separado y las
recomendaciones para los usuarios del MCER (Consejo de Europa, 2001) acerca de qué
debe determinar cada una de ellas. Por un lado, en cuanto a la morfologia, se establece qué
elementos morfolégicos y qué procesos debera dominar el alumno; y, por otro lado, qué
aspectos sintacticos tales como categorias, elementos, estructuras y las relaciones que
establezcan entre ellos, debera conocer y dominar el alumno, ademéas de las herramientas

que le ayuden a ser capaz de realizar dicha labor.

19 Por un lado, se entiende la morfologia como la disciplina encargada de la organizacidn interna de las
palabras y de los procesos de formacion de palabras, y la sintaxis estudia la organizacién de las palabras y las
relaciones que conllevan cuando se agrupan en distintas estructuras y procesos. (MCER, 2001:112).
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c) La competencia semantica
Se destaca su importancia junto con la léxica, puesto que forman un tdndem bésico para
explicar las combinaciones de palabras, y, por tanto, las colocaciones, centro de la

investigacion de este trabajo.

Se define en funcion del significado, de la conciencia que de €l tiene el estudiante y como lo
controla y organiza. Asimismo, se clasifica en tres: la seméntica léxica, la semantica
gramatical y la semantica pragmatica. La primera de ellas atiende a los fenémenos que se
vinculan con el significado de las palabras, de manera tal que se habla, de la referencia, de
la connotacion y de las relaciones de sinonimia, hipo e hiperonimia o régimen seméantico. La
semantica gramatical se ocupa de las relaciones relativas al significado de los elementos, de
las estructuras, etc. Por ultimo, la semantica pragmatica se asocia con las relaciones logicas,

como presuposiciones, implicaturas, etc.

El MCER (Consejo de Europa, 2001) indica que las cuestiones vinculadas al significado son
primordiales en la comunicacién, y como tal, se ocupa de ellas a lo largo de los diferentes
epigrafes del documento. Ademas, concibe la competencia lingiiistica desde un punto de
vista formal, de tal manera que se comienza desde un enfoque que trabaje primero
sistematicamente con las funciones y con las nociones comunicativas, para pasar después a
tratar las formas gramaticales y 1éxicas como exponentes de dichas funciones. De este modo,
se hace hincapié en una descripcion de la lengua que resulta més ventajosa para el usuario
si se va del significado a la forma y no de manera contraria. Sea como sea, concluye, con
independencia del procedimiento que el estudiante utilice, es evidente que debe adquirir
ambos a la hora de aprender una lengua, tanto la forma como el significado; de lo contrario,
la comunicacién no se llevara a cabo, y, por tanto, el aprendizaje no habra resultado tan

eficaz y productivo como se pretendia.

El resto de competencias, la fonologica, la ortogréfica y la orto épica estan relacionadas con

las partes de la lengua que incumben a:

a) Los sonidos, rasgos y composiciones fonéticas de las unidades de lengua, por lo que el
MCER (Consejo de Europa, 2001) indica una escala ilustrativa denominada dominio de la
pronunciacion en la que los descriptores de los diferentes niveles contemplan una
pronunciaciéon mas o menos adecuada y reconocible, si se adivina su acento extranjero o es
mas que notable, si su fluidez y entonacién son claras y naturales o si sabe diferenciar donde

ha de existir mayor o menor énfasis en la enunciacion.
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b) Las destrezas vinculadas al reconocimiento, percepcion y produccion de los simbolos que
componen los diferentes textos escritos. La escala ilustrativa del MCER (Consejo de Europa,
2001) se titula «dominio de la ortografia» y contempla aspectos como el dominio de la
ortografia, en cuanto a correccién ortografica en la escritura de las palabras, con los signos
de puntuacion adecuados, las diferentes variedades de tipos de letra, signos comunes como
el de la arroba o el de etcétera y las normas de uso de la ortografia correcta. Abarca desde el
empleo y conocimiento de oraciones cortas relativas a usos cotidianos, como, por ejemplo,
indicaciones para ir a algn lugar especifico o presentar una escritura inteligible hasta la no
presentacion de errores ortograficos dentro de una estructura y distribucion en parrafos

correcta.

¢) La capacidad para articular con correcciéon la pronunciacion de textos escritos. Es decir,
permite pronunciar correctamente lo que se esta leyendo gracias a la asociacion adecuada
de los simbolos con sus sonidos correspondientes. Por consiguiente, para poder cumplir
adecuadamente con esta pronunciaciéon, se considera necesario un conocimiento de las
convenciones ortograficas, de los signos de puntuacion y de acentuacion, asi como

demostrar habilidad para solventar casos de ambigiiedad en funcién del contexto.

2. Las competencias sociolingiiisticas

Engloba todos los aspectos vinculados directamente con los usos de la lengua y que no se
contemplan en otra parte, tales como marcadores lingiiisticos de relaciones sociales, normas
de cortesia, expresiones de sabiduria popular, etc. El MCER (Consejo de Europa, 2001) la
define como la competencia que “comprende el conocimiento y las destrezas necesarias para

abordar la dimension social del uso de la lengua” (2001, p.116).

En relacion con el primer apartado, el de los marcadores lingiiisticos de relaciones sociales,
se aclara que depende de factores completamente sociales, tales como el estatus relativo, la
cercania de las relaciones, los registros del discurso... Asi, diferencia entre cuatro categorias,
como la de empleo y eleccion del saludo, que contempla cada uno de los usos en virtud del
momento de llegada o de salida de un lugar, asi como las presentaciones. Ejemplos de ello

son: Hola, buenos dias; Encantada; Hasta luego, etc.

La siguiente se refiere a las formas de tratamiento y sus usos, que conllevan una gradacion
que va de lo solemne - méaxima formalidad — al insulto ritual, pasando por lo familiar o
informal. Ejemplos de esto lo encontramos en Su Ilustrisima, solo el nombre de pila sin
tratamiento, Juan, Luis... o Tonto (a menudo suele utilizarse de manera descontextualizada

y carifiosa). También estan incluidas en este apartado las distintas convenciones asociadas
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alos turnos de palabra, las interjecciones y las frases interjectivas, como, por ejemplo, /iSanto

Dios!, iHala!, etc.

Como se comprueba, estas competencias se relacionan con las combinaciones de distintos
niveles o esferas de las que hablaba Corpas (1996, pp.32-50) al estar incluidas en la
denominacion de expresiones institucionalizadas. Es decir, estas unidades tienen parte
gramatical y parte léxica, por lo que nosotros apostamos por su inclusiéon en nuestra

investigacion.

En cuanto a las normas de cortesia, en el MCER (Consejo de Europa, 2001) se explica que
pueden variar en funciéon de las culturas y muchas veces originan malentendidos
interétnicos, sobre todo, “cuando las normas de cortesia se interpretan literalmente” (p. 116).
20Se diferencia, por tanto, entre la cortesia que se considera positiva y la que se percibe como
negativa. En la primera, se plantean casos en los que se muestra interés por la salud de otra
persona, como ¢Qué tal estas hoy?, (Te encuentras mejor?, Como puedo ayudarte?; asi
como expresiones de admiracion, afecto o gratitud, como iTe estaré siempre agradecida!,
iCuenta conmigo para lo que necesites!; o también expresiones con las que se muestran y
comparten experiencias y preocupaciones, como Cuéntame qué tal la visita a... Te noto

preocupada, ¢quieres compartirlo conmigo?

En lo que respecta a la cortesia negativa, se puede evitar un comportamiento amenazante,
que puede plasmarse mediante 6rdenes directas, por ejemplo: Ven aqui y no hagas
preguntas, Come y calla; y se fomentan actitudes como expresar arrepentimiento o
disculparse por comportamiento amenazante mediante prohibiciones, contradicciones, etc.;
asi como utilizar enunciados evasivos, como los encabezados por Creo que..., No estoy (muy)

segura de..., No sé si sabes que..., Quiza...

También se incluye en las normas de cortesia el uso apropiado del por favor y gracias, y se
previene de todos aquellos enunciados que expresan descortesia de una manera
intencionada. Se consideran ejemplos de esta los que implican queja, impaciencia, desprecio
o antipatia, y también los que suponen afirmacion de la superioridad: iSi hombre, porque
tit lo digas! En este apartado aparecen todas aquellas expresiones imprecativas con las que

cuenta la lengua (o también los insultos como tal), e incluso palabras aisladas que en su

20 |_os ejemplos que se proponen para las normas de cortesia no aparecen en el MCER, son de elaboracion
propia.
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forma interjectiva demuestren esa intencion: iTus muertos!, iQué asco!, iPuajj!, iNo me

congratulas/simpatizas/caes bien! iTodo el dia estas igual!, iMaldita sea tu estampal! etc.

En cuanto a las expresiones de sabiduria popular, se trata de formulas fijas que contribuyen
de manera decisiva a la cultura tradicional. Este conocimiento, transmitido con un lenguaje
conocido por casi todos, es un “componente importante del aspecto lingiiistico de la
competencia sociocultural” (MCER, 2001, p.117). Comprende refranes: Perro ladrador,
poco mordedor; modismos: iQué majo!, iVaya chorrada!, iMola mazo!; comillas
coloquiales: Pa ‘'na’, De na”; expresiones de creencias, como ocurre en los refranes sobre el
tiempo atmosférico: Afio de nieves, afio de bienes, Cuando marzo mayea, mayo marcea,
En abril, aguas mil; con diferentes actitudes expresadas con frases estereotipadas: Algo

tiene el agua cuando la bendicen; y, por tltimo, valores como: No es trigo limpio.

Ademas, el MCER (Consejo de Europa, 2001) explica que, a menudo, cumplen esta funcion
expresiones mas novedosas como los grafitis, lemas de las camisetas, frases gancho de
publicidad o las tarjetas y los carteles de los lugares de trabajo. Por ejemplo: T puedes con

todo, Juntos venceremos, Tl no eres tu curriculum, eres tu trabajo, etc.

Respecto a las diferencias de registro, se sabe que este término hace referencia a las
diferencias constantes que se manifiestan entre las variedades lingiiisticas en distintos
contextos. Se establece asi una clasificacion gradual en el nivel de formalidad, de manera
que se incorporan ejemplos desde el nivel solemne, que seria el mas formal, como en Su
Alteza, la Princesa de Asturias, hasta el extremo opuesto, que consistiria en el nivel intimo,
como en ¢Ya, cari?, pasando por los niveles, formal, neutral, informal y familiar, con casos

como ¢Podemos comer ya?, iVenga, vamos! o ¢Estamos todos?, iEa, a comer!

El MCER (Consejo de Europa, 2001) recomienda un registro neutral en los primeros niveles
de aprendizaje, aproximadamente hasta el B1, siempre que no haya motivos importantes en
contra. Aflade que los aprendientes adquirirAn mas conocimiento sobre los diferentes
registros a medida que avancen en su aprendizaje, fundamentalmente mediante la
exposicidn y lectura de distintos tipos de textos. Asimismo, advierte acerca de la precaucién
necesaria a la hora de utilizar registros mas formales o comunes, a fin de evitar situaciones

incomodas o erréneas que conduzcan al ridiculo.

El ultimo aspecto que se sefala en esta competencia esta relacionado con el dialecto y el

acento, puesto que los aprendientes deberian ser capaces de reconocer marcadores
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lingiiisticos de la diferencia geogréafica, del grupo profesional, de la procedencia regional o

incluso, de la clase social.

Asi, se observan marcadores de todo tipo, tanto 1éxicos como gramaticales, fonologicos, del
lenguaje corporal, paralingiiisticos o vinculados al ritmo, al volumen o a la velocidad.
Ejemplos de ello los encontramos en palabras como Carallo o miaja que se utilizan en
diferentes zonas de Espafia, asi como en voces andaluzas como mi 'arma, quillo, nonina, en
el acortamiento morfologico que se produce en la cadena hablada en el sur de la peninsula,

aspiraciones de letras iniciales, usos de expresiones jergales, etc.

Hay que tener en cuenta que una lengua esta conformada por todas estas variaciones, y
deben ser expuestas al alumno para su reconocimiento, aprendizaje y diferenciacién
posteriores. Por tanto, el docente deberia explicar dichas variaciones y realizaciones de la
lengua, incluidas las dialectales, en la clase de ELE. De esta manera, se procura que los
estudiantes reconozcan, mediante diversas actividades en el aula y con muestras reales de la
lengua, si se habla un espafol europeo o americano, si la variedad pertenece a la zona norte

o sur de la peninsula, etc.

Este es un apartado problematico, segin el MCER (Consejo de Europa, 2001), para
establecer los items en la escala ilustrativa. En ella se plantea que los niveles iniciales, hasta
el B1, comprenden normas de cortesia y marcadores de relaciones sociales, con registro
neutro. A partir del nivel B2 considera a los usuarios capaces de reconocer y utilizar
expresiones idiomaticas, refranes, variedades de habla y las diferencias socioculturales y

sociolingiiisticas.

Concluye el MCER (2001, p.119) que, mediante su uso, se pueden determinar las normas de
cortesia y descortesia y las formulas de tratamiento. En este sentido, propone refranes,
estereotipos, modismos, registros y usos sociales para cada uno de los niveles de lengua,
desde los més basicos, como son el A1-A2 hasta los niveles de dominio, que incluyen C1y
Ca.

3. Las competencias pragmaticas

Estas competencias comprenden no solo los signos lingiiisticos que forman parte de la
comunicacion, sino también todos los elementos vinculados al uso de la lengua, en diferentes
contextos y situaciones, otorgando importancia a los interlocutores. Los mensajes, de hecho,
estan organizados de tal manera que se estructuran y ordenan para realizar funciones

comunicativas concretas y que, ademas, responden a unos patrones de interacciéon y
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transaccion con los interlocutores. Se habla, por tanto, de la competencia discursiva, la

competencia funcional y la competencia organizativa, respectivamente.

La competencia discursiva es “la capacidad que posee el usuario o alumno de ordenar
oraciones en secuencias para producir fragmentos coherentes de lengua” (2001, p.120). Asi,
para calibrar esta competencia, el MCER (Consejo de Europa, 2001) ha elaborado escalas
ilustrativas que miden aspectos como: la flexibilidad ante las circunstancias, los turnos de
palabra, el desarrollo de descripciones y narraciones y, por ultimo, la coherencia y la

cohesion.

Para estos aspectos, por tanto, se tienen en cuenta el nivel de formalidad adecuado a las
circunstancias, si se utilizan expresiones o frases hechas en las conversaciones para ganar
tiempo, por ejemplo, o si se seleccionan adecuadamente estas expresiones para asegurar la
correccion en las funciones del discurso. Ademas, se valora también la integracion de

detalles narrativos y descriptivos, asi como la precision en las distintas historias.

En cuestion de la coherencia y de la cohesion, los descriptores miden los tipos de conectores
utilizados para enlazar los elementos en la secuencia; si esta aparece bien cohesionada y es
lineal; qué y cuantos mecanismos de cohesion se emplean para crear el discurso apropiado
a estas caracteristicas y si los textos resultan coherentes cohesionados a partir de diferentes

criterios al respecto.

La competencia funcional supone la capacidad de saber utilizar no solo las formas
lingiiisticas adecuadas a funciones concretas, sino también de comprender los procesos y
destrezas incluidos en ellas. Esta competencia implica micro funciones y macro funciones,
todas ellas referidas al uso funcional de enunciados aislados, més breves en el primer caso,
como por ejemplo turnos de palabras, y secuencias de oraciones para el segundo.
Generalmente, cuando se trabajan funciones, es necesario poseer tanto amplitud de
vocabulario como dominio en la relacion, seleccion y producciéon del mismo, de cara a

atender actividades comunicativas derivadas de los esquemas de interaccién social.

Otros dos factores fundamentales para los que desarrolla sendas escalas ilustrativas son: por
un lado, la fluidez oral, entendida como la capacidad para desenvolverse en situaciones no
del todo agradables desde el punto de vista de la decodificacion e interpretacion y
comprension del alumno; miden el tipo de intervenciones y de discurso del alumno, su

capacidad para expresarse con menor o mayor facilidad etc.
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Por otro lado, la precision, que es la capacidad para aclarar mediante pensamientos y
proposiciones lo que se quiere decir. Los descriptores miden, por ejemplo, si el estudiante
transmite con claridad lo que pretende explicar, qué tipo de informacion expone, si esa

informacién aparece mas o menos detallada y es fiable, etc. (MCER, 2001, p.126).

En el MCER (Consejo de Europa, 2001) se nombra la competencia organizativa, pero no
existe un espacio concreto como ocurre con las previas. Con esta competencia se pretende
comprobar qué conocimiento tiene el alumno de la organizaciéon y secuenciacion de los
mensajes atendiendo a los diferentes esquemas de interaccion y transaccion en las

interacciones comunicativas.

2.2, El Plan Curricular del Instituto Cervantes. Niveles de referencia para el
espaiiol (2006)2!

Segun el informe El espanol: una lengua muy viva. Informe 2022 (Instituto Cervantes,
2022) realizado por la Direccion Académica del Instituto Cervantes, mas de 496 millones de
personas tienen el espafiol como lengua materna. Se ha convertido en la segunda lengua
materna a nivel mundial, solo por detras del chino mandarin, y el crecimiento ha sido tan
vasto que, desde el comienzo de la institucién, la comunidad de hispanohablantes ha

aumentado en casi un 70 por ciento.

Con estas cifras, es fundamental que haya una institucion que vele por el crecimiento y
desarrollo de este idioma, asi como que se encargue de las necesidades docentes de todos los
profesionales implicados en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por este motivo, el
Instituto Cervantes se encarg6 de la realizacion del Plan Curricular del Instituto Cervantes
(PCIC, Instituto Cervantes, 2006), herramienta didactica que marca los niveles de referencia

para el espafiol a la hora de considerar su estudio como lengua extranjera.

En este plan se exponen los objetivos y contenidos del espaiiol que establece el MCER
(Consejo de Europa, 2001), en general, para el estudio de las lenguas, de manera que estos
niveles, segin la propia entidad, presentan una doble funcién: por un lado, incluyen una
descripcion rigurosa de los materiales objeto de estudio en el proceso de ensehanza y
aprendizaje del espafiol como lengua extranjera, ya que ofrecen especificaciones de objetivos

generales y contenidos. Por otro lado, constituyen una herramienta eficaz para ser utilizada

21 El disefio del PCIC data en 1994, pero aparece regulado segtn los niveles de referencia del MCER en 2006.
Las ediciones posteriores se corresponden con los afios 2007 y 2800. Por eso pueden aparecer diferentes afios.
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por todos los profesionales del sector y también por el pablico en general que se acerque al

estudio del espafol como lengua extranjera.

De este modo, se obtienen tres volimenes para cada uno de los niveles de lengua, A, By C,
que se subdividen en dos, y se configuran en A1, A2, B1, B2, C1y C2. Para todos ellos, se han
contemplado las directrices instauradas en los documentos oficiales que regulan las lenguas,
y se establecen competencias generales y competencias especificas, asi como distintos
inventarios generales y especificos. Estos tltimos van actualizando los niveles previos, de
manera que no se repiten, sino que continian la linea directriz marcada al comienzo de cada
uno de ellos. En todos ellos, se repite la misma secuencia, atendiendo a los principios de la
competencia comunicativa de Hymes (Hymes, D. 1971 en Gomez Bernal, 1996) y a las macro

funciones de la lengua de Halliday (1970, 1982, pp. 62-63 en Morales Lopez, 2014).

Objetivos generales del PCIC (Instituto Cervantes, 2006)

Componente gramatical: se incluyen los inventarios de gramatica, pronunciacién y prosodia
y ortografia

Componente pragmatico-discursivo: incluye los inventarios de funciones, tacticas y
estrategias pragmaticas, géneros discursivos y productos textuales

Componente nocional: incluye dos tipos de inventarios, de nociones generales y de nociones
especificas. Este es el apartado importante para este trabajo, puesto que en ellos se
encuentran las diferentes combinaciones en cuanto a sintaxis, a 1éxico y a semantica se

refieren, fundamentales para tratar las colocaciones.

Componente cultural: los inventarios tratan de los referentes culturales, de saberes y

comportamientos socioculturales y de habilidades y actitudes socioculturales.

Componente de aprendizaje: el inventario trabaja los procedimientos de aprendizaje.

Ademas del tratamiento de los diferentes componentes, se contempla la division de los
materiales en etapas, de manera que se considera al alumno, en la primera de ellas, como
«agente social», y posteriormente, en las fases de desarrollo, llamadas de aproximacién,
profundizacion y consolidacion, se le considera como «hablante intercultural» y como

«aprendiente autbnomo».

En consecuencia, se explica como se incluyen los componentes directamente relacionados
con los predicados y argumentos, constituyentes de las colocaciones en la didactica de la
ensenanza de ELE. Para delimitar la busqueda de las colocaciones dentro de este plan, se
tienen en cuenta las nociones generales y las nociones especificas, que estan formadas por

sendos inventarios, divididos a su vez en los tres niveles de referencia para las lenguas.
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2.2.1. Las nociones generales

En la introduccion, el PCIC (Instituto Cervantes, 2006) se hace eco de los planteamientos
de investigaciones relevantes en la didactica de lenguas o en lexicografia y fraseologia,
puesto que utiliza el concepto de unidades 1éxicas pluriverbales, en el que se incluyen tanto
las colocaciones como las expresiones idiomaticas -fundamentalmente locuciones-. Asi, da
cuenta en estos inventarios de criterios tanto lexicograficos como fraseologicos y didacticos,
de tal manera que contempla trabajos de Corpas (1996), Higueras (2006), Lewis (1997),

Nattinger, J. and DeCarrico (1994) o Sinclair (1991), muy relevantes en el presente estudio.

Se abordan estas unidades léxicas desde el enfoque nocio-funcional, a pesar de que el
enfoque principal del MCER (Consejo de Europa, 2001) es el orientado a la accion, donde se
considera al estudiante como agente activo y centro sobre el que gira su propio aprendizaje.
El objetivo reside en que, guiado y acompainado en este proceso por el docente, sea él quien

infiera y deduzca los significados de las unidades léxicas.

Asimismo, como indica su nombre, el enfoque nocio-funcional pretende aunar las funciones
comunicativas del aprendiente con las nociones o conceptos a los que se refiere cuando se
realiza un acto de habla. Se trata, por tanto, de un hibrido que, tal y como se explica en el
PCIC “permite avalar la rentabilidad pedagogica de las descripciones de caracter nocional

frente a los tradicionales repertorios de 1éxico o vocabulario” (PCIC, 2007, p.306, nivel A).

Aunque tanto las nociones generales como las nociones especificas se relacionan con las
funciones necesarias en cualquier contexto en el que ocurra el acto de habla comunicativo,
las primeras se vinculan directamente con conceptos mas abstractos, mientras que las
segundas son mas concretas y estan intimamente vinculadas al momento y al lugar en los
que dicho acto comunicativo sucede. Como se explica en el texto, atienden a los detalles méas

precisos del «aqui y ahora» (PCIC, 2007, p.306).

En el inventario de las nociones generales los contenidos estdn organizados en torno a una
serie de categorias, y a su vez, estas se dividen en subcategorias con exponentes especificos.
Los apartados en que se clasifican las nociones generales son: nociones existenciales,
nociones cuantitativas, nociones espaciales, nociones temporales, nociones cualitativas,

nociones evaluativas y nociones mentales.

Aqui las colocaciones estan englobadas en las unidades léxicas pluriverbales y directamente
relacionadas con las expresiones idiomaticas. Por tanto, su aplicaciéon es mas afin a los

ambitos de la didactica de lenguas y de la fraseologia que a los de lexicografia o lingiiistica
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teorica, como se puede comprobar en la seccion en la que se habla acerca del tratamiento del
material. En ella, se distingue entre las construcciones, por una parte, y las unidades léxicas,
por otra. Con las primeras, se sefiala la combinatoria de forma genérica, no solo de una
palabra; es decir, aluden a distintas expresiones en el nivel semantico. En lo referente a las
segundas, se agrupan fundamentalmente por criterios semanticos, en su mayoria de
sinonimia, pero también tratan de antonimia, hiperonimia y otros fenémenos. Se argumenta
como una de las razones principales, el hecho de que se refleja en este enfoque la manera en
que los hablantes establecemos vinculos entre las piezas 1éxicas y el lexicon. Se exponen
varias posibilidades para reflejar la combinatoria de las unidades léxicas, de modo que, la
primera opcion es la de seguir el enfoque de las funciones 1éxicas; este, como se ha visto
previamente, concibe las bases de este conjunto como lemas de las colocaciones. Como
muestra, se recuperan los postulados de Alonso Ramos (2004), quien constituye el mayor
exponente de esta orientacion lexicografica. En este sentido, su Diccionario de colocaciones
en espanol en linea, (DiCE), explica la direccion de la restriccion 1éxica desde los argumentos
a los predicados. Por ejemplo, si se procede a la bisqueda de gana, aparecen tres entradas
léxicas- sentimiento, sensacion y actitud- y en cada una de ellas se ofrecen las colocaciones:
tener gana, causar gana... como en ganas de cenar, por ejemplo. Como se indica en el PCIC
(Instituto Cervantes, 2006), la secuencia comienza con la seleccién seméantica por parte del
hablante sobre lo que quiere hablar, después se escoge la funcién 1éxica y, por dltimo, el
colocativo: en el ejemplo anterior, quedaria demostrado que el hablante tiene hambre y su
eleccion se refleja en empezar a (seria la funcién léxica) mostrar esas ganas de cenar, comer,
etc.

La otra opcién contemplada en el PCIC (Instituto Cervantes, 2006) es la que parte de la
direccion contraria, es decir, los predicados - sustantivo, verbo, adjetivo, adverbio,
preposicion- restringen a los argumentos, de suerte que se subraya la importancia de las
clases léxicas, conformadas por un conjunto de palabras con las que se combina el lema
seleccionador. Esta opcidn tiene en cuenta tanto a las bases como a los colocativos, de
manera que resulta mas ventajoso que la primera. Se refiere, por consiguiente, a las
relaciones en el paradigma. Es preciso recordar los estudios de Bosque (2004, 2006) quien
explica en qué consisten las clases léxicas y, por consiguiente, el motivo por el que los
predicados prevalecen sobre los argumentos. Para él, la direccionalidad en los casos
concretos de las colocaciones coincide con la esta segunda opcioén contemplada en el PCIC
(Instituto Cervantes, 2006) para los inventarios, en la que los predicados restringen a sus
argumentos. Hay una tercera opcion que contempla que las unidades léxicas no se

determinen como bases y colocativos, con lo que se obtiene un listado de exponentes
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funcionales méas su combinatoria. A efectos practicos para esta labor se desecha, ya que
supondria elaborar un documento muy abstracto que no serviria de mucha ayuda al lector,
quien deberia volver a leer el grupo entero de las unidades léxicas.

Por tanto, para la realizaciéon del inventario, se opta por un hibrido: proporcionar la
combinatoria de las unidades, facilitando su lectura, porque solo aparece la palabra de la
que se esta tratando y no se entra en discusiones tedricas acerca de qué selecciona a un
determinado término, ya que esto no formaria parte de los objetivos propuestos en este
inventario. Por consiguiente, no se pretende mostrar todas las unidades léxicas, pero si sus
combinaciones més frecuentes, de modo que resulten reconocibles al lector por su contexto
y este pueda comprenderlas cuando aparezcan en los diferentes intercambios comunicativos
en los que participe, promoviendo y desarrollando asi el 1éxico receptivo.

En relacion con las variedades de la lengua, se contemplan las realizaciones de la variedad
centro-norte peninsular espanola, pero no se excluyen ejemplos de otras variedades de
Hispanoamérica, que aparecen entre corchetes. Se recomienda adaptar estos inventarios a
las peculiaridades de la zona geografica donde se produzca el proceso de ensehanza y
aprendizaje, justificando la imposibilidad de ofrecer todas las variedades del espafiol por su
cuantioso numero (Instituto Cervantes, 2006, p.310).

Respecto a los materiales que se han consultado para la elaboracion de estos inventarios,
ademas de los documentos europeos, se han cotejado obras lexicograficas con distintos
enfoques y finalidades. La diferencia sustancial que existe entre el diccionario combinatorio
REDES (Bosque, 2004) y otros tipos de diccionarios, como por ejemplo el Diccionario
Explicativo Combinatorio (DEC) del francés (Mel’cuk, 1992) o el Diccionario ideolégico de
la lengua espaniola, DILE, (Casares, 1971), reside en la divergencia en la concepcion de los
mecanismos semanticos que apoyan la informacién combinatoria presentada en ellos.
Aqui es donde se puede afirmar que, desde el punto de vista de este trabajo, a pesar de que
se expone que las colocaciones deben estar presentes en los inventarios, tanto en los
generales como en los especificos, no esta clara la manera en que han de aparecer, ni como
se deben trabajar; es decir, se opta por una decisién salomoénica que dé cuenta de su
existencia, pero no tanto de en qué consisten realmente. Nuevamente, se corrobora que
suelen formar parte de la fraseologia, por ejemplo, y que se adaptan a la didactica sin que se
haga hincapié en sus caracteristicas y marcando més bien sus usos en funcion de su
combinatoria contextual. Es, por tanto, un enfoque 1til pero que no consideramos del todo
acertado que deberia revisarse a la hora de ponerlo en practica en los diferentes materiales
educativos y didacticos para la ensenanza del espaiol como lengua extranjera. Si el objetivo

altimo es que el aprendiente pueda desenvolverse de una manera eficaz y lo mas
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comunicativa posible, es justo que sepa qué tipo de combinaciones le seran tutiles y le
ayudaran en la construcciéon de su lexicon, tanto a la hora de su recepcion como de su
producciéon léxica. El hecho de que se contemple en niveles donde se considera al
aprendiente con un buen dominio de la lengua, pero no en los iniciales, supone uno de los
inconvenientes que se encuentran en este trabajo (MCER, Consejo de Europa, 2001). Por
esta razon, para nuestra investigacion se parte de la base de que los aprendientes ya tienen
ese lexicon en su lengua materna, de manera tal, que, si somos capaces de dotarles de los
instrumentos necesarios para que ellos mismos puedan relacionar las unidades léxicas
propias con las nuevas, podran identificarlas y reconocerlas més rapida y eficazmente; asi,
las relaciones asociativas entre esas unidades, donde entran en juego las colocaciones léxicas
y gramaticales, les ayudaran a incluirlas, identificarlas y aprenderlas desde los niveles
iniciales. No es necesario, por consiguiente, obviar ese potencial individual de cada uno de
ellos de su lengua materna, sino que, al contrario, se aprovecha para ir construyendo las

redes léxicas que conformaran su competencia léxico-semantica.

2.2.2. Las nociones especificas

El inventario de nociones especificas, al igual que el de nociones generales, no se establece
como un listado cerrado, sino abierto. Esta organizado en torno a veinte temas y se configura
como la base de una orientacién formal. También entiende que, desde el punto de vista de
la puesta en practica pedagogica, es susceptible de ampliacion, tanto en su nimero como en
sus variedades. Esto se debe a que en una situacion de ensefianza y aprendizaje en Espana
no se utilizara el mismo léxico que en diferentes lugares de Hispanoamérica, por ejemplo.
Asi, ademas de incluirse las unidades léxicas seleccionadas por el entorno geogréfico, social
y cultural en el que se desarrolle dicho proceso, también hay que tener en cuenta que debe
partir de una base genérica, que constituye en este caso la variedad centro-norte peninsular

espaiiola.

La apertura de este listado incumbe, asimismo, al hecho de que una misma unidad léxica
pueda encontrarse en varios temas, ya que en estas taxonomias no hay limites discretos.
Ademas, dependiendo del analisis de necesidades y expectativas de los alumnos, asi como
de las caracteristicas que rodean al proceso de ensefnianza y aprendizaje, se podran incluir y
ampliar nuevas entradas de los diferentes epigrafes, con el fin de adecuarse a los
requerimientos curriculares o a un programa determinado. Es, por tanto, necesario resaltar
esta libertad en cuanto a la selecciéon y ampliacion de las diferentes unidades 1éxicas de los
distintos niveles, asi como afiadir diversos exponentes que no se contemplen en dicho

inventario pero que sean correlativos con el tema, de manera que el ejemplo sea aplicable a
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otros; si hay un determinado ntimero de exponentes vinculados a una profesion, que se

puedan extrapolar a otros a partir de los modelos.

De igual forma puede ocurrir con la alimentacién, més en concreto con las bebidas y las
comidas; no se toman los mismos alimentos cotidianamente en los diferentes lugares de
habla hispana, ni siquiera el idéntico alimento tiene el mismo nombre, por lo que se trata de
una labor de adaptacion y seleccion por parte del profesional para que el alumno adquiera

ese conocimiento.

Este inventario es, por tanto, “un inventario abierto en los distintos sentidos que se acaban
de exponer, por lo que los exponentes o las series de exponentes que se incluyen en las

entradas de la lista no deben entenderse como elementos cerrados o finales” (PCIC, 2007,

P- 333, nivel A).

Del mismo modo que sucedio6 con el inventario de nociones generales, se han considerado
los objetivos generales de los niveles de referencia para el espafiol, ademas de las
indicaciones del proyecto en inglés llamado Can Do de ALTE?? (ALTE, s.{f.), asi como
también los dmbitos sefialados en el MCER (Consejo de Europa, 2001). Los criterios de
seleccion tomados —basados en la experiencia docente- han sido la frecuencia y la
rentabilidad comunicativa, es decir, los elementos imprescindibles para promover las
funciones comunicativas y trabajar los distintos tipos de textos de cada nivel. Asimismo,
para propiciar la precisiéon y la adecuacién comunicativa del alumno, en los niveles

superiores se incorporan unidades léxicas de los registros coloquial y formal.

Por tanto, se puede comprobar que se enmarca en la teoria que contempla las frecuencias de
uso, como sucede con la lexicografia del enfoque britanico, fomenta el aprendizaje desde una
perspectiva comunicativa, y especificamente, nocio-funcional. Asi, se seleccionan unidades
léxicas susceptibles de aparecer tanto en diversos registros y niveles como en variados temas
y centros de interés, respetando siempre las directrices marcadas tanto en los diferentes

niveles de referencia, como en el documento del Consejo Europeo.

El inventario se divide en un total de veinte temas: individuo: dimension fisica; individuo:
dimension perceptiva y animica; identidad personal; relaciones personales; alimentacion;
educacion; trabajo; ocio, informacién y medios de comunicacion; vivienda; servicios;

compras, tiendas y establecimientos; salud e higiene; viajes, alojamiento y transporte;

22 The Alte Can Do Proyect (1992-2002): http://www.alte.org/can_do/alte_cando.pdf
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economia e industria; ciencia y tecnologia; gobierno, politica y sociedad; actividades

artisticas; religion y filosofia y geografia y naturaleza.

A proposito de lo manifestado en cuanto a la apariciéon y al estudio de las colocaciones en los
inventarios, se ha observado que se presentan algunas combinaciones posibles de verbos,
como, por ejemplo, sery estar, en casi todos los centros de interés, pero de manera irregular.
Segun avance el nivel del alumno, se entiende que mayor sera la complejidad en la eleccion
combinatoria tanto de los verbos como de los sintagmas que los acompaiien para expresar
un sentido dado. El hecho de que un alumno sea un aprendiente inicial, no puede servir
como pretexto para no ensefarle las combinaciones frecuentes (segin el PCIC) o las
colocaciones. Si se atiende a las teorias subyacentes de la adquisicion y almacenamiento del
léxico, el estudiante posee la capacidad suficiente para compararlo con su propia lengua, de
manera tal que pueda comenzar con los procesos necesarios para el reconocimiento,
seleccion y almacenamiento de nuevas formas léxicas. Asi, no solo podra estudiar los verbos
sery estar, que en espaiol se utilizan en miltiples contextos, como parte de las explicaciones
habituales, sino que también aprendera colocaciones relacionadas con el ocio, por ejemplo.
En el nivel A no se contempla ninguna colocacion con estos verbos, pero si aparecen
combinaciones con el verbo ir +de paseo/de compras/de excursién. Por el contrario, cuando
se busca en los manuales de los niveles B y C, si se encuentran en este mismo tema «8. Ocio»
las combinaciones ir/salir/estar + de juerga/de fiesta, en el caso del B2 e incluso
ir/salir/estar + de parranda/de farra/de jarana/de cachondeo en el nivel C2. Desde esta
optica, lo que cambia es la palabra asociada a fiesta, que se sustituye por varios sin6nimos,
desde los méas coloquiales a los mas formales, pero no la nocién, que es perfectamente
comprensible tanto para alumnos de nivel A como del C. Esta es la idea que se defiende en
este trabajo, en la medida en que las opciones de combinacion de los verbos junto con los
sintagmas nominales pueden explicarse en todos los niveles. No se trata de que sean mas
exactos o precisos en los niveles més altos, ya que desde el principio los estudiantes pueden

reconocer, estudiar y producir combinaciones sinénimas.

2.3. ACTFL’s Performance Descriptors for Language Learners y World-
readiness standards for learning languages. American Council on The
Teaching of Foreign Languages (ACTFL)

Para contrastar estos documentos europeos con otros de cariz internacional que planifiquen
politica lingiiistica, se cuenta con dos documentos del Consejo Americano de la Ensefianza
de Lenguas extranjeras, ACTFL: uno es el que se enfoca en los descriptores, el ACTFL’s

Performance Descriptors for Language Learners (ACTFL, 2012) y el otro resume las
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normas de preparaciéon para el aprendizaje de idiomas, World-readiness standards for
learning languages (ACTFL, 2012). El propésito de esta consulta consiste en contrastar
informacién y asi averiguar si en ellos se manifiesta algin interés hacia la ensefianza de las
colocaciones, hacia el componente 1éxico en general y, en caso afirmativo, como es su

tratamiento.

En esta guia, la division en cuanto a niveles, denominados ranges, se reduce a tres:
principiante, intermedio y avanzado; cierto es que aparece también, en su explicacion, el
nivel superior, pero no en las tablas que contienen los descriptores. No se contempla
ninguna subdivisién como ocurre en el MCER (Consejo de Europa, 2001) y ademas sus areas
de objetivos, denominados goal areas, estan estructurados en base a las cinco «C»:
comunicacion, culturas, conexiones, comparaciones y comunidades. Las cinco areas de
objetivos «C» hacen hincapié en la aplicacion del aprendizaje de una lengua mas alla del

entorno educativo.

El objetivo fundamental -como se explicita en la introduccion- se postula comunicativo,
funcional y promotor de habilidades y destrezas: “El objetivo es preparar a los alumnos para
que apliquen las destrezas y los conocimientos medidos por los estandares, para que aporten
una competencia global a sus futuras carreras y experiencias”23 (ACTFL, 2012). Todo ello,
ademas, esti estrechamente interrelacionado, como se comprueba en el logotipo de los
descriptores: aparecen independientes pero entrelazados unos con otros, cohesionados para
alcanzar la meta comtn en el aprendizaje de lenguas. Como puede observarse en la Figura
9, el logo se asemeja al formado por los cinco anillos que representan a los Juegos Olimpicos,

de modo que se transmite asi la nocién de unidad y compenetracion entre todos ellos.

Figura 9.
Imagen del logo de la guia de la ACTFL.

WWUNIC
N 2
0,

23 Todas las traducciones de este documento son propias.
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Para entender esta similitud, que como se ha indicado no es exacta, se explica brevemente

en qué consiste cada una de estas cinco C:

1. Comunicacion: se pretende que la comunicacién en cualquier idioma sea
eficaz, de manera que el aprendiente se desenvuelva en diferentes
situaciones y contextos y que lo haga con multitud de propositos. En cada
uno de los descriptores de rendimiento —comunicacion interpersonal,
comunicaciéon interpretativa y comunicacion presentacional-, se
fomentan las destrezas orales y escritas mediante la interaccion de los
estudiantes. De este modo, podran negociar, compartir informacion,
reacciones, sentimientos y opiniones, asi como hablar sobre una gran
variedad de temas utilizando los medios -personales y tecnologicos-
adecuados. Dichos medios aparecen adaptados a las audiencias a las que
se dirigen, bien sean lectores, oyentes o espectadores.

2. Culturas: este apartado se refiere a que los estudiantes puedan
interactuar con competencia cultural y comprension. Asi, utilizaran la
lengua meta para investigar, explicar y reflexionar acerca de las practicas,
de los productos y de las perspectivas de las culturas estudiadas.

3. Conexiones: esta directamente vinculada a la utilizacion de la lengua en
los 4&mbitos académicos y profesionales. Pretende que los aprendientes
establezcan relaciones entre distintas disciplinas, expandan su
conocimiento sobre las mismas y desarrollen e incrementen su
pensamiento critico de forma que puedan resolver creativamente los
conflictos. Incluye, asimismo, el fomento de la evaluacion de la
informacién obtenida y el acceso a las diferentes perspectivas disponibles
a través del lenguaje y de sus culturas.

4. Comparaciones: se promueve la comprension de la naturaleza de la
lengua y la cultura para poder interactuar con competencia cultural. Asi,
se desarrolla el conocimiento metalingiiistico, de suerte que el estudiante
compare la lengua extranjera con la suya, y pueda, a través de dichas
comparaciones, reflejar el concepto de cultura manifestado en ambas.

5. Comunidades: se vincula al hecho de pertenencia a diferentes
comunidades, tanto escolares como globales. Se utiliza el lenguaje para
trabajar mas alla del aula, es decir, como parte integrante de la sociedad,

tanto la inmediata como en la esfera internacional. Como parte de su
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aprendizaje permanente, los alumnos establecen objetivos y reflexionan
acerca de su progreso en las lenguas, no solo para su propia evolucion,

sino también para disfrutar y enriquecerse desde el punto de vista social.

Por un lado, se deduce que el enfoque comunicativo esta presente en esta guia y constituye
el hilo conductor en la ensenanza de lenguas. Ademas, se basa en aspectos interpersonales e
interculturales, mas relativos a la mediacion y a la parte funcional que a aspectos puramente
lingiiisticos, como la gramatica, la seméantica, la morfologia o las diferentes nociones del

apartado léxico.

Por otro lado, sobresale la diferenciacion realizada en los descriptores de los tres niveles. En
ellos se contemplan areas, llamadas aqui «dominios», como las siguientes: funciones,
contextos, tipos de texto, control del lenguaje, vocabulario, estrategias comunicativas y, por
altimo, la conciencia cultural. Todos ellos estin divididos en tres «descriptores de
rendimiento» para estudiantes de idiomas: el interpersonal, el interpretativo y el

relacionado con la presentacion.

Las normas de preparacion para el aprendizaje de idiomas no estan tan sumamente
especificadas en los niveles, ni tan detalladas en los componentes que forman parte de las
competencias, como ocurre con el MCER (Consejo de Europa, 2001) o el PCIC (Instituto
Cervantes, 2006). En esta guia se revisan las normas de los diferentes estados bésicas
comunes junto con la preparacién para la universidad y la carrera profesional, asi como se
contemplan las habilidades que se requieren en el siglo XXI. Ademas, informan de la
realizacion de una encuesta para, a partir del informe del afio 2011, mostrar la evidencia de
que estos estandares podian ser aplicados desde niveles tempranos hasta adultos. Mas aun,
la integracion de las cinco areas C demostro su eficacia gracias a los resultados que dicha
encuesta ofreci6 después de que la completaran profesionales de la ensefianza de lenguas;
casi un 94% consider6 que era apropiado refrescar o renovar los contenidos que describen
los estandares para los aprendientes y también que las directrices eran claras y concisas,
atiles tanto para educadores como para aprendientes. Asimismo, se concluyé que en
revisiones posteriores se tendran en cuenta muestras de indicadores del progreso en el

aprendizaje del idioma, asi como los escenarios en los que se produce dicho aprendizaje.

A continuacién, se exponen algunos descriptores vinculados directamente a aspectos del
componente léxico, tales como el vocabulario y la conciencia cultural o incluso las estrategias
de comunicacion. Se han tomado solo estos ejemplos porque se contemplan unidades léxicas

que, si bien aqui no se tratan como tal, en este trabajo se relacionan con las colocaciones y
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con modismos y combinaciones frecuentes del espanol que pertenecen a este campo de

estudio.

2.3.1. Descriptores relacionados con el componente léxico
Como se ha indicado, se dividen en los tres descriptores de rendimiento y posteriormente,

en cada uno de los tres niveles: principiante, intermedio y avanzado.

Se muestra la informacion organizada en tablas, con diferente numeracion, dependiendo de

cada uno de los descriptores de rendimiento y sus diferentes componentes por niveles,

principiante, intermedio y avanzado.

Tabla 4
Descriptores de rendimiento interpersonal dividido en los tres niveles
INTERPERSONAL
RANGOS PRINCIPIANTE INTERMEDIO AVANZADO
VOCABULARIO Capaz de Se comunica con Comprende y
comprender y unvocabulariode produce una
producir un alta frecuencia y amplia gama de
numero palabras personalizado términos
de alta dentrodetemaso relacionados con
frecuencia, topicos la escuela. Acude
expresiones muy conocidos. a temas de
usadas y conveniencia
preguntas personal, con
formuladas. vocabulario
genérico
relacionado con
la actualidad y
asuntos de
interés publico y
comunitario.
CONCIENCIA  Puede utilizar Reconoce y Comprende y
CULTURAL gestos utiliza un emplea los
culturalmente vocabulario conocimientos
apropiados y culturalmente culturales para
expresiones adecuado, asi desenvolverse
formulaicas en como lingiiistica y
aplicaciones expresiones y conductualmente
muy practicadas. gestos  cuando en diversas
Muestra participa en interacciones
conciencia de las interacciones sociales y
diferencias cotidianas. laborales.
culturales mas Reconoce Muestra
evidentes o diferencias en los conciencia de las
prohibiciones, comportamientos diferencias
pero a menudo y entiende culturales e

115



pasa por alto
senales cuyo
desconocimiento
indica una falta
de

comunicacion.

distintas intenta ajustarse

perspectivas a ellas.
culturales, de

modo que puede
adaptarse a
situaciones

familiares.

Fuente: elaboracién propia

Tabla 5
Descriptores de rendimiento Interpretativo dividido en los tres niveles
INTERPRETATIVO
RANGOS PRINCIPIANTE INTERMEDIO AVANZADO
VOCABULARIO Comprende Comprende el Comprende no
algunas vocabulario de alta ' solo el vocabulario
situaciones, pero frecuencia genérico y las
no todas, y dispone  relacionado  con estructuras
de un vocabulario temas cotidianos y complejas, sino
muy  predecible, expresiones que también
limitado a palabras = idiomaticas. domina el léxico
relacionadas con el especializado y
ambito familiar y a especifico  sobre
expresiones temas
formulaicas. relacionados con
distintas
experiencias, asi
como un ndmero
considerable de
expresiones
idiomaticas.
ESTRATEGIAS Para las lenguas Predice el Predice el
COMUNICATIVAS Y alfabéticas: significado significado
CONCIENCIA - Respuesta sobre basdndose en el basandose en el
CULTURAL el reconocimiento | contexto, el contexto, sus
de los cognados. conocimiento conocimientos
- Puede distinguir previo y/o la previos y/o su
raices, prefijos y experiencia. experiencia.
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Tabla 6

sufijos en familias
de palabras.
Recurre a su propia
cultura para
extraer el
significado de los
textos que escucha,
lee o se ve.

- Utiliza
contextuales.
- Reconoce raices,
prefijos y sufijos en
familias de
palabras.

Para las lenguas
no alfabéticas.

- Reconoce los

pistas

radicales.
Por lo general, se
basa en gran

medida en el
conocimiento de la
propia cultura. Se
sirve de un
conocimiento cada
vez mayor de la(s)
cultura(s) de
destino para
interpretar los
textos que escucha,
lee o ve.

Fuente: elaboracion propia

- Utiliza pistas
contextuales.

- Acude a los
conocimientos
lingiiisticos.

- Identifica el
principio
organizador  del
texto.

- Crea inferencias.
- Diferencia las
ideas principales
de las secundarias.
Utiliza a su favor

las diferencias
entre la propia
cultura y la(s)
cultura(s) de
destino, asi como
manifiesta un
mayor

conocimiento de
estas a la hora de
interpretar los
textos que
escucha, lee o ve.

Descriptores de rendimiento relativo a la presentacién dividido en los tres niveles

RELATIVO A LA PRESENTACION

RANGOS PRINCIPIANTE  INTERMEDIO AVANZADO
VOCABULARIO Produce una serie Produce Produce una
de palabras de alta vocabulario sobre amplia gama de
frecuencia y una variedad de vocabulario
expresiones de temas cotidianos, relacionado con
formula; utiliza de interés personal temas de interés
una variedad y que ha estudiado personal, pablicoy
limitada de previamente. de la comunidad,
vocabulario sobre asi como léxico
temas conocidos. especifico
vinculado a las
areas de estudio o
experiencia.
ESTRATEGIAS Puede realizar Muestra una Se sirve de los
COMUNICATIVAS Y algunos gestos creciente conocimientos
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CONCIENCIA
CULTURAL

2.3.2. Conclusiones

En paralelo a estos descriptores, creemos relevante incluir los dos que aparecen en el MCER

memorizados que
resultan

apropiados, asi
como emplear
expresiones de
formula y
convenciones
bésicas de
escritura.

conciencia de los
errores y es capaz
de autocorregirse o
editar.

- Utiliza frases,
imagenes o
contenidos
adecuados.

- Simplifica los
contenidos que
debe desarrollar.

- Acude al lenguaje

conocido para
compensar el
vocabulario
faltante.

- Emplea un
organizador
grafico.

- Usa recursos de
referencia  segun
convenga.
Dispone de un
vocabulario
culturalmente
apropiado, que
acompana con
expresiones y
gestos. Refleja
cierta conciencia
de las diferencias
culturales
relacionadas con la
comunicacion
escrita y oral.

Fuente: elaboracion propia

culturales

adecuados al
contexto de la
presentacién y se
adapta cada vez
mas a practicas

culturales
reflexivas 0]
auténticas, con

una  perspectiva
amplia.

(Consejo de Europa, 2001) referidos al dominio y a la riqueza del vocabulario.

Como ya se ha indicado previamente, en la division de los componentes de la competencia
l1éxica, el MCER (Consejo de Europa, 2001) diferencia entre «elementos léxicos y elementos
gramaticales». Asi, el objeto de estudio que ocupa esta investigacién forma parte de los
elementos, y méas especificamente, del apartado donde se incluyen, entre otros, «férmulas

fijas y modismos», y el punto denominado «régimen seméntico» que, sin incluir una
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definicidon concreta, habla de palabras que aparecen juntas, poniendo el ejemplo de cometer

un error/crimen.

Si los comparamos con los descriptores de la ACTFL (ACTFL, 2012) comprobamos que en
este documento es muy importante la correlacion directa con la cultura, por un lado, y con
las estrategias que ayuden a la adquisicion y uso de ese vocabulario. Sin embargo, los
descriptores del MCER (Consejo de Europa, 2001) se centran mas en la cantidad de 1éxico,
tanto unidades léxicas como complejas que posee el estudiante, asi como también la
seleccion y uso de esos elementos en la situacion comunicativa, es decir, que sean adecuados
a cada una de las situaciones y saber solucionar posibles problemas de falta de comprensién

o emitir circunloquios cuando sea necesario.

Es decir, por un lado, el documento americano se centra mas en todo el contexto, como parte
del componente cultural, y en las estrategias que debe poseer el candidato a la hora de elegir
sus elementos para el discurso, mientras que el MCER (Consejo de Europa, 2001) apuesta
por un tipo de unidades y de estrategias mas lingiiisticas propiamente dichas, teniendo en
cuenta el componente sociocultural para la situacién comunicativa, pero no otorgandole

tanta importancia como el homoélogo americano.

Se puede concluir, por consiguiente, que, tras la revision de estos documentos americanos,
desde un punto de vista estrictamente lingiiistico, se aprecia un tratamiento distinto de la

ensefianza de lenguas en lo relativo a la no diferenciaciéon de componentes.

Por otro lado, se asemejan a los documentos europeos en la medida en que comparten el
proposito ultimo de que el aprendiente se desenvuelva en cualquier contexto y situacion con
una comunicacion eficaz, es decir, que comprenda y se haga entender a fin de que se lleve a

buen término lo que quiere saber, realizar o averiguar.

Se observa que en el mundo americano se contemplan los aspectos lingiiisticos supeditados
al resto, es decir, se fomenta el aporte comunicativo y funcional frente al conocimiento de la
lengua en si. Esto no significa que los aprendientes no estudien aspectos fonéticos,
gramaticales, semanticos, etc., sino que, en vez de hacerlo mediante una instruccién directa,

lo lograran gracias a las reflexiones y al pensamiento critico.

Es notable, como se ha comprobado en estos descriptores, que en todos los niveles se trabaje
el apartado 1éxico, incluyendo expresiones formulaicas y diferentes combinaciones. Si se
extrapola a los documentos europeos, se puede deducir que apoyan la vision mantenida aqui,

ya que tanto las colocaciones como las combinaciones frecuentes, las expresiones
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formulaicas o cualquiera que sea el término que se prefiera aplicar, pueden (y deben)
aprenderse desde los niveles iniciales, no solamente a partir de los intermedios. Todo ello

contribuye al conocimiento global y cultural del estudiante.

3. Conclusiones

Como conclusion, se puede afirmar que el MCER es un documento fiable y contrastado que
ofrece una herramienta indispensable tanto para los docentes o aprendices, que se planteen
el estudio del espanol como lengua extranjera. Asimismo, se corrobora la importancia de
todas y cada una de las competencias aqui descritas. A lo largo de las décadas, la gramética
en la ensefianza de lenguas ha ostentado un papel primordial en el &mbito de la did4ctica de
lenguas. Todos los métodos y modelos han evolucionado hacia una concepcion del estudio
de la lengua maés global y funcional, de modo que se implique al resto de las competencias,
tan importantes para el proceso de ensenanza y aprendizaje de una segunda lengua. No solo
se fomenta la competencia gramatical, sino que son igualmente relevantes las vinculadas a
los demaés niveles de la lengua, asi como las que consideran aspectos sociales, culturales,
discursivos y del uso de la lengua en contextos, ya que forman parte de la competencia

comunicativa del PCIC.

Asimismo, hemos comprobado como se trabajan estos aspectos en los documentos
americanos. Si bien no todos los componentes aparecen tan detallados como en el MCER,
es cierto que todos ellos se trabajan También es cierto que estan mas orientados al dominio
del componente cultural que a los demas, de manera que se persigue el aprendizaje de
estrategias que ayuden a entender, comprender y producir enunciados lingiiisticos desde el

punto de vista de la idoneidad cultural.

En definitiva, se resaltan todas las competencias vigentes en el marco de las segundas
lenguas, lo que permite su tratamiento desde diferentes 6pticas y modelos para que el propio
alumno sea participe de su aprendizaje y evolucion en el estudio y manejo de una lengua

extranjera.
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B. PRACTICA
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CAPITULO 4. ENSENANZA DEL COMPONENTE LEXICO EN
ELE. TRATAMIENTO DE LAS COLOCACIONES EN EL
ANALISIS DE MATERIALES DE ELE

1. La competencia léxico-semantica en ELE
A continuacion, se considera relevante resaltar la importancia del manejo y desarrollo de
todas las competencias, y mas concretamente de la competencia 1éxico-semantica, en la

ensenanza de lenguas extranjeras, y en especial, de ELE.

Como se ha comprobado en el MCER (Consejo de Europa, 2001), las competencias de los
hablantes de cualquier lengua giran en torno a tres ejes fundamentales: la competencia
lingiiistica, que comprende los aspectos mas teoricos; la competencia sociolingiiistica, que
se refiere a como se relacionan esos aspectos en funcion de sus diferentes usos y contextos
y la competencia pragmatica, que explica como los factores extralingiiisticos influyen en las

relaciones y en los intercambios con los interlocutores.

Dentro de la primera, de la competencia lingiiistica, se incluye a la competencia 1éxico-
semantica, pues atiende a factores que forman parte de dicha competencia. No obstante,
esta comprende aspectos mas gramaticales y aspectos de significado, de ahi que muchas
investigaciones no se pongan de acuerdo con la delimitacién del concepto de competencia
léxica, y, por ende, el de competencia 1éxico-semantica. De hecho, “se recogen los términos
siguientes: conocimiento de una palabra, conocimiento del vocabulario, conocimiento

léxico, competencia semantica y competencia léxica” (Jiménez Catalan, 2002, p.155).

Una completa definicion de competencia 1éxico-semantica es la siguiente: “capacidad para
relacionar formas con significados y utilizarlas adecuadamente, esto es, comprender una
palabra es un proceso mental que consiste en conocer su significado, su estructura y saber
usarla” (Lahuerta & Pujol, 1996, p.121). Como se comprueba, los investigadores intentan
definirlas y caracterizarlas en funcion de lo que significa conocer una palabra. Como aduce
Richards (1985, citado en Jiménez Catalan 2002, p. 152): “Knowing a word means knowing
the dregree of probability of encountering that word in speech or print. For many words we

also know the sort of words most likely to be found associated with the word”24.

24 "Conocer una palabra significa saber el grado de probabilidad de encontrar esa palabra en el habla o en la
letra impresa. En el caso de muchas palabras, también conocemos el tipo de palabras que es mas probable
encontrar asociadas a la palabra”. Traduccion propia.



Conocer una palabra, por consiguiente, se basa en dimensiones de indole diferente, tales
como conocer sus condiciones sociales y culturales de uso, y al mismo tiempo, como se
almacena y organiza el significado que aporta, tanto en su recepcién como en su produccion.
Comprende, por tanto, vertientes de naturaleza gramatical y seméantica, principalmente, de
manera que la combinacion entre ambas es compatible y atil para argumentar y defender su

estudio en este apartado: Jiménez Catalan (2002):
Conocer una palabra, competencia léxica o competencia semantica no se conciben
en ninguno de estos estudios como un constructo independiente, sino que se
conciben bien como parte de la competencia entendida como conocimiento de las

reglas o bien como parte de la competencia comunicativa. (Jiménez Catalan, 2002,

p-156)

Por tanto, conocer una palabra implica reconocerla, saber escribirla, saber pronunciarla, ser
consciente de sus significados, utilizarla adecuadamente en diferentes contextos y
comprobar las relaciones que contrae con otras unidades, tanto paradigméaticas como
sintagmaticas. Este ultimo aspecto conduce al concepto de redes 1éxicas, con qué otras
unidades o palabras puede aparecer; y también a las asociaciones, es decir, qué otras

palabras podrian aparecer en su lugar o a qué otras recuerdan.

Dentro de dichas relaciones, se incluyen las restricciones que aparecen en el sintagma tanto
desde el punto de vista gramatical como desde el punto de vista semantico. El primero se
refiere a como se adquiere, almacena y etiqueta una palabra, por tanto, a las categorias
gramaticales; el segundo apunta a las restricciones de significado, describiendo con qué
unidades puede combinarse o no. En caso afirmativo, se busca comprobar si significan lo
mismo u originan un significado diferente; o si ese tunico significado necesita esa
combinacién especifica o se puede obtener combinando otras... Como consecuencia, si se
habla de coaparicion mas o menos frecuente, de seleccion léxica o de restriccion semantica,
es entonces pertinente aludir a la restriccion de los predicados y argumentos. De este modo,
se corrobora que la competencia léxico-semantica estd también relacionada con las

colocaciones, que son el objeto de estudio de este trabajo.

2.El componente léxico en ELE. Justificacion pedagogica
Como se ha visto hasta ahora, el componente 1éxico debe estar presente en la ensenanza de

lenguas, y de ELE mas concretamente. Su ensefianza y trabajo en el aula no deben estar
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supeditados a la instruccion del resto de componentes, sino que han de tratarse de forma
global junto con ellos. Asi, se le otorga la importancia que merece y se rompe con la

hegemonia de la ensefianza de la gramatica, con la que esta intimamente relacionado.

Lo que, es mas, si se ahonda en este aspecto, se puede hablar de una unién intima con el
componente sintactico, dada la relevancia del orden y de la direccionalidad en la restriccion
léxico-semantica, tanto en el sintagma como en el paradigma de las clases léxicas, asi como
por su relacion directa con el componente semantico y el pragmatico. Ademas, el 1éxico
forma parte fundamental en la adquisicion de la lengua materna y, por consiguiente, en el
aprendizaje de segundas lenguas o lenguas extranjeras e incluso de las lenguas de herencia,

tan vigentes en la actualidad.

Como demostro6 Lewis con su enfoque 1éxico (1993), se fomenta el desarrollo de la capacidad
lingiiistica a través del aprendizaje del vocabulario conformado no por unidades
independientes, sino por bloques prefabricados de palabras o chunks. De esta manera, se
mejora la fluidez en la comunicacidon porque el estudiante se expresa mediante segmentos
léxicos, de modo que estos se toman como enunciados lingiiisticos utilizados por los
hablantes nativos. Asi, Lewis ( 1993, 1997b) propone que se trabaje con estos segmentos
léxicos desde los niveles iniciales para que segin avancen en su aprendizaje, los alumnos
sean capaces no solo de reconocerlos, sino también de producirlos y emplearlos. El autor
concibe la lengua como un conjunto de piezas léxicas relacionadas entre si mediante
estructuras gramaticales, y no como se veia hasta ese momento, en el sentido de que la
lengua se consideraba como un conjunto de estructuras sintacticas en las que se insertan las
unidades léxicas —lo que implica la hegemonia de la gramatica, por tanto, sobre el resto de

componentes—.

No parece descabellado, por ende, que se puedan ensenar dichos bloques prefabricados de
palabras a los estudiantes de lenguas en las clases de idiomas. A partir de un enfoque
comunicativo y un enfoque léxico y abarcando todos los componentes, se dara preferencia
al trabajo, tanto implicito como explicito, del componente 1éxico en el aula. Asi, hay que
tener en cuenta no solo las distintas unidades léxicas y combinaciones de las que se parte,
sino también el contexto en el que se trabajan. De esta forma se pueden atender a funciones
comunicativas, centros de interés o fines especificos, por ejemplo, asi como al co-texto, es

decir, a todas las unidades que acompaifian a lo largo del decurso en el sintagma.

El propésito de este apartado es demostrar la necesidad de trabajar el componente l1éxico en

los niveles iniciales de la ensenanza de ELE, es decir, en los niveles A1 y A2 respecto a
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materiales, actividades y diferentes propuestas. Como se ha visto en apartados previos, estas
unidades en su conjunto se estudian en los niveles mas elevados y de usuarios competentes,
incluso cercanos a los nativos, a la hora de comunicarse en sus competencias orales y
escritas. Asi queda recogido, por ejemplo, en el cuadro de descriptores que presenta los
niveles comunes de referencia en el MCER (Consejo de Europa, 2001, p.32) en el apartado
de «alcance» para el C2: “Muestra una gran flexibilidad al reformular ideas diferenciando
formas lingiiisticas para transmitir con precision matices de sentido, enfatizar, diferenciar y
eliminar la ambigiiedad. También tiene un buen dominio de expresiones idiomaticas y

coloquiales”.

Sin embargo, en dichas escalas no se encuentran indicadores similares a los anteriores para
los niveles iniciales, A1 y A2, en los que se establece, por ejemplo, que el alumno: es capaz
de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de experiencia
que le son especialmente relevantes (informacion basica sobre si mismo y su familia,

compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.) (MCER, Consejo de Europa, 2001).

Se observa, por tanto, la gran diferencia que hay entre estos niveles Se trata de un salto
cualitativo y también cuantitativo, con el que no se esté del todo de acuerdo, porque si se
tienen en cuenta las caracteristicas y necesidades de los estudiantes, muchas veces en el aula
habra oportunidades en las que se podran utilizar distintas unidades léxicas, tales como
colocaciones o locuciones, que con la explicacién y trabajo adecuados, podran ser entendidas

y asimiladas en el lexicon de los aprendientes de ELE.

Para corroborar el proposito planteado inicialmente, por tanto, se procedera a la consulta,
la seleccion y el contraste de diferentes materiales, actividades y plataformas dedicados a la
ensenanza del espanol como lengua extranjera y dirigidos a los niveles iniciales, con el fin

de encontrar apoyos para dicho objetivo.

3. El enfoque léxico: caracteristicas principales
Parece evidente que hay bastante desconocimiento acerca de lo que supone implementar
este enfoque en el aula de ELE, porque, como afiade Higueras (2015):

Esto es precisamente lo que afirma Timmis (2008) cuando sefiala que el EL ha
muerto y que debe sustituirse por un énfasis en la dimension l1éxica. Por lo tanto,

una de las ideas fuerza de la conferencia fue que, tal y como sugieren y argumentan
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Boers y Lindstromberg (2009, pp. 17-23), es mas preciso hablar de un EL, frente a

denominarlo el EL, ya que puede optimizarse o aplicarse de diferentes formas. (p.7)

Se parte, por tanto, de la asuncidon por parte de los docentes de una aplicacion de dicho
enfoque en el aula de ELE, de manera tal que se realice acorde a los principios y actividades
oportunos y siempre dentro de un marco orientado a la acciéon y con fondo comunicativo.
Trabajar con un enfoque léxico en el aula de ELE supone, en palabras de Marina Paz ( 2007,
p-429) “que los docentes brinden las herramientas necesarias para que sus alumnos
desarrollen estrategias que les permitan reconocer y almacenar eficazmente determinadas

secuencias léxicas”.

¢Qué es el 1éxico? La respuesta de Lewis (1993, p. 7) es clara al respecto:

La vision estandar divide el lenguaje en gramatica (estructura) y vocabulario
(palabras); el enfoque léxico cuestiona esta vision fundamental del lenguaje. En
cambio, el enfoque 1éxico sostiene que la lengua estd formada por bloques que, al

combinarse, producen un texto continuo y coherente.25 (Traduccion propia).

Si se parte de esta concepcion2, se deduce que la gramatica y el 1éxico se organizan al mismo
nivel de jerarquia, de manera tal que acttian conjuntamente y sin prevalencia de uno frente
a otro. Por ende, tanto el orden como las unidades elegidas son importantes para dar un
significado concreto. Aqui se aplica el principio de idiomaticidad frente al de seleccién libre,
fundamental para la comprension y posterior produccion de combinaciones tales como las

colocaciones.

Este enfoque es innovador en su concepcién, ya que, en palabras del autor, “se trata de

lexicalizar la gramética y no gramaticalizar el 1éxico” (Marina Paz, 2007, p.429).

Con estos principios se puede determinar una serie de caracteristicas relevantes para hablar
del EL:

% The standar view divides language into grammar (structure) and vocabular (words); the Lexical Approach
challenges this fundamental view of language. Instead, the Lexical Approach argues that language consists of
chunks which, when combined, produce continuous coherent text

26 Si bien es cierto que el autor mantiene que la gramatica, entendida como sistema estructural, esta
subordinada a la lexis o léxico. (Marina Paz, 2007, p. 428)
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Entiende la lengua como bloques o chunks, como trozos de lengua prefabricada.
Estos chunks o trozos de lengua deben estar presentes en el aula de lenguas para
concienciar a los alumnos de su produccién y desarrollo de manera satisfactoria.
Lewis se detiene en diferentes tipos de bloques o chunks que abarcan desde una
sola palabra hasta los denominados articulos de varias palabras (multi-word
items). Dentro de esa clasificacion, establece las palabras o words, las
colocaciones o collocations, las expresiones fijas o fixed expressions y, por
altimo, las expresiones semi-fijas o semi-fixed expressions. (Lewis, 1993, p. 7)
Se resalta la importancia primaria de los elementos co-textuales, frente a los
elementos situacionales del contexto. En palabras de Lehecka (2015): “ El
concepto de colocacion se basa en la nocion de que cada palabra de una lengua
prefiere ciertos contextos 1éxicos a otros, es decir, que una palabra dada tiende a
aparecer con ciertas palabras que con otras” (p.2). Ademas, se destacan las
competencias orales frente a las escritas, puesto que se entiende que la escritura
es secundaria en la medida en que su gramatica difiere de la de la lengua hablada.
La sociolingiiistica sobresale como competencia basica de la comunicacion,
frente a la competencia gramatical, ya que la primera es la base y la segunda es
el producto.

En la practica en las clases, el profesor desempeiia la labor de asesorar al alumno,
no de dirigirle, de modo que le proporciona herramientas y actividades que
potencien sus habilidades reflexivas, receptivas y reproductivas. De esta manera,
el error se considera intrinseco al proceso de aprendizaje y se fomentan las tareas
y los productos més que los ejercicios y el resultado, puesto que el protagonismo
absoluto recae en el alumno. Es preferible que los estudiantes cuestionen y
desarrollen sus habilidades cuando se enfrentan a grupos o bloques de palabras

a que realicen actividades mas laboriosas con unidades individuales:

this means class time is better spent helping learners develop strategies for
dealing with unknown items they meer when listening or reading, particularly

the ability to guess on the basis of context, situation or lexical clues, rather
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than laborious practice aimed at consolidating individual items2’. (Lewis,

1993, p. 47)

A pesar de la novedad de este enfoque y de su relevancia, como sucede en todos los casos,
tiene seguidores y detractores. Estos tultimos recriminan a Lewis falta de rigor en el sentido
de que no ofrece un método en si mismo y que no se puede hablar de arbitrariedad de las
palabras, como han demostrado posteriormente diferentes autores, por ejemplo, con la

elaboracion del diccionario Redes por parte de Ignacio Bosque (2004).

Para entender estas peculiaridades y sus criticas, se adjunta la siguiente tabla comparativa

tomada de (Higueras Garcia, 2015, p.9)

Tabla 7.

Principios y criticas al EL

Principios del enfoque 1éxico Criticas al enfoque 1éxico
Lewis (1993, 1997, 2000)

1. Primacia del 1éxico sobre la gramatica. 1. No se explica por qué no se
ofrecen  pautas  metodologicas
(Timmis, 2008)).

2. Ensenanza de distintos tipos de unidades
léxicas. 2. Se trata de actividades
mecanicas, con poca
elaboracion  profunda y
apenas hay actividades de
output  (Boers, F. vy
Lindstromberg, 2008). El
criterio que se elige para
ensefiarlas no siempre es
comunicativo (Higueras
2011a, en prensa).

3. Importancia y arbitrariedad de las 3. La combinatoria de las
colocaciones palabras no es arbitraria
(Bosque, 2004), Sanchez
Rufat (2011 y 2013), Higueras
(2011, en prensa).

27 Traduccion propia: esto significa que el tiempo de clase se aprovecha mejor para ayudar a los alumnos a
desarrollar estrategias para enfrentarse a elementos desconocidos que escuchan o leen, en particular la
capacidad de adivinar sobre la base del contexto, la situacion o las pistas Iéxicas, en lugar de una préactica
laboriosa destinada a consolidar elementos individuales
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4. Desterrar la secuencia PPP (Presentacion,
Practica y Produccién) y sustituirla por la
secuencia OHE (Observar, Hacer hipétesis y
Experimentar).

4. No solo el EL ha desterrado la
PPP.

5. Ensenanza cualitativa

5. No se profundiza en la
motivacion de los chunks ni se
contribuye a su memorizacion
(Boers y Lindstromberg,
20009).

6. La exposicion a input genera aprendizaje
incidental.

6. Las investigaciones
demuestran que se consigue
poco aprendizaje incidental
con la exposiciéon a input (B.
Laufer, 2005).

7. Defensa de Noticing activities: el alumno
descubre aut6énomamente los bloques o
chunks (pedagogical chunking)

7. No es tan facil que se
produzca ese aprendizaje, es
necesaria la  participacion del
profesor para resaltar los bloques,
ensenar su origen, sus peculiaridades
de uso, etc. No solo se defienden
actividades de FoF (Focus on Form),
sino también de FoFs (Focus on
forms) (Laufer, 2005) y (Boers y
Lindstromberg, 2009).

Una vez revisados los principios que sigue el EL y matizado el aspecto de que cada docente

puede implementar su aplicacion de este enfoque en el aula, el paso obligado seré el de crear

secuencias de actividades que trabajen el componente 1éxico desde este punto de vista.

4. Aplicaciones en la ensefianza de vocabulario en ELE. La didactica de las colocaciones

en ELE

Parece demostrada la necesidad de trabajar el vocabulario de una manera diferente a como

se ha venido haciendo con los denominados métodos tradicionales.

Como se deduce, los estudiantes aprenden mejor el vocabulario cuando esta asociado en
bloques que de manera aislada, —como se sigue de uno de los principios del EL—, asi como

emplean sus capacidades de reflexion y critica acerca de la lengua y del 1éxico si se les

proporcionan herramientas y actividades necesarias para ello.
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Las valoraciones y reflexiones sobre la lengua, tanto la L1 como la LE (en este caso, ELE)
contribuyen a desarrollar todos los componentes requeridos para que el alumno evolucione

en su competencia comunicativa.

Para plantear secuencias didacticas con actividades que trabajen el componente léxico, hay
que aclarar que existen dos tipos de conocimientos respecto al uso y al significado de las
palabras. Esto se podria traducir en la pregunta de qué implica conocer una palabra, de

manera que se puede hablar de la recepcion y de la produccion.

Para ello, se acude a la siguiente tabla de Nation (2001,p. 27), tomada de Higueras (2015,

p-11), que resume las implicaciones existentes en la forma, uso y significado de las palabras.

Tabla 8.

Implicaciones de saber una palabra

¢Qué implica saber una palabra? (ibidem)
Hablada R ¢coémo suena la palabra?
P ¢Coémo se pronuncia?
Forma Escrita R ¢Como es esa palabra?
P ¢Como se escribe y deletrea?
Partes de la palabra | R ¢Qué partes se reconocen en esta
palabra?
P ¢Qué partes de las palabras hacen
falta para expresar el significado?
Forma y significado | R ¢Qué significado transmite esa
palabra?
P é¢qué palabra puede usarse para
expresar este significado?
Concepto y | R ¢Qué se incluye en este concepto?
referentes
Significado P ¢A qué items puede aplicarse este
concepto?
Asociaciones R ¢En qué otras palabras hace
pensar?
P ¢Qué otras palabras podrian
usarse en ese lugar?
Funciones R ¢En qué estructuras (patterns)
gramaticales suele aparecer?
Uso P ¢En qué estructuras (patterns)
suele aparecer?
Colocaciones R ¢Qué palabras o tipos de palabras
coaparecen con ella?
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P ¢Con qué tipo de palabras o tipos
de palabras debemos usarla?

Restricciones de | R ¢Dénde, cuando y con qué
uso (registro, frecuencia debo esperar
frecuencia...) encontrarme con esta palabra?

P ¢Donde, cuando y con qué
frecuencia podemos usar esta
palabra?

(R=reconocimiento receptivo/ P= conocimiento productivo)

Una vez expuestas las implicaciones de conocer una palabra, parece mas claro el abordaje
de la realizacion de una secuencia didactica, asi como también su implementacion en el aula.
Se comprueba, por tanto, que resulta muy util incluir distintas conceptualizaciones y

explicaciones en el trabajo con dichas unidades léxicas en el aula.

Para las conceptualizaciones de 1éxico, en concordancia con la lingiiistica cognitiva, como
indica Higueras (2015, p.13), es necesario hablar de las reglas gramaticales subyacentes en
cada una de esas explicaciones. Asi, deben aportarse usos reales de situaciones de
comunicaciéon de la manera maés sencilla posible, fundamentandolos con la observacion de
los datos y ofreciendo ejemplos que ayuden a la comprension y posterior utilizaciéon de los

mismos.

Como senala Marina Paz (2007, p. 429), es necesario tomar en consideracion que los
profesores de ELE han de concienciarse con que el proceso de ensefianza no se centre solo
en la ejercitacion, produccion y memorizacion de contenidos gramaticales. Se debe incidir
en la instrucciéon conjunta de los conocimientos léxicos y gramaticales. Asi, en lo que se
refiere a la gramatica, se puede aplicar tanto a la palabra —a través de la morfologia
derivativa o 1éxica, o a través de la sintaxis—, como a los usos, las colocaciones, el orden de

palabras, etc.

Antes de exponer diferentes actividades para trabajar estos contenidos, es recomendable
comenzar con la clasificacion de las unidades léxicas, bien se escoja la de Lewis, (1993; 1997)
o cualquier otra, por ejemplo, Corpas (1996), para que tanto el docente como los

aprendientes sepan qué y como pueden aprender estas unidades en el aula.

Por un lado, se incluyen definiciones de colocaciones de autores que son partidarios de
diferentes disciplinas, tales como la fraseologia, la lexicografia o la didactica de lenguas. Por
otro, se afiadiran otras definiciones de las diferentes unidades léxicas propuestas para

trabajar en el aula de ELE junto a las colocaciones. Como se comprobara, se combinan
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aspectos tanto sintacticos, morfolégicos como semanticos, dando cuenta, por tanto, de su

relevancia en la practica.

Corpas (1996, p.66) sostiene que estas unidades léxicas, junto con el resto de combinaciones,
forman parte de la fraseologia, por lo tanto, define las colocaciones como “unidades
fraseologicas formadas por dos unidades léxicas en relacion sintactica, que no constituyen
por si mismas, actos de habla ni enunciados; y que, debido a su fijacion en la norma,
presentan restricciones de combinacion establecidas por el uso, generalmente de base
semantica”.

Alonso Ramos (1993, p.9), por su parte, mantiene la restriccion o seleccion léxica,
atendiendo a la direccionalidad de una frente a otra, denominadas base y colocativo, de
manera que las define como “combinacion restringida de dos lexemas en donde, para
expresar un sentido dado, un lexema determina la presencia de otro”.

Koike (2001, p.76), mas escueto, pero no por ello menos importante, establece que las
colocaciones son “vinculo léxico-semantico condicionado por la sintaxis”.

Higueras (2006), por ualtimo, trata a estas unidades desde un punto de vista mas didéctico,

de manera que sostiene que las colocaciones son:

un tipo de unidades léxicas que el profesor tiene que resaltar para que el alumno
aprenda las combinaciones frecuentes de las palabras en una lengua extranjera y que
se facilite la creaci6on de redes de significados que permitan memorizarla en el
lexicon. (p.38)

A continuacion, se afiaden definiciones de otras unidades l1éxicas tomadas de Ferrando, V .
y Tarrés, (2010, diapositiva 11) para poderlas trabajar conjuntamente en el aula: los
compuestos sintagmaticos, las locuciones, las paremias —entendidas en su aspecto mas

general y siendo el trabajo principal el de los refranes— y las férmulas rutinarias.

1. Compuesto sintagmatico: se opta por la definicién de Sager (1997, p.34) citado en
(Ferrando, V . y Tarrés, 2010) “combinacion de dos o mas elementos léxicos
que forman una nueva unidad sintagmatica que representa un concepto”. Ejemplos:
coche cama, pavo real, ojo de buey, casa cuartel.

2. Locucion: Cerda Maso6 (1986), citado en (Ferrando, V. y Tarrés, 2010) la define como
una “construccion fija integrada por un conjunto de palabras con significacion
unitaria y gramaticalmente equivalente, por lo general, a un Gnico elemento capaz

de desempeiiar distintas funciones gramaticales” Ejemplos: (costar/ valer) un ojo
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de la cara, (brotar/salir) a borbotones, (estar) a caballo, (encontrar/descubrir) a
su media naranja, (echar) de menos.

3. Paremia28/refran: el Diccionario Salamanca, citado en Ferrando, V . y Tarrés,
(2010). Indica que es un “dicho de tradicion popular que contiene una ensefianza
moral o un consejo”. Hay numerosos ejemplos, en espaniol podemos encontrar una
clasificacion tematica dividida en diferentes centros de interés, como meteorologia,
profesiones, familia, etc. Ejemplos: comer y rascar todo es empezar; A buenas
horas, mangas verdes; Pan para hoy, y hambre para manana, etc.

4. Formula rutinaria: la definicion tomada es de Alvarado, (2006,p.216 citado en
Ferrando, V .y Tarrés, 2010) “dos o mas palabras que se encuentran, en cierto modo,
ritualizadas, es decir, que se utilizan en situaciones concretas de la vida cotidiana
para expresar emociones y sentimientos del hablante” Ejemplos: iHasta luego!,

Buenos dias/tardes/noches, etc.

5. Revision del corpus y metodologia de analisis

Durante muchos afios, la didactica de lenguas ha experimentado un gran avance en la
planificacion e implementacion de secuencias didacticas en el aula de lenguas. La tarea de
organizar una secuencia didactica para la ensefianza de las colocaciones y combinaciones de
unidades léxicas en el aula de ELE es, por tanto, prioritaria. Los principios metodoldgicos
subyacentes en ellas han evolucionado desde los estructuralistas, como ocurre con la

secuencia de las tres P o PPP: presentacion, practica y produccion.

Las criticas a esta presentacion de corte estructuralista pueden resumirse, como aparece en
Torresan (2015), en que no se puede segmentar la lengua, puesto que es un fenémeno
complejo, y en que no se trata_de repetir y memorizar de manera mecanica los elementos
nuevos, sino que deben ser expuestos estratégicamente para que se consoliden en el

aprendizaje del idioma.

Las criticas, por tanto, se han manifestado en el altimo paso propuesto, el de la produccion.
En este sentido, se considera que no se favorece la libertad en €l y que su alcance esta muy
limitado. Entre sus detractores se encuentra Woodward (2001, pp. 104-112, citada en
Higueras 2006b, pp. 34-35), a quien seguimos para la realizacion de nuestra secuencia

didactica, asi como para la ensefianza del 1éxico y de las colocaciones en el aula de ELE.

2 Se ha tomado como unidad mas general para su trabajo en el aula el refran, pero también deben tenerse en
cuenta los proverbios, las citas, etc. que se incluyen dentro de la Paremiologia.
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Asi, estos principios metodoldgicos se resumen en cuatro puntos principales:

1. Actividades de exposicion a la lengua.

2. Actividades de percepcion e identificacion de formas y de significados.
3. Actividades de memorizacion y almacenamiento mental.
4

. Actividades de repaso, reflexion y evaluacion.

5.1. Corpus de manuales de ELE y analisis

El corpus analizado para la comparativa de manuales y posterior propuesta didactica es
amplio y variado, de manera que se ha intentado ofrecer una visién lo mas actual y global
posible acerca del campo editorial de ELE. Para ello, se han estudiado tanto los recursos
fisicos de diferentes manuales y editoriales como las plataformas digitales con las que la

mayoria de ellos cuentan.

El total de manuales y plataformas digitales analizado corresponde a quince de las
editoriales mas importantes de ELE; en algunos casos, como registran las tablas, se ha
incluido también la edicion del libro del profesor. Todos se sitiian en el nivel inicial, el A1-
A2 que establece el MCER (Consejo de Europa, 2001), con la finalidad de comprobar qué
enfoque adoptan y como realizan la ensefnanza del 1éxico, y, por ende, de las colocaciones.

Las editoriales tienen su sede en Espafia, en USA y en Polonia.

Conscientes del amplio abanico de editoriales y manuales, la limitacion en el espacio y en el
tiempo ha implicado que nuestra investigacion se centre en aquellos cuyas reimpresiones y

nuevos lanzamientos son mas actuales.

El listado total de los manuales es el siguiente: Manual Nuevo Prisma. Fusién niveles
A1+A2; Manual Bitacora 1 y 2; Nuevo Espaiiol En marcha. A2; Manual Etapas Plus A2.2;
Manual Nuevo Suenia A1-A2; Manual Agencia ELE. Nueva edicion 2; Manual Curso de
esparol para extranjeros ELE Actual, Manual Método de espainol 2, Manual iGENIAL!
Curso de espaiiol A2; Manual VITAMINA A1y VITAMINA A2. Curso de espanol; Manual
Mastering Spanish Through Global Debate. Dominio del espariol a través del debate
global; Manual Vistas. Introduccion a la lengua espaniola. Niveles 1000; Manual Enfoques.
Curso intermedio de lengua espaiola. Niveles 2000; Manual Arriba. Curso de espanol

como lengua extranjera; Manual Pasaporte ELE A2.
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Una vez realizada la seleccion, nos hemos detenido en los siguientes puntos que configuran

los apartados de cada una de las tablas de los manuales:

e Datos del Manual: editorial, autores, ano de publicacion y titulo.

e Pedagogia propuesta: se resalta qué metodologia o enfoque se utilizan; si bien se
suelen emplear estos términos de manera sindnima, aqui se especifica si es un
enfoque o una metodologia lo que aparece en las introducciones de los diferentes
manuales.

e Desde este punto, se aborda el tratamiento del 1éxico, de modo que se recaba
informacion acerca de como trabajan los manuales el vocabulario y los tipos de
unidades léxicas.

e Presentacion del 1éxico: como y donde aparece el 1éxico del manual y la finalidad de
su aprendizaje.

e Secuenciacion de actividades: se analiza si se siguen las indicaciones que propuso
Woodward, (2002) o si, por el contrario, faltan algunas de ellas.

e Tipos de actividades con las que se trabaja el léxico en el manual y objetivos,
estrategias y recursos para su practica y almacenamiento mental.

¢ Novedades resenables: aqui se presentan los aspectos, mas o menos positivos, que se
consideran destacables en el tratamiento del 1éxico, asi como de las diferentes

combinaciones de unidades léxicas.

5.2. Comparativa de manuales de ELE y otros recursos analizados
A continuacioén, se proporcionan las tablas comparativas correspondientes a los manuales
analizados. En ellas se incluyen los apartados concernientes al 1éxico, como se ha explicado

previamente.

Tabla 9.
Andalisis de Nuevo PRISMA Fusién niveles

Curso A1+A2
Titulo Nuevo PRISMA Fusion niveles
Autores Paula Cerdeira, José Vicente Ianni,

Isabel Bueso, David Isa, Esther Beltran.
Manuel Rosales, Maria Sabas y Ruth
Editorial Ponga.

Ano de publicacion Editorial Edinumen. Reimpresiones:
2016,2017,2018, 2019, 2020 y 2021.
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Equipo nueve Prisma

Pedagogia propuesta

Siguen las indicaciones del MCER
garantizando el desarrollo de los
componentes comunicativo, lingiiistico,
cultural y estratégico, adoptando un
enfoque comunicativo orientado a la
accion y centrado en el alumno.

Coémo se aborda el 1éxico en el manual:
enfoque comunicativo, muestras reales,
enfoque léxico, etc.

Trabajan desde el enfoque orientado a la
accion, y presentan un apartado léxico
junto al resto de apartados: contenidos
funcionales, gramaticales, tipos de texto
y léxico, componente estratégico,
contenidos culturales y
ortografia/fonética.

Como se trabaja el 1éxico, de manera
separada o en un continuo con las demas
destrezas

Esta integrado en la unidad, se indican
qué tipo de actividades son marcadas
con sus propios simbolos graficos
(comprension oral, escrita, de 1éxico...)
ademas de senalar con otro simbolo su
dinamica: individual, por parejas,
pequeio grupo o gran grupo.

Qué unidades léxicas se trabajan. Se
trabajan de manera directa o indirecta

Todo tipo de unidades, desde las simples
hasta compuestos sintagmaticos,
locuciones, colocaciones y formulas
rutinarias.

Por ejemplo, estas tltimas estan
integradas en los contenidos
funcionales, pero no se explican
expresamente, sino que se ensefian de
manera implicita.

No hay ninguna explicaciéon de
diferentes unidades léxicas salvo que no
sea expresamente necesario para
comprender la finalidad de la actividad.
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Por ejemplo, las formulas rutinarias en
saludos, presentaciones y despedidas de
manera formal e informal.

Coémo y donde se presenta el 1éxico,
finalidad de su aprendizaje. Las
unidades estan organizadas por
funciones comunicativas, por temaéticas
o centros de interés, siguiendo su
estructura en contexto

Al comienzo de cada unidad, hay un
cuadro informativo donde se presentan
todos los contenidos que se van a
trabajar. Respecto al 1éxico, hay que
notar que aparece junto con los tipos de
textos.

Cada una de las unidades esta
programada en un centro de interés.

En el caso de la unidad 2, por ejemplo,
hay actividades de 1éxico de CE y EE,
asociacion de palabras con imagenes y
relacion de palabras en torno a una idea
o concepto. Asi, en la unidad 2, para
trabajar la vivienda, presentan estancias
de una casa y los elementos que se
pueden encontrar en cada una de ellas.
Proponen el uso del diccionario (en la
produccion del 1éxico) para responder a
unas preguntas y se les pide a los
estudiantes que propongan dos
elementos mas con ayuda del volumen.
Respecto al trabajo con un texto escrito,
subrayan la importancia del contraste
que existe entre las palabras del espanol
peninsular y del de América para tratar
la sinonimia.

Los audios son muestras reales
(ligeramente adaptadas en la velocidad
al nivel al que van dirigidos) y tienen una
actividad de comprobacion de la CO.
Normalmente van asociados a otros
contenidos. Por ejemplo, en el caso de
las nacionalidades o de las profesiones,
se asocian al verbo ser. Ocurre lo mismo
con el 1éxico de las descripciones, tanto
fisicas como de caracter, ya que aparecen
vinculadas a verbos como ser, tener o
llevar.

Respecto a las actividades de evaluacion,
solamente se observa un ultimo
apartado que cierra la unidad y que se
titula ¢Qué he aprendido? En él se
ofrecen una actividad de repaso y otra
con diferentes estrategias para mejorar
el aprendizaje del 1éxico.

138




Se sigue la propuesta de exposicion a
nuevas unidades, incluyendo el trabajo
especifico con ellas, un refuerzo
posterior y la evaluacion

La secuenciacion de actividades es la
siguiente:

1. Exposicion a la lengua.

2. Identificacion de unidades,
memorizacion y repaso.

3. Comprobacion y repaso de lo
aprendido.

No se sigue del todo; no hay labor de
identificacién de unidades como tal, sino
que se trabaja con ellas sin explicitar de
qué tipo son. Si hay exposicion a las
nuevas unidades, generalmente con
tareas de comprension y expresion
escrita, pero no de memorizacion, por
ejemplo.

Respecto a la tercera fase, las actividades
relacionadas con el repaso se observan
en el apartado ¢Qué he aprendido?, en el
que suele haber una o dos como
méaximo. Las actividades que se
presentan aqui suelen consistir en
relacionar palabras con conceptos y en
clasificar en categorias.

Ademas, este tltimo apartado incluye
estrategias para desarrollar las
diferentes destrezas y distintos
contenidos, de manera que van
alternandose. Por ejemplo, en la unidad
5, esta actividad valora la estrategia para
la comprension oral con una escala con
los siguientes items: si/bastante/ un
poco.

Novedades resenables

Proponen estrategias de aprendizaje y
comunicacion en un apartado ultimo,
previo al repaso de cada unidad y que
lleva por enunciado ¢Qué he aprendido?
Ademas, presentan novedosas
actividades con las etiquetas de trabajo
cooperativo, intercultural y cultura. Con
ellas pretenden fomentar la reflexion
intercultural y tener en cuenta el
componente emocional.

Hay un glosario descargable en la
plataforma eleteca, que aparece tanto
para el profesor como para los alumnos.
Esta listado por unidades, desde la 1
hasta la 19, incluyendo los términos de
las dos unidades de Repaso
denominadas Repaso 1y 2. En cada una
de las entradas se indica la clase
gramatical (verbo, adverbio, en el
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sustantivo se afiade directamente se es
masculino o femenino) y su significado.
Sefialan también si son adjetivos, si es de
dimension coloquial, el tipo de
expresion, las preposiciones, las formas
de uso... y al lado ofrecen un espacio
para que el alumno lo escriba en su
idioma.

No se explicita en ningtn caso si se trata
de colocaciones o de compuestos
sintagmaticos, por ejemplo.

En la plataforma digital, en el apartado
de Més recursos, aparece un glosario de
todo el manual para que los alumnos
traduzcan los términos a su lengua.

fusiin

>

DE

Tipos de actividades que trabajan el
Iéxico. Como se evaliian y almacenan las
nuevas  unidades. Recepciéon y
produccion del 1éxico, estrategias de
aprendizaje del 1éxico y recursos que se
utilizan

En el manual se trabaja todo tipo de
actividades, incluidas las asociaciones
con imagenes (produccion/recepcion).
Ademas, en la plataforma disponen de
todo tipo de material, asi como fichas y
proyecciones descargables. Asimismo, se
cuenta con un apartado especifico que
trabaja comunicacién, gramética y 1éxico.
Esta altima parte suele consistir en
actividades de encontrar palabras
asociando las letras del alfabeto, en
contestar verdadero o falso, en
rellenar/ordenar  partes de una

comprension oral o en completar huecos.

Tabla 10.

Anadlisis de iGENIAL! Curso de espafiol A2.

Curso A2
Titulo iGENIAL! Curso de espanol
Autores Cristina Garcia Sanchez, Manuela Mena
Editorial y publicacion Octavio, Maria del Carmen Méndez Santos Y]
INitzia Tudela Capdevila
En CLAVE ELE
2018
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Curso de espaiol *“, &
oy &

Pedagogia propuesta

Este manual sigue las orientaciones del MCER
y del PCIC con un enfoque orientado a la
accion. Atiende a las diferencias individuales
del alumno y desde una perspectiva dindmica,
potenciando el trabajo cooperativo y las
dinamicas de grupo, asi como también se
trabaja la autoestima (componente afectivo), de
manera individual y acompafiado por los
compafieros y el docente.

Como se aborda el 1éxico en el manual:
enfoque comunicativo, muestras reales,
enfoque 1éxico, etc.

Junto a los objetivos y los contenidos se
adjunta una lista de vocabulario basico, de
manera tal que incluyen palabras y expresiones
del PCIC adecuadas al nivel.

Como se trabaja el 1éxico, de manera
separada o en un continuo con las
demaés destrezas

Las secciones en que esta dividido el manual
son funciones, gramatica, 1éxico, tipologia
textual donde se incluyen muestras reales y un
apartado denominado Y ademas... que incluye
la ortografia y fonética, la cultura y un
proyecto, comun a todas las unidades.
Pretenden presentar el 1éxico nuevo de manera
repetida y en contextos diferentes para poder
ser recuperado posteriormente, ya que siguen
la premisa de que se necesitan entre 6 y 10
veces para aprender un nuevo vocablo.
IAdemas, hay conexiones con el banco 1éxico o
el apéndice gramatical y disponen de un
apartado especifico donde el alumno incluye las
palabras mas relevantes o mas tutiles, que se
agruparan segun diferentes criterios, tematicos,
morfologicos, etc. Consideran como actividad
habitual durante todo el curso la creacion de
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mapas de léxico para desarrollar su
competencia léxica y que puedan organizar y
recuperar el vocabulario nuevo, tanto palabras
como expresiones.

Qué unidades léxicas se trabajan. Se
trabajan de manera directa o indirecta

Todo tipo de unidades, desde las simples hasta
las complejas. En las unidades utilizan los
términos palabras y frases, fundamentalmente,
pero aparece de manera implicita en contexto y
en relacion directa con las funciones
comunicativas. En el apartado Banco léxico se
trabajan también las categorias gramaticales,
pero no se habla ni implicita ni explicitamente
de combinaciones de palabras, por ejemplo, en
el libro del alumno. En el libro del profesor, al
presentar cada unidad, hay un cuadro que
indica aspectos que se van a trabajar en dicha
unidad, y especificamente exponen el
vocabulario relacionado con el tema de la
unidad. Aqui aparecen combinaciones de verbo
+sustantivo, por ejemplo, pero no aparece el
tipo de combinacién que es ni se explicita dicha
explicacion para el aula. Simplemente,
aparecen los ejemplos para que el alumno tome
nota. Se agrupan, por ejemplo, en la unidad 1,
en torno a actividades y lugares de ocio y
adjetivos para las descripciones, tanto fisicas
como de caracter y personalidad.

Como y donde se presenta el 1éxico.
Finalidad de su aprendizaje. Las
unidades estan organizadas por
funciones comunicativas, por tematicas
o centros de interés, siguiendo su
estructura en contexto...

- Todas las unidades del manual estan
divididas en tres secuencias que integran todo
tipo de contenidos, gramaticales, léxicos,
fonéticos y pragmaticos.

El 1éxico aparece en contexto, en torno al tema
que trata la unidad. Se trabajan todo tipo de
actividades, por ejemplo, en la unidad 3
[Escapadas, el 1éxico de tipos de viaje se trabaja
con una actividad escrita que consiste en
relacionar titulos de viajes con cada una de las
fotografias propuestas; después contintia con
una actividad en la que hay una lista de objetos
que tienen que seleccionar e incluir en cada
uno de los apartados propuestos para salir de
viaje; a continuacion, se propone la consulta en
el diccionario para completar la lista previa.
Como se ha comentado, al final de la unidad
esté el banco 1éxico, donde hay actividades para
relacionar y completar, tanto de expresion
escrita como de comprension escrita y la tltima
actividad se localiza al final, que trabaja la
expresion oral con expresiones utiles para

recordar y memorizar.
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- Creacion de mapas de léxico en todas las

unidades

1. En el cuaderno de ejercicios, los
alumnos anotan las palabras y
expresiones relevantes. Ademas, en la
guia del profesor se incide en que se lo
recuerden a los estudiantes, con lo cual
se trabaja este parte de escribir,
reconocer, organizar y memorizar las
palabras.

Se sigue la propuesta de exposicion a
nuevas unidades, incluyendo el trabajo
especifico con ellas, un refuerzo y
posterior y la evaluacion

La secuenciacion de actividades:

1. Exposicion a la lengua: si se cumple, se
presentan términos al comienzo de cada
unidad.

2. Identificacion de unidades, memorizacion y
repaso: no hay identificacién como tal de los
términos con su aspecto formal, solo se hablan
de palabras y expresiones. Como mucho se
organizan por categorias gramaticales, y
siempre en contexto con el tema que se trabaja.
3. Comprobar y repasar lo aprendido.

Se cumple, al menos la 1yla 3 en ese orden.

El apartado 2 siempre en relaciéon con las
funciones y la gramatica, en un continuum.

Tipos de actividades que trabajan el
léxico. COmo se evalian y almacenan las
nuevas unidades. Recepcion y
produccion del 1éxico, estrategias de
aprendizaje del 1éxico y recursos que se
utilizan

Al final de la unidad esta el banco 1éxico,
donde hay actividades de relacionar y
completar, tanto de expresion escrita como de
comprension escrita y al final la tltima
actividad trabaja la expresion oral, con
expresiones utiles para recordar y memorizar.
Todas ellas son tanto de recepcion de 1éxico
como de produccion.

En el apartado de proyecto hay siempre un
epigrafe que se llama iRecuerda y comprueba!
Que pretende asentar el aprendizaje a modo de
evaluacion de conocimientos. Se realiza con
emoticonos y hay un apartado especifico de
vocabulario que tienen que autoevaluarse los
estudiantes.

En cuanto a recursos, estan tanto en el formato
fisico como en el digital. En este tltimo es
resenable el apartado de material
complementario, que incluye tanto el dossier
imprimible de gramatica como los audios, asi
como también un acceso a tableros en la
aplicacion Pinterest que contiene mapas de
Iéxico realizados tanto por profesores como por
alumnos e infinidad de recursos como

infografias con diferente vocabulario.
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Por ejemplo, esta infografia correspondiente
con la unidad 3 que trabaja el vocabulario de

los viajes:
! bj yd \ i Tipos de viajes ‘
« Carné deidentidad 5™ | - Vacaciones )
- 'Poaaporl:‘ * Bolsc * Turisla
- * Planc * Horaric
* Informacién « Mapa = Oficina de informacién y turisme
o ‘Publicidad o e Ir a.. (Madrid)
* Comprar unbillete de ﬁ
\a/deidayoucia, ' Guia urisitco
e O
* noursidn
* Tener un sequro de vigje = Vigje corto/large
* ‘Mirar/consultar un plano/un * I devigje/de excuraitn,/de
* ‘Reservar un billete de avién,/de vacaciones
\ lren/autobia. = Vigjar enavién/en barco/en tren/en
\ m\e‘maunhh 7

ﬁ Ciudad c‘\"&

E 000
Tcmar e
Visitar museos

Isla ——iih Actividades
Nadar o

Casa rural “ @@ p
.ﬂl Practicar el

espaﬁol lrde

g i Nemionts e et
A“)ergue | d
émpmg ﬁ’es:a Hacer
Casa c = m senderismo
"" e = familia
L IR oy
Casade alqux]er i en bicicleta
= T .ﬁ en moto
s OS( en avién ®%
‘ vino l =

en coche

marisco o ! Tmnspom
& ’ en barco -
Presupuesta "
—g—=llo = ===

Fotdgra\l‘o Depon?&a

Tipo de viajero del 12 al 25 dé%
Comilsn  — Aven;;@r:m “.nte del o
20 inhpltqhqﬂ' ‘Uc..l_m;l a:;uraleiaa

Novedades resenables INo aparecen las leyendas de los simbolos

asociados a cada tipo de actividad, tanto en
relacion con la destreza que fomentan como en
la dindmica. Se presupone por el icono lo que
significa, pero no hay aclaraciéon ninguna ni en
el libro del alumno (tanto fisico como digital) ni
en la guia del profesor.

Los audios de los exdmenes son muestras
reales, pero estan ralentizados, el ritmo es mas
lento (no estoy de acuerdo porque entonces no
es real, no hablamos asi de lento).
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El acceso digital permite material
complementario que incluye material de
diferentes aplicaciones, como Twitter o
Pinterest.

viajes
mowl

\N liaar amigos_
:stagragm p rfll
Facebook redes

Internet
lugar

sociales SOC|aI

fotozui:

Tabla 16

Andlisis de Bitacora 1y 2. NUEVA EDICION

Curso

Titulo

Autores

Editorial

Afo de publicaciéon

A1y A2

BITACORA 1y BITACORA 2 NUEVA EDICION
Neus Sans, Ernesto Martin Peris, Agustin
Garmendia y Emilia Cornejo.

Difusion

2017 (Reimpresién, BITACORA1)

2018 (Reimpresiéon BITACORA 2)

BITACORA
NUEVA EDICION

145




IBYFA(I]FU%

VUE\/A EDICI

BITACORA
NUEVA EDICION

Metodologia implementada

Estos manuales siguen las directrices del MCER
(Consejo de Europa, 2001) y del PCIC (Instituto
Cervantes, 1994) con una metodologia que atiina
tres ejes, tal y como aparece explicado en cada
manual: el enfoque 1éxico, el enfoque orientado
ala accidn y el desarrollo de la autonomia del
alumno.

Conciben al alumno como protagonista de su
aprendizaje, tienen un itinerario muy marcado
para cada aspecto de dicho aprendizaje y, se
desarrollan todas las destrezas para conseguir
un proceso lo mas comunicativo posible.
Ademas, incluyen en cada unidad tres aspectos
marcados: 1éxico, graméatica y comunicacion, en
torno a los cuales giran los proyectos que
aparecen al final de cada unidad.

Seleccion de 1éxico, como se tiene en
cuenta el 1éxico en el manual

En estos manuales aparece explicitamente el
apartado de léxico. La primera parte de cada
unidad, en su portada, ofrece una nube de
palabras con vocabulario relativo al tema que se
va a trabajar. Ademas, junto a esta nube hay un
indice que marca los contenidos que se trabajan
en esa unidad y junto a la seccion Punto de
partida, se incluyen, por ejemplo, los tipos de
documentos, funciones comunicativas, aspectos
gramaticales, aspectos culturales, 1éxico y
proyecto al final de la unidad. A su vez, cada
unidad se divide en diferentes apartados: un
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dossier con documentos, punto de partida,
agenda de aprendizaje, taller de uso, archivo de
léxico y proyectos. Todo ello acompanado de
materiales reales (textos escritos y orales) y de
videos que ayudaran a la mejor comprension del
tema que se trata.

Al final del manual, ademas, se encuentra un
resumen gramatical, un diccionario de
construcciones verbales —de manera que aqui
ya se encuentra la esencia de colocaciones,
puesto que aparecen tanto las combinaciones
frecuentes como palabras derivadas o
relacionadas con cada verbo— y una seccion de
preparacion al examen oficial DELE.

Los términos que se emplean son los de palabras
en compaiiia y combinaciones frecuentes, tanto
en el resumen gramatical como en el diccionario
de construcciones verbales (palabras
emparentadas).

Tratamiento del 1éxico: se tiene en
cuenta como se trabaja el 1éxico, de
manera separada o en un continuo
con las demas destrezas

Las secciones en que se divide el manual son,
fundamentalmente, tres: léxico, gramatica y
comunicacién, ademéas de las secciones de
documentos denominada dosier y la de cultura.
Presentan el 1éxico nuevo de manera innovadora:
una nube de palabras que forma una imagen
relacionada con el tema. Por ejemplo, si se trata
del ocio, la nube de palabras forma una guitarra,
como ocurre en BITACORA 1, unidad 5, o en el
caso de viajes o turismo, la nube de palabras tiene
la forma del globo terradqueo, como sucede en
BITACORA 2, unidad 9.

Esto ya sucede en la presentacion del tema, de
manera que el léxico estd completamente
contextualizado y se trabaja a lo largo de toda la
unidad, de manera directa e indirecta.

O A TOMAR
ALGO?
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En cada uno de los apartados de la unidad
aparece todo relacionado, es un continuum, asi
que se utilizan los términos reglas, palabras y
ejemplos en  todos estos apartados,
independientemente de que se trabajen aspectos
mas o menos gramaticales. También se emplean
diferentes textos, audiciones y videos. Asi, por
ejemplo, en la unidad 5 relacionada con el ocio,
de BITACORA 1, se exponen expresiones
gramaticales para demostrar gustos e intereses,
verbos asociados a gustos y aficiones y
combinaciones frecuentes de las diferentes
Pa.lﬁPlf?}S-

ASIOR PAZZOUA
libertango

De esta forma se consigue tratar dicha tematica
como un conjunto y ademas el léxico esta
interrelacionado con las restantes secciones.
Ademas, se habla de categorias gramaticales a la
vez que se ven ejemplos de combinaciones de
esos adjetivos con sustantivos, por ejemplo (pag.
80). Por tultimo, en el apartado proyectos, se
trabaja todo lo visto en esa unidad y se plasma, en
este caso, en la realizaciéon de una guia de la
ciudad donde se esta estudiando y de una guia de
una ciudad hispanoamericana, de manera
individual y en grupo.
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Proyecto individual
El turismo en mi pais

Proyecto en grupo
Nuestra tienda de recuerdos

Tipo de unidades. Tratamiento
implicito o explicito

Todo tipo de unidades, desde las simples hasta
las complejas. Se emplean los términos
palabras, palabras para actuar, palabras en
compania y frases, y aparece también la
denominacion combinaciones frecuentes.
Ademas, se incluye al final del manual un
resumen gramatical y un diccionario de
construcciones verbales, donde se explican las
denominadas colocaciones gramaticales, aunque
este concepto no aparezca explicitamente. El
diccionario de construcciones verbales se ajusta
a criterios como la adecuacion al nivel, dificultad
sintactica y multiplicidad de significados o
acepciones. Aparecen, sin embargo, las
explicaciones, semejanzas y diferencias de
combinaciones frecuentes de los verbos, asi
como también se incluyen palabras
emparentadas, es decir, todas aquellas derivadas
del verbo (o viceversa).

Est4 todo organizado segun el itinerario digital,
de manera que se relacionan e integran
unidades y actividades para desarrollar todas las
destrezas, orales y escritas, asi como también las
interacciones (orales y escritas). Al final de
dicho itinerario, se incluye la evaluacion de cada
tres temas, de manera que hay tres evaluaciones,
tres bloques, donde se proponen actividades
para la realizacion del test, asi como también las
soluciones para la valoracion final del docente.
Los glosarios aparecen en la plataforma de
campus difusién, en el apartado de mas
recursos, tanto para el idioma espafiol como
para mas idiomas (francés, inglés, italiano...).
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Presentacion del 1éxico, es decir,
como y donde se presenta, finalidad
de su aprendizaje y como se
organizan las unidades.

En la presentacion de la unidad, en la misma
portada, aparece el vocabulario en contexto en
una nube de palabras, exponiendo unidades
simples y complejas (expresiones, estructuras
gramaticales, etc.). Ademas, entre todas ellas
forman una imagen directamente relacionada
con el tema que se va a trabajar.

En los ejercicios del cuaderno de la plataforma
digital, se trabaja con todo tipo de actividades,
por ejemplo, en una de comprension escrita, se
les pide que escriban cinco palabras clave del
texto. Otra actividad de completar oraciones
seleccionando palabras en cada hueco, frases
intrusas relacionadas con la informacion del
texto escrito, relacionar objetos con sus
definiciones, etc. Ademas, todas las unidades
poseen actividades extra parecidas a las que
existen en el cuaderno de ejercicios.

Ademas, en el apartado de otros recursos, se
accede al libro del profesor, a las soluciones del
cuaderno, a las fichas proyectables de cada
unidad y a las transcripciones y evaluaciones y al
glosario.
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Secuenciacion de actividades

La secuenciacion de actividades es la que sigue:
1. Exposicion a la lengua: si se cumple, ya que se
aportan términos o expresiones utiles ya en la
portada de cada unidad. Aparece el vocabulario
en contexto en una nube de palabras, donde
aparecen tanto unidades simples como
complejas (expresiones, estructuras
gramaticales, etc.). Ademas, entre todas ellas
forman una imagen directamente relacionada
con el tema que se va a trabajar.

Unidad 9 - Proyectable interactivo

AVENTURA

2
QUEPIENSAS HACER
TEN!

=LA VUELTA AL MUNDO
QUE PIENSAS HACER
SA N

Nube de palabras de la unidad 9 de Bitacora 2
titulada De ida y vuelta

2. Identificacién de unidades, memorizaciéon y
repaso: no hay identificacion de los términos
con su aspecto formal, pues solo se habla de
palabras y expresiones, siempre en contexto con
el tema que se trabaja. Mas concretamente, se
habla en diferentes secciones de palabras para
actuar, palabras en companiia o la gramatica
de las palabras (aqui se incluyen combinaciones
maéas o menos frecuentes de distintos ejemplos).
3. Comprobar y repasar lo aprendido.

Si se cumple, por cada tres unidades del manual,
existe una unidad de repaso, con un total de 3,
en la plataforma digital en la seccién de
actividades interactivas; ofrecen actividades de
todo tipo, combinando gramatica con léxico y
comunicacién, ademas de cultura, por ejemplo.
Asimismo, en el final de las unidades, en la
seccion proyectos, se trabaja de manera
individual y en grupo, para reforzar y exponer lo
aprendido, desarrollando las destrezas orales y
escritas.

Por otro lado, en el apartado de evaluacion que
aparece en la plataforma digital, en la seccion de
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mas recursos, se trabajan todo tipo de
actividades, entre ellas, el 1éxico integrado con el
resto de componentes de la lengua.

Tipos de actividades que trabajan el
léxico, dese diferentes aspectos: la
evaluacion y el almacenamiento de
nuevas unidades; la recepcién y la
produccion del 1éxico, las estrategias
de aprendizaje del léxico y los
recursos utilizados

En lo relativo a las actividades, a pesar de que se
ha comentado que el 1éxico se trabaja de manera
conjunta en todas las secciones, cabe destacar
dos puntos: se presenta el vocabulario nuevo en
la portada de la unidad con la nube de palabras
que forma una imagen relacionada con el tema,
ademas de ir acompanada del indice en el que se
incluye especificamente el apartado de 1éxico,
que incluye las unidades simples y complejas
que se trataran en la unidad.

A continuacion, se trabaja el 1éxico en la
comprension escrita de los textos que forman
parte del dosier.

No se deja de trabajar, pero de manera indirecta
en las siguientes secciones, pero si hay una
alusion explicita en el apartado de archivo de
léxico. Aqui se habla de palabras en compaiiia,
diferentes tipos y categorias de palabrasy
también de la denominada gramatica de las
palabras. Por ejemplo, en la unidad 8 de
BITACORA 2, que trabaja costumbres espafiolas
y choques culturales, en el archivo de 1éxico, las
palabras en compaiiia trabajan las
combinaciones del verbo hacer; en el espafiol y
otras lenguas aparecen los diminutivos y en la
seccion de la gramatica de las palabras se
explican los superlativos.

ARCHIVO
DE LEXICO
l:lhbns en compafia 5-: ":‘snp:‘l:‘l,r en otras lenguas

@m

El diminutivo se usa para hablar del tamaflo,
pero también, por cortesfa, para quitarle valor
o darle un tono familiar a algo que decimos.
$Qué uso tiene en los siguientes ejemplos?
¢Existe algo parecido en nuestra lengua?

[ Ioulexnl
Continuamos las series
m unafiesta unareunién unapaella
lacama  la(s) maleta(s)
amigos
ejercicios _ actividades = sob  en grupos
unviaje  unaexcursion

contupareja  conamigos

e

lacomida lacena unatarta

no hace

Se tr

deporte misika montafismo  teatro
acompra
calor frio  buentiempo

nada

ab

La gramatica de las palabras

Superlativos
Observamos y completamos las series para

los siguientes adjetivos.
N .

ajan tanto las destrezas orales como las
escritas, asi como también el léxico receptivo y el
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producido, hallindose un equilibrio entre todos
estos aspectos.

No hay actividades de evaluacion o refuerzo
planteadas como tal en el manual fisico; hay un
proyecto que se realiza de manera individual y
también en grupo, donde se plasma todo lo
aprendido en la unidad y donde se anima a los
estudiantes a buscar informacion en la red, por
ejemplo. Si hay actividades tanto de refuerzo
como de evaluacion en la plataforma digital,
repartidas en diferentes secciones.

EITACORA 2 PARA EL ALUMNO | EVALUACION

EVALUACION
UNIDADES
1,2Y3

NOMBRE DEL ALUMNO FECHA PUNTUACION

COMPRENSION AUDITIVA
om —

Vas a escuchar a cinco personas que hablan del objeto més importante en su vida,
sinnombrarlo. Escucha sus testimonios y marca de qué hablan en cada caso.

1) 4)

2)
S e WL
o B

4| 1= (e

Aqui existe a disposicion del alumno y del
docente un sinfin de recursos para trabajar las
unidades, tanto de manera directa como
actividades de repaso apoyadas con audios y
videos, por un lado, y de itinerarios digitales,
por otro. En ellos se marcan las actividades
propuestas para los alumnos con diferentes
recursos (como por ejemplo proyectables de la
unidad) y también apoyo para el docente, en
forma de videos explicativos.

Otro apartado importante del campus digital es
el dedicado a las actividades interactivas: cada
unidad va acompanada de ejercicios del
cuaderno y ademas hay incluidas actividades
extra.
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¢Decir o hablar?

Elige la opcion correcta

1. ¥ laverdad

2. ¥ muyalto

3. ¥ muchas cosas

4. ¥ enfrancésuna palabra
5. ¥ italiano

6. v coneljefe

7. w | de muchas cosas

Los glosarios se encuentran en el apartado de
Mas recursos de la plataforma y estan
traducidos a varios idiomas. En el caso del
espanol, se encuentra vacio y ordenado
alfabéticamente, de manera que el estudiante
puede escribir al lado, en los espacios dispuestos
para ello, la traduccién o equivalencia con su
lengua.

Abreviaturas empleadss: 1a entrada del
primera vez, Las abevi i

£ fomening
ulina

B e Punto dopastida
o i D Dosior
Y Taller deusn
o is s i i ag Agenda
‘en presente de indicativo ig). ) Ge) (ush (¥) fzc) AL Archivodeléxivo
P Proyeclos

A ) Traduccion amilengua I Ejemple
afinalesde usnoz
agr u7D01
alavez usDoz
amenudo uonaL
aorillas de U2D01
apartirde 2o
aple UZD01
Aaprincipios USDOLAgZ
apuntode U3D02AEE
atodas horas USD02

u1pps
aveces u4poL
3.C.(antes dacristo) USDOLAg2
abajo UZDO1AG3
abogado . abogada UapoL
abol UEDOL
abrazar usng2
abrir U700
abuclo m. abuela s o
abumidol-a U4DO1Ag2
acabar o1C
academia uano2
aceite m U4DORTUE
aceftuna f U4D02TUC
aceptar UzDo1
acercarse u8no2
acompanar 4002

onte cimiento m g0z

acostumbrarse vsnoe
actitud f o
actividad f U4DOLE
actual UsDOZAgl
actualidad f UADO1TUA
acrualizar uUlDa2

1m0

Novedades reseniables

Se habla de Enfoque l1éxico, aspecto muy
importante que no ha sido mencionado en otras
editoriales. El 1éxico tiene un tratamiento
igualitario con el resto de aspectos, como, por
ejemplo, los gramaticales, en un continuum con
todo lo demas. Ya desde el comienzo de la
unidad, en la propia portada, aparece la nube de
palabras con el vocabulario necesario o
relevante para la unidad, formando una imagen
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directamente relacionada con el tema de la
unidad.

Posteriormente se trabaja el 1éxico tanto en la
agenda de trabajo como en el apartado tltimo,
en el diccionario de construcciones verbales, asi
como en el archivo de léxico.

Los itinerarios digitales funcionan como un gran
apoyo en la labor docente, asi como también el
gran numero de recursos disponibles para el
aula, que a veces resulta algo abrumador.

Tabla 12.

Analisis de VITAMINA A1 Y A2. Curso de espanol

Curso A1y A2

Titulo VITAMINA A1y VITAMINA A2. Curso de
Autores espaiiol

Editorial Berta Sarralde, Eva Casarejos y Monica Lopez
Afio de publicacion SGEL ele (Espaiiol como Lengua Extranjera)

2021(tercera edicion) VITAMINA 1
2022 (tercera edicion) VITAMINA 2

VITAMINA A,

Pee s o Covaraies

VITAMINA A,

Barre Carv e on Conmor
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Metodologia implementada

Estos manuales siguen las directrices del
MCER (Consejo de Europa, 2001) y del PCIC
(Instituto Cervantes, 1994) con un enfoque
orientado a la accion. Conciben al alumno
como protagonista de su aprendizaje, de
manera que se le ofrecen tareas motivadoras,
fomentando el interés y la reflexi6on por su
propia competencia comunicativa mediante
una variada oferta de actividades que trabajan
todas las destrezas, tanto orales como escritas,

Seleccidn de 1éxico, como se aborda
el 1éxico en el manual

En estos manuales aparecen explicitamente las
colocaciones y combinaciones en su apartado
de Foco en el 1éxico, ya que estan presentes
tanto en los manuales del alumno como en la
guia didactica, donde se especifica asi:
“redunda en una mayor fluidez al hablar”.
Constan de 10 unidades y un apéndice que
incluye actividades para trabajar por parejas
contenidos gramaticales y comunicativos, un
glosario, distintas tareas y las transcripciones
de las audiciones.

Fomentan, asimismo, el trabajo cooperativo,
abordando temas universales y proponiendo
tareas de preparacion al examen DELE del
Instituto Cervantes, asi como contenidos
lingiiisticos, gramaticales, de ortografia y
pronunciacion, etc.

Se apoyan con materiales muy visuales,
ademas de propiciar el uso de las tecnologias,
puesto que cuentan con un canal en YouTube
con videos de muestras reales, motivadoras y
auténticas.

Tratamiento del 1éxico. Cémo se
trabaja el 1éxico, de manera
separada o en un continuo con las
demaés destrezas

Las secciones en que esta dividido el manual
son: contenidos funcionales, sistema
lingiiistico, textos y tareas.

Presentan el 1éxico nuevo de manera repetida
y en contextos diferentes para su recuperacion
posterior, ya que siguen la premisa de que se
necesitan entre 6 y 10 usos para su asimilacion
completa. El apartado de 1éxico aparece junto
con explicaciones gramaticales de verbos. De
hecho, en la presentacion del manual indican
expresamente “foco en el 1éxico y en el trabajo
de colocaciones y combinaciones”

Por ejemplo, la pronunciacion y ortografia
como tal se contempla en las expresiones, los
conectores de discurso y los verbos, todo ello
integrado en el apartado sistema lingiiistico.
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Cada unidad tiene en la parte final del glosario
el vocabulario organizado en funcion de los
temas que se estudien en cada una de ellas.

[, |
PORTADA: una imagen artistica que sugiere
e invilo  despertar interés por lo unidad

Presenta los temas y los contenidos e incluye
preguntos relacionadas con la imagen

Por ejemplo, en el caso de la unidad 2 de
Vitamina 1, titulada “Estudio espanol”, en el
glosario se incluyen los niimeros ordinales en
espaiiol, bailes, comidas y bebidas del mundo.
Ademas, el ultimo apartado se denomina En
accion y ofrece al estudiante estrategias para
que él mismo utilice expresiones
comunicativas y relacione imagenes con
actividades cotidianas, como, por ejemplo,
escribir, hablar con el compaiiero... Todo ello
implica destrezas que se practican en el aula 'y
fuera de ella de manera no instruccional.

Tipo de unidades. Tratamiento
implicito o explicito

Todo tipo de unidades, desde las simples hasta
las complejas. Se emplean los términos
palabras y frases, fundamentalmente, pero
aparecen de manera implicita en contexto y en
relacion directa con las funciones
comunicativas. A su vez, plantean un itinerario
marcado y que anima al estudiante a trabajar
con listados de vocabulario, asi como frases
que se incluyen en el apartado de gramatica,
pero a su caracter comunicativo. A
continuacion, se presenta todo de manera
globalizada.

En Vitamina A2, por ejemplo, en la unidad 3,
ya se introduce «combinaciones de palabras»,
de modo explicito, en una actividad bajo el
epigrafe de Vocabulario y que ademaés de
buscar las combinaciones del verbo perder, lo
practica con una tarea de comprension escrita
(lectura) y de biisqueda en el texto, para
posteriormente invitar a la escritura.

El apartado que aborda de manera directa
estas unidades es el titulado En accion y
contiene varias actividades, acompanadas por
infografias o fotografias, dependiendo de la
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actividad y de la destreza que se trabaje,
propiciando asi tanto la comprension como la
expresion oral y escrita.

Después, cada dos unidades, en el apartado de
Revision, se propone un juego para cada tema
con el vocabulario visto en el mismo, y otra
actividad para comprobar lo que se ha
aprendido, asi como la evaluacion que
considera el progreso del alumno. En ella, este
tiene que marcar cada una de las casillas
correspondientes a si o no con un Emoji, de
forma que valore lo que cree que sabe 0 no
sabe hacer.

Por ejemplo, las expresiones
institucionalizadas para saludar, decir el
nombre o expresar la nacionalidad se unen a
las destrezas de comprension y expresion oral.
Ademas, fomentan el uso del diccionario para
el vocabulario desconocido, en el caso de la
primera unidad de Vitamina 1. Con Vitamina
A2 la estructura es la misma, incluidas las
actividades y partes del apéndice final: tareas
por parejas, el glosario, la seccion de
gramatica y comunicacion y las
transcripciones de los audios, si bien es cierto
que el estudio del vocabulario de este nivel es
mas complejo que en el manual anterior, como
es logico.

No se explica ninguna expresion o palabra a
no ser que sea para la puesta en comuny,
como se ha dicho, en relacion con la funcién
comunicativa oportuna.

Ademas, en el apartado de las actividades por
parejas, estas estan preparadas para utilizar
especificamente las palabras nuevas y las
expresiones, de manera que se integran en el
contexto tematico de la unidad.

Presentacion del 1éxico. Cémo y
donde se presenta el 1éxico, finalidad
de su aprendizaje. Organizacion de
las unidades: por funciones
comunicativas, por tematicas o
centros de interés, siguiendo su
estructura en contexto

- Todas las unidades del manual estan
divididas en tres secuencias que incluyen todo
tipo de contenidos gramaticales, 1éxicos,
fonéticos y pragmaticos.

El 1éxico aparece en contexto, ya en la portada
de presentacion de cada unidad se
proporciona informacién acerca de lo que se
va a trabajar en los temas.

Por ejemplo, es el caso de los adjetivos (por
categoria gramatical) para la descripcion de
personas, en el libro digital + Analogias en la
unidad 1. Conocer y conocerse del manual
Vitamina 2.
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Proponen actividades de léxico con palabras
clave y la creacién posterior de nubes de
palabras con ellas, de suerte que se trabaja
conjuntamente y luego se comparan los
resultados con los del resto de grupos del aula.
- En el cuaderno de ejercicios del manual
digital, en la plataforma, se trabajan todos los
contenidos de la unidad, y en el apartado de
léxico, por ejemplo, los alumnos tienen que
buscar palabras en el texto para hacer la
correspondencia con las definiciones que
aparecen seguidamente.

Ademas, en la guia del profesor se proponen
diferentes explotaciones para el 1éxico del
tema en cada unidad, exponiendo, incluso,
diversas aplicaciones tecnologicas que les
ayudaran para realizar presentaciones, nubes
de palabras, etc.

En la plataforma, se incluye al final un glosario
con el 1éxico trabajado en cada unidad.

Secuenciacion de las actividades

La secuenciacion de actividades es la que
sigue:

1. Exposicion a la lengua: si se cumple, ya que
se aportan términos o expresiones utiles ya en
la portada de cada unidad. Por ejemplo, en la
presentacion de la unidad 7 de Vitamina A2,
titulada De compras, ya aparece directamente
ir de compras, de manera que se abordan las
posibles combinaciones de este verbo més
preposicion, por ejemplo, en un centro de
interés muy especifico.

2. Identificacion de unidades, memorizacion y
repaso: no hay identificaciéon de los términos
con su aspecto formal, pues solo se habla de
palabras y expresiones, siempre en contexto
con el tema que se trabaja.

3. Comprobar y repasar lo aprendido.

Si se cumple, ya que cada dos unidades se
ofrece un apartado de Revisién y reflexion
sobre estos aspectos. Asimismo, en el
Apéndice del final del manual, las actividades
bajo el epigrafe En parejas trabajan también
todos los contenidos, tanto lingiiisticos como
funcionales, gramaticales, comunicativos, etc.
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REFLEXION 1/2

Mablar do difcultades

Tipos de actividades que trabajan el
léxico. Evaluacion y almacenamiento
de nuevas unidades, recepcion y
produccion del 1éxico y estrategias
de aprendizaje y recursos.

En lo relativo a las actividades, las que
trabajan el vocabulario como tal son las que
aparecen bajo ese epigrafe o en el de En
accion, donde se muestran ejercicios de
relacionar, encontrar el intruso,
reconocimiento de expresiones verdadero o
falso, etc. Por tanto, se afirma el detenimiento
tanto en la recepcién como en la produccion
del léxico.

Al final del manual se halla el glosario, donde
estan ordenadas por unidades y por centros de
interés tanto las palabras como las expresiones
atiles incluidas en dicha unidad.

4 Tiempo de ocio ~ Glosario -

Por ejemplo, en la unidad 1 de Vitamina A2, el
vocabulario esta dividido en animales, comida,
tiempo libre, intereses, ropa, caracter, redes
sociales, en la escuela de espafiol, en la ciudad
y para preguntar. De esta manera se estudian
tanto las unidades sueltas, las palabras, como
las combinaciones de diferentes verbos méas
sintagmas nominales o preposicionales, asi
como preguntas funcionales o expresiones
vinculadas a cada centro de interés, como, por
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ejemplo, en la escuela de espanol, aprovechar
el tiempo.

En cuanto a los recursos, se aportan tanto en
el formato fisico como en el digital: audios,
transcripciones, cuaderno de ejercicios y
soluciones, etc.

A continuacion, se adjunta un ejemplo de
actividades para trabajar el vocabulario. Esta
localizado en la Unidad 6. Gastronomia, y hay
un icono sobre el que se pincha y te guia
directamente a esta actividad:

1 &) £Con qut smentos haces tas siguentes scciones? Complets y Comdntats con & compater

e et humcs  pacads Geeo W0 helds
e

Novedades resenables

Cada dos unidades, el estudiante podra
encontrar el apartado de revision y reflexion,
donde se ofrecen actividades que sirven para
consolidar lo aprendido a través de:

- un tablero de juego, que anima al repaso y al
desarrollo de la comunicacion del estudiante,
fomentando la diversion y el trabajo en
equipo.

- un diario de aprendizaje, seccion final cuyo
objetivo se centra en ayudar a reflexionar
sobre lo aprendido y a insertarlo como parte
imprescindible de las unidades trabajadas.

El acceso digital, ademas, facilita los videos de
cada una de las unidades junto con los
cuadernos de ejercicios de cada unidad, asi
como actividades de preparacion al examen
oficial de espanol del Instituto Cervantes
(DELE), etc.

Se incluyen muestras de estas novedades, una
del apartado de revision, donde se realiza
mediante un juego de tablero, y la de reflexion,
que incluye tanto las preguntas para
comprobar el autoconocimiento del alumno,
asi como también unos indicadores de
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evaluacion.

o . e o proncmtrs b pas e e
axprusar dcutsd
haces recomendaciones rponsds
‘@scribr monoalabos con o win bide natiar o experiencias en la ciudad

pronunciar los monosilabos.
comoctamento

comantar una naa

comentar mi rutina. tugar verbos 0 movimiento

SPSIANE S 80005 20 NEAPS 05 eacibie un coeo slectronico normal

hablae do experiencias oo ontro ya / Bxkavia o

et () rowrece

Ademaés, incluye actividades para trabajar
estos dos aspectos.

INSTRUCCIONES DEL JUEGO

Tabla 13
Andalisis de Arriba A1 Y A2

Curso

Titulo

Autores

Editorial y afio de publicacién

AlY A2
ARRIBA 1Y 2.
Telmo Diz, Javier Infante y Santiago Vazquez

Editnos, 2018.
e iha <
Broiva2
" 6

CURTO DE FIPAROL COMO LENCUA FXTRANNRA

Af !b ﬁ
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Metodologia implantada

En su introduccién, se presenta como un curso de
espanol dirigido a adolescentes y adultos de nivel
principiante y bésico, adaptados a los niveles Aly
A2 del MCER (Consejo de Europa, 2001).

Este manual se caracteriza porque esta disefiado y
realizado por tres profesores de espafiol muy
experimentados en la docencia en Polonia. Esto
justifica que se incluyan personajes y elementos de
este pais, dentro de un marco multicultural plural, de
manera tal que se establece la historia de
protagonistas de dicha nacionalidad como hilo
conductor a lo largo de los manuales. En el caso de
Al es la historia de Natalia, que habla de su estancia
en Espafia, y en el caso de A2 el protagonista es
Diego, un estudiante de espafiol que convive con
varios compafieros de piso, entre ellos, uno de
nacionalidad polaca.

Los manuales integran de forma secuencial los
contenidos, tanto léxicos como gramaticales, las
dinamicas, los ejercicios, las audiciones y los textos,
para que el aprendizaje sea lo mas rapido, comodo y
efectivo posible.

Contienen doce unidades cada uno de ellos, y se
dividen en tres grandes apartados: comunicacion,
gramatica y léxico.

i i
;- UNIDAD 1: Hola, ;qué tal?
’ ‘ : : De compras.

I UNIDAD 3: ;C6mo soy? ;Como estoy?
encacion nina
oo St

seore medon b rarets+ Passtens g,
PO ——

Bl UNIDAD 4: Un dia en mi vida.

ormmecsaion AT

= Yaar s s * Ackics dn tvcurecs
P —

UNIDAD 5: Me gusta salir con mis amigos... 55 & ety
coumcaoon camure oo o s e e o e

+ Eapeesas guren + Ve gusar pistares « Ocy thorga e
* Comcasorn .

ety e

Sl e e EEEED ImUTeo
B UNIDAD 12: Fui a Latinoamérica.

UNIDAD 6: Mi ciudad, mi pais. . s = Y o .

COMUNCACION .“:‘“““ + Lachtnd

» Compaac
+ Dary pee nformaciés epochl © Commmiten i eeticn A
« Hablar e s e e e y ke Lt Py arroty

Se presta especial importancia al desarrollo de la
expresion oral, sin descuidar, por supuesto, el resto
de destrezas. Muchas actividades, como se indica en
los manuales, tienen como objetivo animar a la
interaccién y a la comunicacion.
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5 Ml Unidad 1:Vamos a conocernos. . ! 5 O ) 5

[P Pr—— aawmires e
B e i e
B : i

"B Unidad 5: Nacio,viviey murié.
S

commcaon
+ Corer e g e s

oot sretoe et

“u
s peres © Mosss ooyttt

] .

: Unidad 11: Deberias ir al médico. ... ... 135
Unidad 5:jS6 feliz! .. 61 W i
ot Lyeiaize L Aty B )

e : * Eaprvsar corteshs. + Contrasis ontre Astuss lopesiects + Law s secisbes
% g/ « Deserm
147
3 ¢ 73 Unidad 12: jOjala te vaya bien!
’- Unidad 6: De compras por lared. ... - | =
- bl e b e+ -

\ + Eapresas conenyes. e veshen reguiares o
i LT 2 LT - o ¢ et

El profesor actia como guia en el proceso de
aprendizaje del estudiante, de manera que, gracias a
este manual, se facilita el acceso a todos los recursos
necesarios para las explicaciones y ensefianzas en el
aula, sin tener que recurrir a apoyos 0 ayudas
externas,

Se favorece una comunicacion significativa, con
actividades, en su mayoria centradas en el estudiante
y en su entorno y experiencia, que ayudan a asimilar
la informacion nueva, en distintas agrupaciones, tanto
individual como en grupos y parejas.

Las unidades se presentan con un texto, una audicion
0 imagenes, y se introducen los contenidos Iéxicos,
gramaticales, comunicativos o socioculturales.
Pretenden llamar la atencion, puesto que es muy
atractivo visualmente, a la vez que resulte Gtil para su
trabajo y posterior aprendizaje.

Unidad 2: Fue el viaje de mi vida.

Mablamos deviaies. D)
1. e gusta visjar? © 6.4Prefiores los viajes organizados o improvisados’
2.yC6ma te qusza visiar? 7.4Qué destinos prefisres: ciudades, parGues

10 aué maso de transporte? paradisiocas..

3.4Con quién te gusta viajac? S

4.(Te gusta viajar solo/e? _ =t
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Normalmente se presenta todo de manera global, es
decir, no hay una separacién especifica en apartados
del tema; salvo al final del mismo, donde aparecen
los ejercicios propios, todos los componentes se
presentan en un continuo.

Si se necesita alguna explicacion gramatical, aparece
en forma de tablas, con colores que resultan
atractivos para llamar la atencion del estudiante,
ademas de todo tipo de apoyos de imagenes, tanto
graficas como dibujos, que ayudan en la comprensién

de la realizacion de los e'Iercicios.

EER e pretérito indefinido.

ATENCION d
_ HABLAR coMER Vivii DUCHARSE Persona YO de los verbos
hablé coml vivi me duché terminados en
b hablaste  comiste te duchaste Sacar: é
Tu
EVEUa/Usted hablé comié se duché ::(:{
Nosotros/as hablamos  comimos nos duchamos P

Comenzar:
Vosotros/as hablastels comisteis v os duchastels S
s/ellas/Uds. hablaron vivieron se ducharon. gar:

el ‘
- ALGUNOS EJEMPLOS

dije conduje
tuve hice
tuviste hiciste dijiste condujiste
tuvo hizo dijo condujo
tuvimos hicimos. dijimos. (oMu!imas
twistels  hicistels  dijistels  condulistes
dieron tuvieron  hicieron dijeron condujeron
fueron. et
2 S EN EL TEMA
TEMA EGULARES 3: IRREGULARE!
IRREGULARES 2: IRREGULARES EN EL IRREGULARES 3 IRREGULARES EILELT
e e (ELLOS/ELLAS/UDS.)
TENER Ty

DECIR dij-
TRAER waj-

e
PODER pud: e
- o CONDUCIR  conduj- e e
ANDAR anduv R e fioes.
e e PRODUCIR | produj- ~eron
A o DEDUCIR deduj-
HABER [hubo. Bt il

b INTRODUCIR  introduj-
VOCALICA EN LA TERCERA PERSONA

IRRERU AR Y PLURAL (ELLOS, ELLAS, USTEDES)

4:
IRREGULARES IRREGULARITED)

DEL SINGULAR (

—__M—

dormi construi

L dormiste construiste lelys;g
liste &

i \a/U: P::m durmié construy6 s

,EVE“ 50tro ::;: £ dormimos construimos, i
. . Vo m“m; e dormisteis construisteis leisteis
‘ Ellos/Ellas/U pedlmm"is durmieron construyeron \eyeron

- i 2 g Terminados en -UIR:

o i morir huir, destruir, creer, caer, oif...

e corregir, mentir. incluir, distribuir...

5 - Ariba2-21

La tipologia de ejercicios esta siempre en funcion de
la tematica presentada y de los contenidos Iéxicos,
gramaticales y comunicativos, como se indica en la
presentacion de los manuales.

Se representan las destrezas con iconos diferentes,
por ejemplo, bocadillos para la expresion oral, un
libro para la comprension escrita, etc.

Al final del manual se adjuntan las transcripciones de
las audiciones, pero no hay glosarios ni apéndices
gramaticales. Se cree que esto es debido a que el
trabajo es intenso y explicito a lo largo de las
unidades, de manera que, por ejemplo, en ejercicios
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de comprension oral donde deben elegir palabras, se
da el repaso de los contenidos.

No hay ninguna evaluacion o autoevaluacion al uso;
se cree que la intencién de los ejercicios al final de
Ci_ida unidad es esa precisamente, pero no se incluye
ningun formato donde el aprendiente pueda
corroborar su aprendizaje.

ponde a la y

qué tipo de viajero eres. Puedes marcar més de una opcién.
TIPOS DE VIAJERO

'SR EEL AR

Fotdgrafo/a  comiign(a) Deportista  Cultural ~ Aventurero/a Amante de
Mochilero/a  Fiestero/a la naturaleza

1. ;Dénde te alojaste en tu tltimo viaje? 5. ;Dénde comiste?

a. En un hotel de lujo o un resort turistico. a. En el restaurante del hotel o del complejo turistico.

b. En un hotel o en un apartamento turistico. b. En cadenas internacionales de comida rapida.

. En una furgoneta camper o una autocaravana. ¢. En puestos callejeros con comida local

d. Enuna pension o en un motel de carretera. d. En restaurantes con comida tipica del lugar.

e. En un camping o en un albergue. e. En la naturaleza, bocadillos o en una barbacoa.

2. ;Qué reservaste en el mejor viaje de tu vida? 6. ;Qué llevaste en el dltimo viaje que hiciste?

a. Todo incluido. a. Elsecador, \laje y decenas de cosmeéti

b. Pensién completa. b. Objetos de aseo personal basicos y algo de ropa.

c. Media pension. . Un bloc de notas y un boligrafo.

d. Alojamiento y desayuno. d. Informacion de museos y eventos culturales.

e. Solo alojamiento. e. Botas y ropa para hacer senderismo.

3. ;Hiciste muchas fotos en tus viajes? 7. §Cémo fueron tus tltimas vacaciones?

a. Algunas de monumentos, pero la mayoria selfies.  a. Lujosas, carasy a veces muy locas.

b. Normal, yo soy una persona normal en todo. b. Tipicas, visité los lugares de interés planificados.

. Ninguna, odio las fotos y no me gusta salirenellas. ¢ Exci yalgo

d. Muchas, mas que un japonés en a Sagrada Familia. ~ d. Cultase intelectuales, llenas de arte y cultura.

e. Muchas fotos de animales y paisajes. e. Cansadas, pero muy relajantes y naturales.

4. ;Qué conociste en el mejor viaje de tu vida? 8. ;Qué museos visitaste en tus viajes?

a. La playa, el bar y la piscina cerca del hotel. a. Ni la cultura estd en la ision del hotel.

b. Los lugares mas tipicos. b. Los museos mas famosos de as guias turisticas.

c. Gente local y lugares que no estan en las guifas.
seos y exposiciones de arte.
le gares remotos y solitarios.
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Como se aborda el 1éxico: enfoque
comunicativo, muestras reales,
enfoque 1éxico, etc.

En la presentacion del tema, suele haber imagenes
que estén directamente vinculadas con el centro de
interés o tema. Ademas, suelen aparecer contenidos
comunicativos (funcionales, por ejemplo), léxicos y
gramaticales.

Unidad 2: Fue el viaje de mi vida.

Observa el siguiente vocabulario de viajes.

:
s
| mllt

mugmms

‘montaiia
| ACTIVIDADES |

hacer surf acer senderismo
salir de fiesta

|8

Por ejemplo, en la unidad 2, titulada Fue el viaje de
mi vida, se muestra vocabulario relacionado con los
viajes, la tipologia, etc., y se trabajan las funciones de
preguntar acerca de este tema, por ejemplo, hablar de
viajes pasados, reservas y organizacion de viajes en
situaciones reales simuladas, etc.

Las unidades Iéxicas se presentan en un continuo y se
las denomina vocabulario directamente y frases. No
se habla de categoria gramatical, salvo en el caso de
los tiempos verbales, donde si se habla de verbos; el
resto, dependiendo del tipo de ejercicio, en algunos
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que trabajan el formato del intruso si que tiene en su
enunciado palabra.

Las destrezas y ejercicios se asocian a iconos, ya
mencionado previamente, y se propone trabajo en
diferentes agrupamientos: individual, por parejas o en
grupo.

No se comentan las combinaciones frecuentes o
habituales de estos contenidos. Unicamente tiene un
lugar destacado el uso y funcionamiento sintactico de
los verbos, pero se omite cualquier otra alusion al
resto de comportamientos combinatorios con otras
palabras.

Tratamiento del Iéxico. Cémo se
trabaja el 1éxico, de manera separada
0 en un continuo con las demas
destrezas

Todo el 1éxico se relaciona con la tematica de cada
unidad, de manera que se trabaja a lo largo en un
continuo. Se presenta al comienzo de cada una con
apoyos visuales, tanto dibujos como fotografias,
ademas de que aparece tanto en el soporte fisico
como en el virtual.

No aparece ninguna lista del vocabulario con el que
se trabaja en la unidad, por lo que se deduce que
forma parte del trabajo individual y autbnomo del
estudiante.

Se incluyen expresiones Utiles y asociaciones léxicas,
como tirarse en paracaidas, pero no hay ninguna
explicacion asociada a ello.

No se contemplan ejercicios que favorezcan la
busqueda en diccionarios o corpus, ni unidades
Iéxicas ni combinaciones de las mismas.

Tipo de unidades y su tratamiento,
implicito o explicito

Se nombran palabras, formas correctas, sobre todo
los verbos, expresiones, adjetivos y frases. No se
observa ningun tipo de explicacion acerca de ellas ni
de sus posibilidades de combinacion. Tampoco se
habla de colocaciones Iéxicas o gramaticales.

Por ejemplo, en la explotacion de este ejercicio, las
diferentes combinaciones habituales asociadas a un
unico sentido, como el hecho de estar verde, se
podria explicar con muchas combinaciones
frecuentes del espafiol, y no se hace. Queda a
eleccion del docente.
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ificado con ser y con estar. Comple: bk,

m Hay algunos adjeti que tienen di ig
VERDE ABIERTO/A MALO/A CLARO/A NEGRO/A CERRADO/A BUENO/A LISTO/A RICO/A
0 CON SER Y ESTAR

ADJETIVOS QUE CAMBIAN DE SIGNIFICAD
ESTAR

« Cosa beneficiosa o de buena calidad.
« Persona honesta, de buen corazon.

« Con buen sabor.
« Persona fisicamente atractiva (coloquial).

« Estar en malas condiciones.

« Ser perjudicial o negativa una cosa. o
« Enfermo, con mala salud.

« Cruel, vil, de mala actitud.

« Intensidad de color, no oscuro. « Algo que es evidente 0 sencillo.

- Comunicativo. ;) « Resultado de abrir.
« Persona timida o introvertida. (4] « No estar abierto un objeto o lugar.
« Persona que tiene mucho dinero. (5] « Alimento con muy buen sabor.
« Inteligente. (<] « Preparado, acabado.
« Enfadado, harto.
« Color.
(7] « Muy sucio.
« Raza.
« Muy moreno por tomar el sol.
o

« Fruta no madura.

« Color.
« Persona inexperta.

Presentacion del Iéxico: como y
ddnde se presenta. Finalidad de su
aprendizaje. Organizacion de las
unidades: por funciones
comunicativas, por tematicas o
centros de interés, siguiendo su
estructura en contexto...

El Iéxico aparece en contexto, en torno al tema que
trata la unidad.

Los e;ercicios de Iéxico se aprecian a lo largo de toda
la unidad, y en ellos se diferencian algunas categorias
gramaticales, como nombres, adjetivos y verbos, y
frases. ’
Ademas, se vinculan a las funciones o a la gramatica
de cada unidad, en contexto. No se observa ninguna
preferencia por destrezas con el vocabulario, de
manera que se trabaja tanto la expresion y la
com_prensnﬁn oral, como la comprension y expresion
escritas, mayoritariamente en agrupaciones por
parejas 0 pequefios grupos.

Unidad 2: Mi clase de espanol.

1a mochits

Escucha el audioy elige €5 Observa la imagen de la clase y presta
La respuesta correcta. atencién al color de Los objetos.

1. ¢Cudntos estudiantes hay en clase?
a) Hay cuats ntes.
b) Hay cinc ntes.
©) Hay diez estudiantes.
2. (Hay plantas en 1a clase?
a) No, no hay plantas.
b) Si, hay una planta.
€) i, hay tres plantas.
5. iDénde estén los estudiantes y el profesor?
a) Estdnenla biblioteca.
b) Estan en la clase de espanol
) Estan en la discoteca. e
4. ;Dénde ests la papelera?
‘a) La papelera ests a ta izquierda de (a puerta. 10.El estuche o3 AFANJA
b) Lapapelera esta cerca de 1a goma. 11, El cartel es wiol@ga.
) Lapapetera estd debajo de la pizarta. 12/ La mesa es bels /beige.
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Las unidades se organizan desde el punto de vista
tematico principalmente, ademas de en funcion de
verbos. Por ejemplo, en la unidad 4, como se ha
visto, las palabras se clasifican en pasatiempos,
deportes, lugares y “decir expresiones”. Ademas, se
incluyen adjetivos y verbos.

Secuenciacion de actividades. Cémo
se sigue la propuesta de exposicion a
nuevas unidades, si existe un
refuerzo y una posterior evaluacion.

La secuenciacion de actividades:

1. Exposicion a la lengua: si se cumple, al menos
minimamente, en la presentacion de cada unidad.
Como en la mayoria de manuales, el Iéxico se vincula
a las funciones y contenidos gramaticales.

Hay varios ejercicios que trabajan el vocabulario de
la leccion antes de pasar a la seccidn siguiente. Por
ejemplo, en la unidad de las vacaciones, ademas de
los ejercicios asociados a la escucha, de tipo
verdadero o falso, los hay de seleccionar, tanto de
seleccion maltiple como de escoger para responder a
una pregunta, asociando significado y forma.

2. ldentificacion de unidades, memorizacién y
repaso: No hay identificacion de unidades como tal,
sino que en los enunciados de los ejercicios. Se habla,
principalmente, de palabras, de verbos y de frases.
La mayoria de ejercicios debe asociarse a diferentes
textos o adaptarse a etiquetar las diferentes secciones
de un dibujo con su correspondiente item, etc.

El trabajo de los ejercicios de vocabulario es bastante
denso, pero no se organiza en blogues de contenidos
0 en oraciones enteras, sino que se sigue la
traduccion directa o se pide que se complete con
palabras o frases convenientes.

Esta parte se corresponde con la seccion que trabaja
los contenidos gramaticales y culturales,
principalmente.

3. Comprobar y repasar lo aprendido.

Un apartado que se llama sintesis comprende la
realizacion de una tarea final, en trabajo cooperativo.
En ellas se puede recoger el trabajo con el
vocabulario, como, por ejemplo, en esta unidad 5,
que consiste en la preparacion de un sketch comico y
después en un role playing entre un agente de viajes
y un cliente que esta planeando un viaje a México.

Tipos de actividades que trabajan el
Iéxico. Evaluacion y
almacenamiento de nuevas unidades:

Las actividades de vocabulario aparecen a lo largo de
toda la leccion, en cada una de las secciones en que
esta dividida. Como ya se ha indicado, hay
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recepcion y produccion del Iéxico,
estrategias de aprendizaje del 1éxico
y utilizacién de recursos.

actividades més especificas de léxico en la
introduccidn, al comienzo del tema, y el resto se
vincula fundamentalmente al contenido con el que se
trabaja, ya sea de tipo grafico, como en la fotonovela,
0 contenido gramatical y del componente cultural.
Para comprobar si se han asimilado y almacenado
correctamente las unidades Iéxicas, se ofrecen
muestras en las partes finales de cada seccion,
denominadas Practica y Comunicacion.

ciento setenta y dos

Practica

n iSer o estar? Indicate whether each adjective takes ser or estar. jOjo!
J&y|  Three of them can take both verbs.

ser  estar ser  estar
1. canadiense o 0 5. enojada a O
2. delgada [0} 6. seguro [o BN ]
3. enamorado o 0 7. importante a O
4, lista (o . 8. avergonzada (o]

E Completar Complete this conversation with the appropriate forms of ser and estar.

| EDUARDO {Hola, Cecit ;Cémo m :

CECIUA  Hola, Eduardo. Bien, gracias. jQué guapo 2. hoy!

EDUARDD Gracias. 2 muy amable. Oye, ;qué s haciendo?
(5); ocupada?

CECILIA Mo, sololeg escribiendo una carta a mi prima Pilar.

EDUARDO ;De dénde ;i ella?

CECILIA  Pilar (a1 de Ecuador. Su papd i) médico en Quito. Pero
ahora Pilar y su familia na_ de vacaciones en Ponce, Puerto Rico.

EDUARDD Y...;como mi— Pilar?

CECILIA (12 muy lista. ¥ también1a_ alta, rubia y muy bonita.

En el pargue With a partner, take turns describing the people in the drawing. Your descriptions
should answer the questions.

el © |

1. ¢Quiénes son?
. ¢Dénde estin?
. ¢Como son?

. ¢Como estin?

. ¢Qué estin haciendo?

. ¢Qué estacion es?

. ¢Qué tiempo hace?

. ¢Quiénes estin de vacaciones?

£ b
0 =] o La
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Comunicacion

n Describir With a classmate, take tumns describing these people. Mention where they are from,
22| what they are like, how they are feeling, and what they are doing right now.
modelo

tu companerofa de cuarto

Mi compafiera de cuarto es de San Juan, Puerto Rico. Es muy inteligente.

Estd cansada pero estd estudlando porque tlene un examen

1. tu mejor {best) amigo/a 3. tu profesor(a) favorito/a 5. tus abuelos
2. tu actorfactriz favorito/a 4. tu noviofa o esposa/a 6. tus padres

B Adivinar Get together with a partner and taka tums describing a celebrity. Don't mention the
2% | celebrity's name. Can your pariner guess who you are describing?

+ descripcion fisica + origen « qué esta haciendo ahora
* como estd ahora « dénde esti ahora « profesién u ocupacién

E En el aeropuerto Ingroups of three, fake turns assuming the identity of a character from this
Qy|  drawing. Your partners will ask you questions using ser and estar until they figure out who you are.
] mudlh

Estudiante 3: 3 Dénde estds?

Estudiante 1: Estoy cerca de la puerta.

Estudiante 2: j Qué estds haclendo?

Estudiante 1: Estoy escuchando a otra persona.

Estudiante 3: jEres unc de los pasajeres?

Estudiante 1: No, soy empleado del aeropuerto.

Estudiante 2: jEres Camllo?

e

A

Sintesis

Conversacién With a partner, role-play a conversation between two airline passengers seated next
28| toeach other.

Novedades resefiables

Es un método comunicativo, basado en las destrezas
orales principalmente, por ese marcado interés
americano por la oratoria y el debate. Ello no
significa que el resto de destrezas no se trabajen, sino
que tienen més fuerzas las primeras.

Es resefiable el hecho de que los enunciados de los
ejercicios, asi como las explicaciones, aparezcan en
inglés. Desafortunadamente, no se aprovecha la
oportunidad para hablar de combinaciones frecuentes
y colocaciones en el aspecto lexico. A pesar de que el
vocabulario esta muy bien presentado en contexto, se
apuesta por un método tradicional de traduccion
directa. Ademas, la explicacion directa de las reglas
gramaticales es predominante, lo que de nuevo
contribuye al papel pasivo del alumno, como simple
receptor de la instruccion.
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Llama la atencion que no se motive al alumno a
desarrollar su potencial investigador por medio de la
consulta de diccionarios o corpus que le ayudarian a
comprender y asimilar mejor las unidades. De esta
manera, se podria aprovechar este trabajo a raiz de
las variaciones Iéxicas que se proporcionan en las
lecciones.

Destaca la riqueza visual de los distintos contenidos,
lo que contribuye a contextualizar tanto el l1éxico
como las funciones y los contenidos gramaticales. No
obstante, el potencial de este tipo esta

desaprovechado.
Tabla 14
Analisis de Pasaporte ELE.A2
Curso A2
Titulo Pasaporte ELE )
Autores Matilde Cerrolaza Aragon, Oscar Cerrolaza Gili,

Editorial y ano de publicacién

Begona Llovet Barquero.
Edelsa Grupo Didascalia.
Primera edici6én:2008
Segunda reimpresion: 2011

< edelsa

Pedagogia propuesta

Este manual sigue las orientaciones del MCER
(Consejo de Europa, 2001) y del PCIC (Instituto
Cervantes, 1994) con un enfoque orientado a la
accion. Atiende a las diferencias individuales
del alumno en tres dimensiones: como agente
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social, como hablante intercultural y como
aprendiente autobnomo.

Cada nivel esta constituido por modulos (en
lugar de llamarse unidades) y trabajan los
cuatro ambitos de uso de la lengua: personal,
académico, ptblico y profesional.

Utilizan documentos reales, trabajan las
competencias lingiiisticas y comunicativas,
ademas de componentes culturales de la
cultura hispana.

Plantean la novedad de una seccién que
presenta fotografias sobre diversas disciplinas
artisticas y se cierra cada modulo con un
apartado denominado &ambito académico,
donde realizardin un Portfolio con una
autoevaluacion incluida.

Coémo se aborda el 1éxico en el
manual: enfoque comunicativo,
muestras reales, enfoque 1éxico, etc.

Cada moédulo o unidad esta dividido en los
cuatro ambitos, de manera que en todos ellos
trabajan las competencias, tanto lingiiisticas
como comunicativas.

El léxico se aborda en cada una de ellas
asociado al centro de interés y con ejercicios
tipicos de asociaciones de palabras e imagenes.
Se basan en el enfoque orientado a la acciéon con
muestras reales.

Cémo se trabaja el 1éxico, de manera
separada o en un continuo con las
demas destrezas

Cada uno de los 4mbitos que componen los
modulos trabaja las competencias 1éxica,
funcional, gramatical, sociolingiiistica, fonética
y ortogréfica.

El ambito académico incluye el portfolio y el
laboratorio de lengua, donde se realizan
actividades de autoevaluacion y de refuerzo.
De esta manera, se trabaja el léxico o la
competencia léxica en, al menos, tres de los
cuatro ambitos especificados.

Se encuentran ejercicios de 1éxico al comienzo
de cada ambito, es decir, minimo cuatro
actividades de este tipo. En su mayoria, los
estudiantes tienen que relacionar palabras con
su opuesto o con diferentes significados;
realizar alguna agrupaci6on en torno a una
palabra que es el eje (asociograma, por ejemplo,
con los deportes).

Antes de comenzar el siguiente modulo, hay
actividades con las que trabajan todo, la
gramatica, el vocabulario, expresiones
funcionales, de manera que hacen un repaso
por lo visto durante el modulo.

En la parte trasera del manual, una vez
terminados todos los modulos, se incluye un
apéndice metodologico con sugerencias de
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explotaciéon. De manera que trabajan el
refuerzo y el repaso de las unidades vistas, con
diferentes agrupaciones, por pareja, en grupo,
plenarias...con un objetivo claro y la sugerencia
planteada para conseguirlo.

Ademas, tras este aparatado. Hay una seleccion
de textos adaptados que se pueden utilizar
fotocopiados en el aula, con sus propias
explotaciones didacticas

Qué unidades léxicas se trabajan y
cémo: de manera implicita o
explicita.

Solo se trabajan unidades simples. No hay
ninguna referencia a combinaciones mas
amplias, ni siquiera colocaciones gramaticales
(verbo + preposicion), ni alusiones a
expresiones o frases hechas o alguna paremia.
Solo se emplean expresiones habituales, como
apreciaciones o valoraciones que se usan para
la funcion apelativa, como por ejemplo alguna
interjeccion: iAnda! o iQué tonteria!, que se
incluyen dentro de la competencia funcional,
no léxica.

No hay glosarios o bancos léxicos y el
vocabulario se trabaja a prop6sito de la unidad,
en contexto.

Coémo y donde se presenta el 1éxico.
Finalidad de su aprendizaje.
Organizacioén de las unidades: por
funciones comunicativas, por
tematicas o centros de interés,
siguiendo su estructura en
contexto...

El Iéxico aparece en contexto, en torno al tema
que trata la unidad, que, en este caso, se
denomina modulo. Asi, por ejemplo, en el
apartado de ambito personal, que se
corresponde con la primera unidad, en la
competencia léxica trabajan las combinaciones
de los verbos y los adjetivos relativos al caracter
y al estado de &nimo: primero hay que
relacionar pares de opuestos, para después
describir a tres personas que aparecen en
fotografias y expresar qué tienen en comun.
Por ultimo, un tercer apartado les pregunta
sobre el significado de los nombres propios y les
insta a que elaboren fichas como el modelo del
anterior ejercicio.

No se trabaja con ninguna combinacion
especifica de los adjetivos, pero posteriormente
si se combinaran, en el apartado gramatical, los
uso de ser y estar con adjetivos, que se puede
ver de manera global con las actividades
previas.

Sigue la propuesta de exposiciéon a
nuevas unidades, incluyendo el
trabajo especifico con ellas, ademaés
de un refuerzo y de una posterior
evaluacion

La secuenciacién de actividades:

1. Exposicién a la lengua: si se cumple, se
presentan términos al comienzo de cada
unidad, unidos a alguna imagen y se subrayan
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los adjetivos, como en la unidad 1, con los que
trabajan posteriormente.

2. Identificacion de unidades, memorizacion y
repaso: solo se reconocen la categoria
gramatical, que son adjetivos que expresan
caricter y estados de 4nimo y se habla de
parejas de opuestos.

No se hablan de palabras y expresiones en este
apartado. Sin embargo. Si se trabajan en el
denominado competencia funcional, donde se
muestran explicitamente ademas de mostrar
los verbos habituales de uso. Como mucho se
organizan por categorias gramaticales, y
siempre en contexto con el tema que se trabaja.
3. Comprobar y repasar lo aprendido.

Si se cumple, en el Ambito personal, donde se
repasan unidades adjetivales descriptivas y se
ponen en contexto gracias al trabajo de la
comprension oral, en didlogos que representan
diferentes situaciones que trabajan los
apelativos carifiosos.

El apartado 2 se relaciona siempre con las
funciones y la gramatica, en un continuum.

Tipos de actividades que trabajan el
léxico; como se evaltian y almacenan
las nuevas unidades. La recepcion y
produccion del 1éxico, estrategias de
aprendizaje y recursos

Al final de la unidad se ofrecera el banco
léxico, que incluye actividades de relacionar y
completar, tanto de expresion como de
comprension escritas, mientras que al final la
ultima actividad trabaja la expresion oral, con
expresiones utiles para recordar y memorizar.
Todas ellas se detienen tanto en la recepcion de
léxico como en la de produccion.

En el apartado de proyecto se proporciona
siempre un epigrafe que se llama iRecuerda y
comprueba! con el que se pretende asentar el
aprendizaje a modo de evaluacion de
conocimientos. Se realiza con emoticonos y a
través de un apartado especifico de vocabulario
con el que los estudiantes tienen que
autoevaluarse.

En cuanto a recursos, se incorporaran tanto en
el formato fisico como en el digital. En este
altimo es resefiable el apartado de material
complementario, que incluye tanto el dossier
imprimible de gramaéatica como los audios, asi
como un acceso a tableros en la aplicacion
Pinterest que contiene mapas de léxico
realizados tanto por profesores como por
alumnos. Ademas, comprende numerosas
infografias con diferente vocabulario.
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Por ejemplo, la infografia correspondiente con
la unidad 3 trabaja el vocabulario de los viajes.

Novedades reseniables

No aparecen las leyendas de los simbolos
asociados a cada tipo de actividad, ni en
relacion con la destreza que fomentan ni en la
dindmica. Se presupone su significacion por el
icono, pero no se aporta aclaracién ninguna ni
en el libro del alumno (tanto fisico como digital)
ni en la guia del profesor.

Los audios de los exdmenes son muestras
reales, pero estan ralentizados De hecho, puede
decirse que el ritmo lento desnaturaliza el
contenido del recurso y merma su eficacia.

El  acceso  digital permite  material
complementario que incluye aplicaciones como
Twitter o Pinterest.

Tabla 15

Analisis de Nuevo Espariol en Marcha.A2

Curso
Titulo
Autores

Editorial y publicacion

A2

Nuevo Espaiol en marcha. Libro del alumno +
Plataforma digital

Francisca Castro Viudez, Ignacio Rodero Diez
SGEL ELE

12 edici6n:2014

Decimosegunda edicién: 2022

a @

OF ESPAROL
COMO LENGUA
EXTRANJERA

INJULELVIO

ESPANOL

LIBRO DEL ALUMNO

Franciaca Costro Viidex

1100 Rodero Diez
Carman Sardnero Francos Ll
" SGEL
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Pedagogia propuesta

Este manual sigue las directrices del MCER
(Consejo de Europa, 2001) y del PCIC
(Instituto Cervantes, 1994) con un enfoque
orientado a la accion. Atiende a las diferencias
individuales del alumno y trabaja las destrezas
escritas y orales, junto con la interaccion y
mediacion, desde un punto de vista
comunicativo.

r _?T;f&'\:ifgll‘ff’-‘

Como se aborda el 1éxico en el
manual: enfoque comunicativo,
muestras reales, enfoque 1éxico, etc.

Los diferentes componentes estan separados
en las unidades, pero llama la atencion que el
vocabulario no aparezca explicito, sino en
contexto y en relacion con el apartado
gramatical. Asi, en la parte trasera del manual,
se ha adjuntado un anexo que incluye
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actividades de vocabulario como tal,
vinculadas con el tema de la unidad y con la
gramatica.

No se observa el enfoque 1éxico, aunque si el
comunicativo. Las muestras son reales a
primera vista, pero cabe la posibilidad de que
se hayan adaptado.
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Cémo se trabaja el léxico, de manera
separada o en un continuo con las
demas destrezas.

Las secciones en que se divide el manual son
cuatro, denominadas con las letras del
alfabeto: A, B, Cy D. Cada una de ellas abarca
las funciones, la gramatica donde se presenta
el 1éxico relacionado, tipologia textual con
muestras reales, trabajo gramatical especifico
y una ultima que incluye la comunicacién y
cultura.

Posteriormente, todas las unidades contienen
un apartado de autoevaluacion con ejercicios
de repaso y afianzamiento. Finaliza con unas
preguntas para el estudiante acerca de su
aprendizaje, que debe valorar con un emoji.
Se ofrecen tres: uno indica que ha sido bueno
con la carita sonriente; otro, que ha sido
regular con la cara neutral, y el altimo que ha
sido malo, con el semblante triste.

¢Qué sabes? ©ee
+ Saludar y presentar a otro. (R
* Hablar de rutinas. O 0
+ Hablar en pasado. Bl T

Qué unidades léxicas se trabajan. Se
trabajan de forma implicita o
explicita

No se aprecia ninguna alusion a las unidades
léxicas, ni simples ni complejas. Tampoco hay
ninguna referencia a categorias gramaticales,
con la excepcion de los verbos en la seccion
gramatical. A proposito de este apartado, se
exponen diferentes contenidos en los puntos
de pronunciacién y ortografia, como, por
ejemplo, los interrogativos, pero no se indica a
qué categoria gramatical pertenecen.

182




La tnica alusion al trabajo con el 1éxico se
encuentra en el anexo situado al final del
manual, con la intencién de repasar los temas
previos. En funcion de la peculiaridad de estos,
el vocabulario se introduce, bien con unidades
simples (por ejemplo, en la unidad 5 que alude
a los medios de transporte: autobus, bicicleta,
tren...) o con algunas complejas. En este
ultimo caso, se denominan aqui «expresiones
de. Por ejemplo, con expresiones de lugar, se
muestran unidades compuestas por adverbios
+ preposicion: delante de, lejos de, enfrente
de...

Sin embargo, destaca la carencia de un
deseable apoyo visual, a fin de que los alumnos
pudieran identificar y reconocer las diferentes
localizaciones espaciales.

A partir de las funciones y de los centros de
interés planteados en cada unidad, se aporta el
léxico relacionado con ellas.

Mi barrio antes y ahora

n Hablar

— Alumno A

cincuenta y (

Generalmente se vinculan a textos cuya
finalidad reside en trabajar la comprension
escrita; sobre todo, aparecen en las secciones B
y D, asociadas a funciones y a la comunicacion
y cultura.
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Coémo y donde se presenta el 1éxico.

Finalidad de su aprendizaje.
Organizacion de las unidades: por
funciones comunicativas, por
tematicas o centros de interés,
siguiendo su estructura en
contexto...

El 1éxico aparece en contexto, en torno al tema
que trata la unidad.

No existen actividades explicitas para trabajar
el 1éxico en el manual, ya que inicamente
estan al servicio de las funciones o de la
gramatica.

En el apartado de comunicacion y cultura, por
ejemplo, alguna actividad de prelectura
promueve la habilidad de relacionar formas y
significado, pero son escasas y no se ofrecen en
todas las unidades. En concreto, la primera
que se observa de este tipo esta en la unidad 3,
centrada en costumbres, experiencias y
diferencias culturales.
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Asimismo, en el apartado de autoevaluacion de
dicha unidad, se proporciona una actividad
que trabaja el 1éxico; en este caso, aborda los
adjetivos de significados contrarios.

Se sigue la propuesta de exposicion a
nuevas unidades, incluyendo el
trabajo especifico con ellas, se sigue
un refuerzo y una posterior
evaluacion

La secuenciacion de actividades:

1. Exposicion a la lengua: no se cumple, puesto
que carece de un léxico especifico en la
primera toma de contacto con la temética de la
unidad. Dicho contacto se realiza a posteriori
y en un contexto muy concreto.

2. Identificacién de unidades, memorizacion y
repaso: no se propone una identificacion de los
términos, ya que solo se habla de palabras y
expresiones. En el mejor de los casos, se
organizan por categorias gramaticales, y
siempre en contexto con el tema que se
trabaja.

3. Comprobar y repasar lo aprendido.

No se cumple, ya que no se atiende a este
aspecto en las propias unidades; con
frecuencia las actividades de vocabulario
aparecen en el dltimo apartado de
Autoevaluacion y en el anexo final del manual,
asociado siempre a los contenidos
gramaticales.

Tipos de actividades que trabajan el
léxico, como se evalilan y almacenan
las nuevas unidades, la recepcion y
produccion del 1éxico. Estrategias y
recursos

Las actividades que se centran en el 1éxico son
escasas y no todas se organizan de la misma
manera.

El vocabulario que aparece en el contexto de la
unidad esté directamente vinculado a las
destrezas de comprension escrita y oral.
Apenas se fomenta la produccién por parte del
estudiante.

Se trabaja con significados contrarios, asi
como con la asociacién de palabras con
imagenes, en relacion directa con el tema. Por
ejemplo, en la unidad 4, que trata de las
viviendas, se ofrecen_elementos de la casa, en
su mayoria muebles y electrodomésticos, que
los estudiantes tienen que asociar a su
correspondiente en espaiiol.

Como se indic6 previamente, hay actividades
de comprension escrita de distintos tipos de
textos, donde se ha de identificar una
definicion con la forma; por ejemplo,
definiciones con tipos de peliculas, como en la
unidad 4.

Asi, en la autoevaluacion de la unidad 4, se
incluye un ejercicio de rellenar huecos en un
texto alusivo a-una resena de cine.
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No se identifica ninguna relaciéon semantica, ni
asociogramas o mapas conceptuales que
contribuyan a afianzar y memorizar las nuevas
unidades.

Novedades resenables

No se observan las leyendas de los simbolos
asociados a cada tipo de actividad, ni en
relacion con la destreza que desarrollan ni en
la dinamica.

No existe tampoco un icono asociado al 1éxico:
las actividades de vocabulario siempre estan
supeditadas a la gramética y no se habla de
ninguna unidad, ni simple ni compleja.

Las alusiones a diferentes expresiones se
trabajan en la parte final del manual, lo que
implica una deficiencia importante en el
componente 1éxico. No hay glosarios ni
actividades que ayuden a repasar, afianzar y
memorizar las unidades léxicas en relacioén con
los contenidos de las unidades propuestas en
el manual.

Tabla 16

Analisis de Etapas Plus.A2.2.

Curso
Titulo
Autores

Editorial y ano de publicacién

A2.2

Etapas Plus libro + Plataforma digital
Anabel de Dios Martin y Sonia Eusebio
Hermira

EDINUMEN, 2010

Fotos iy Pasaporte

m Libro del alumno + Libro de ejercicios +
Resumen lingliistico-gramaticol + CD de audiciones
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Metodologia implantada

Etapas es un curso de espafiol distribuido en
modulos.

Sigue las directrices del MCER (Consejo de
Europa, 2001) y del PCIC (Instituto Cervantes,
1994) con un enfoque orientado a la accion. Se
basa en una concepcién comunicativa de la
lengua, apoyada en el aprendizaje significativo
y constructivo. Las unidades didacticas se
centran en un objetivo o tema que es el que
proporciona el contexto de las tareas
propuestas.

Los modulos son flexibles, de manera que se
pueden acortar o ampliar, ajustandose a las
necesidades del grupo. Los contenidos y las
actividades se estructuran en bloques de 30
horas.

Todas las tareas y actividades se proponen
para un uso lo mas real posible, asi como para
desarrollar la capacidad de aprender.

Se atiende, por tanto, a las diferencias
individuales del alumno. Asi, se trabajan las
destrezas escritas y orales, junto con la
interaccion y mediacion desde un punto de
vista comunicativo.

Coémo se aborda el 1éxico en el
manual: enfoque comunicativo,
muestras reales, enfoque 1éxico, etc.

Cada unidad se caracteriza por marcar la
divisién de los componentes. Hablamos, por
tanto, de Contenidos funcionales, Contenidos
lingiiisticos, Contenidos léxicos, Contenidos
culturales y las Tareas aparte.

Al final del manual se ofrece un Resumen
lingiiistico-gramatical donde se incluyen
repasos de las funciones, de los contenidos
gramaticales y un apartado diferenciado de
vocabulario. Este proporciona unidades
complejas para describir profesiones, verbos
para contar biografias, partes del cuerpo y
comida (pagina 83).

El 1éxico se muestra al comienzo: la primera
fotografia ya marca el contenido que se trabaja
en cada unidad. Al dividirse en los diferentes
componentes, en el cuadro de contenidos
léxicos de la unidad 1, por ejemplo, aparecen
estos items: profesiones y funciones laborales
y modos de comunicacion.

El tipo de actividades se distingue por el
empleo de distintos iconos. Las de 1éxico
suelen asociarse a la interaccion oral.

Por ejemplo, se habla de Palabras en un
ejercicio en el que se debe relacionar la
fotografia con la leyenda que aparece como pie
de foto. Las unidades léxicas se denominan
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palabras (lo que es erréneo desde nuestro
punto de vista), pero en rigor son unidades
complejas formadas por verbo + preposicién +
sustantivo o verbo + sustantivo... como
“defender a clientes” o “leer leyes”. Se
considera méas adecuado que se expliquen
como combinaciones usuales en la temética de
profesiones, por ejemplo.

Tratamiento del 1éxico. Como se
trabaja el 1éxico, de manera
separada o en un continuo con las
demas destrezas

Todo el 1éxico esta relacionado con la tematica
del contexto, y al final de la unidad hay un
apartado titulado “Para terminar” que acttia
como resumen de lo visto. Se trabaja el 1éxico,
en la medida en que los aprendientes ya que
deben escribir palabras o frases vinculadas al
tema y comparar sus producciones escritas con
las de los compafieros.

Al final del manual se incluye el Libro de
ejercicios, donde se trata el 1éxico con
diferentes tipos de actividades.

Las actividades de esta seccion son de todo
tipo: desde asociacion de dibujos y fotografias
con las palabras que hay en un recuadro, hasta
completar huecos o sopas de letras que
contienen verbos...

Los textos estan adaptados de muestras reales,
por ejemplo, de periddicos nacionales. Se
trabaja la comprension oral con el léxico, de
manera que los estudiantes relacionen con
numeros y casillas unos cuadros de imégenes
con diferentes leyendas de acontecimientos
historicos, por ejemplo.

Como se ha dicho, existe un apartado al final
de cada unidad donde se indican breves
ejercicios de produccion escrita.

En ellos, el vocabulario y las frases del tema
pueden funcionar como repaso de la unidad.

Tipo de unidades, tratamiento
implicito o explicito. Qué unidades
léxicas se trabajan

No aparecen como tales las unidades léxicas,
ni las simples ni las complejas.

Lo que si se nombra son las palabras y hay
referencias a categorias gramaticales, como
por ejemplo a los verbos. Cuando se trabaja
con ellos, no se explica qué otras categorias
gramaticales los acompafian, inicamente se
pregunta por su significado y si los
aprendientes no lo saben, se invita a la
deduccion por el contexto. Fundamentalmente
se presentan actividades de relacion de ideas,
palabras o frases con imagenes.

También se proponen frases en actividades de
asociacion de ideas con imagenes, en ejercicios
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de seleccién de palabras para rellenar huecos y
en actividades de union de elementos para
crear frases con sentido (unién de formay
significado).

Presentacion del léxico, como y
donde se presenta el 1éxico.
Finalidad de su aprendizaje. Las
unidades estan organizadas por
funciones comunicativas, por
tematicas o centros de interés,
siguiendo su estructura en
contexto...

El 1éxico aparece en contexto, en torno al tema
que trata la unidad.

No existen actividades explicitas de 1éxico en el
manual, inicamente se vinculan a las
funciones o a la gramatica, y mas
concretamente, con algunas destrezas, como
en la expresiéon y comprension oral.

En el apartado denominado Para terminar, al
final de cada unidad, si hay trabajo con
palabras o expresiones relacionadas con el
tema correspondiente o con uno de los
elementos que lo componen.

Al final del manual, en el Cuaderno de
ejercicios del alumno, aparecen actividades de
diferentes tipologias que trabajan el 1éxico
asociado al tema, a las funciones y a los
distintos contenidos, como, por ejemplo, sopas
de letras o crucigramas, ejercicios de
relacionar y asociar ideas/frases/palabras con
iméagenes, unir formas y significados, rellenar
huecos seleccionando opciones previas de un
conjunto dado, etc.

Por ejemplo, en la unidad 7, en la actividad
7.12, los estudiantes deben recolocar una
palabra desordenada que coincide con partes
del cuerpo y de la cara para situarla
posteriormente en un dibujo de una figura
humana.

1. NAPERI

2. ZABRS N IR
NOMA ————
DODES

CEZARA SRS
RUPECO
LAPEDAS
JOREA

ZERAT e

LSOO
BACO

FiBoeepnoporye

CHOPE

-
o]
=]




Secuenciacion de actividades

Se sigue la propuesta de exposicion a
nuevas unidades, incluyendo el
trabajo especifico con ellas, un
posterior refuerzo y la evaluaciéon

La secuenciacion de actividades:

1. Exposicion a la lengua: si se cumple, puesto
que no se ofrece un léxico especifico en la
primera toma de contacto con la temética de la
unidad. Dicho contacto se realiza a posteriori
y en un contexto muy concreto.

2. Identificacién de unidades, memorizacion y
repaso: no hay identificacion de los términos,
ya que solo se habla de palabras y frases. Como
mucho se organizan por categorias
gramaticales, como sucede con el caso de los
verbos y algunos adjetivos, y siempre en
contexto con el tema correspondiente.

3. Comprobar y repasar lo aprendido.

Se cumple en el apartado final del manual, en
el cuaderno de ejercicios. Aunque no se
proponen actividades de autoevaluacién como
tales, todas estan interrelacionadas de manera
que se trabaja el léxico en contexto y con las
funciones, con los contenidos gramaticales,
etc. Ademas, responden a diferentes formatos,
lo que contribuye a que el estudiante no pierda
la motivacion e interés y pueda aprender con
asociogramas, cuadros, etc.

Es interesante que, como muestran las
fotografias, se trabajan estrategias para el
aprendizaje del 1éxico, tal y como se indica en
el enunciado de las actividades.
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Tipos de actividades que trabajan el
léxico. Evaluacion y almacenamiento
de nuevas unidades, recepcion y
produccion del 1éxico. Estrategias de
aprendizaje del 1éxico y recursos que
se utilizan

Las actividades sobre el 1éxico no son muchas,
al menos en las unidades, y no todas lo
trabajan de la misma manera ni con el mismo
formato.

Las que aparecen en el contexto de la unidad,
estan directamente vinculadas a las destrezas
de comprension escrita y oral,
fundamentalmente. Apenas se practica la
produccion por parte del estudiante; en la
mayoria de casos, esto ocurre cuando debe
responder a las preguntas de la comprension
auditiva.

Se toma como ejemplo la unidad 8, en la que
se trabajan como contenidos léxicos los
sabores, alimentos, ingredientes y utensilios,
asi como los verbos utilizados en las recetas.
Se trata de actividades muy guiadas y que
consisten en identificar, relacionar, contestar a
preguntas de audios... Un ejercicio novedoso
consiste en dividir una frase en palabras (no se
habla de mas unidades) y adivinar el plato que
se va a cocinar; en este caso, se estudian los
ingredientes de la tortilla de patatas.

No se identifican relaciones seménticas, ya que
no se enfrentan significados contrarios ni se
aportan campos semanticos, lo que se podria
haber aprovechado enormemente con el
planteamiento temético de esta unidad en
concreto.

En el apartado final, en el cuaderno de
ejercicios, destacan los que ejercicios de union
de elementos de diferentes columnas para
elaborar frases con sentido, por ejemplo, de
relacionar palabras con significado o
actividades de eleccion de respuesta adecuada.

Novedades resenables

El apartado del Cuaderno de ejercicios, al final
del manual, cuenta con una variada
representacion de actividades, que
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perfectamente podrian incluirse en la unidad
misma.

Se trabaja todo tipo de actividades de 1éxico,
con procedimientos como relacionar,
seleccionar y rellenar huecos o elegir,
secuenciar y ordenar frases que tengan
sentido, etc.

No se ofrece ningin icono asociado al 1éxico;
resulta llamativo, sin embargo, que se
presenten iconos para el resto de destrezas. Si
cuentan con iconos la de interaccibén oral, la de
reflexion lingiiistica, la de produccidn escrita...
Como se ha comprobado, las actividades de
vocabulario estan vinculadas a la gramaticay a
los contenidos funcionales. Cuando se habla de
unidades, se alude iinicamente a palabras
(verbos o sustantivos en su mayoria) o frases.

mhm frases con mﬁd&

trigo rellenos de carne y verdura,
diferentes especias.

Es interesante el apartado de repaso de
estrategias para el aprendizaje del 1éxico.

Tabla 17

Andlisis de Nuevo Suena. A1y A2.

Curso
Titulo
Autores

Editorial y ano de publicacion

A1-A2

Nuevo Suena. LIBRO DEL ALUMNO Y LIBRO DEL

PROFESOR+ Plataforma digital

M.2 Angeles Alvarez Martinez, Ana Blanco Canales,
Vega de la Fuente Martinez, Begofia Sanz Sanchez,

M.2 Jesus Torrens Alvarez.
ANAYA. 52 EDICION 2022
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Metodologia implantada

Nuevo Suena 1.

Sigue las directrices del MCER y del PCIC (Instituto
Cervantes, 1994) con un enfoque comunicativo. Las
destrezas estan integradas y ampliamente
desarrolladas y se fomenta que el estudiante se
exponga el mayor tiempo posible a la lengua, de
manera que se trabaje con numerosos ejercicios.

Se estructura en ambitos tematicos, con contenidos
nocio-funcionales. Como cierre de secuencia, se
plantea una tarea que repasa de manera conjunta los
contenidos de la unidad.

Se estructura en 10 unidades que incluyen seis
apartados diferenciados: Funciones, Gramatica,
Escritura, Fonética, Léxico y Cultura.

Al final del manual hay un glosario de los términos
aprendidos en las unidades, traducidos a cinco
idiomas. En la informacién del glosario explica que
no se presenta como un diccionario de uso, sino
como una herramienta de consulta que facilite la
labor del docente y de los alumnos.

Como se aborda el 1éxico en el
manual: enfoque comunicativo,
muestras reales, enfoque 1éxico, etc.

Cada unidad se caracteriza por marcar la division de
los componentes. Hablamos, por tanto, de funciones,
de gramatica, de escritura, de fonética, de 1éxico y de
cultura.

Ademas, cada unidad se divide en dos ambitos, de
manera que uno considera la dimensién personal del
estudiante y el otro lo presenta como agente social.
Por ejemplo, en la unidad 2. Mi mundo, el primer
ambito trata de la casa (personal) y el segundo, de la
clase (profesional-social).

El manual contiene fichas informativas, una
actividad globalizadora llamada Tarea, diferentes
iconos asociados a destrezas, esquemas gramaticales,
apartados de fonética y ortografia y una seccioén final
de cultura.
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I FICHAS

INFORMATIVAS
con contenido léxico,
gramatical o funcional

ACTIVIDAD
GLOBALIZADORA
de los contenidos
fundamentales

FONETICA Y
ORTOGRAFIA

ESQUEMA
GRAMATICAL
donde se
sistematizan los
contenidos

ETIQUETAS
TEMATICAS

ICONO DE
REFERENCIA

a las actividades
del CUADERNO
DE EJERCICIOS

)

ISECCION

DE CULTURA
pensada para la
comunicacién
participativa entre
los estudiantes.

CUADERNO
DE EJERCICIOS
concebido para
el refuerzo y
complemento de
las actividades del
Libro del Alumno.

Al final de la unidad se ofrece un esquema gramatical
con repasos de las funciones y de los contenidos
gramaticales, pero no se observa un apartado

diferenciado de vocabulario.
o Nivel
T+ §8 Escuchay ordena lo que oigas.

aaoaao

SALUDOS Y DESPEDIDAS
v Holal, qué tar?

 (Como esths?

 Buenos das

 Buenas noches.

 Buenas tardes

v Ads

V Hasta loego

+ Hasta pronto.

AL TELEFONO

(DG JDigame?
Mo / No. 00 est en este momento
ot eta

estos outas.

ESTAR
estoy
eslds
estd
ostamos.
ostals.
estan

W No se puede poner.
¥ (Quiere dojarke algin recado?

C
Orreo al,(,,o,uco

PRESENTACIONES
Hola, Lqué tar?

> Esto 03 Javier (E m

PREGUNTAS

> (Cubl o3 la dreccin?

< Mwvenida do La Paz, 10.

> (Cubl e3 t nimero de telétono?
< 6180643 06
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Este se muestra al comienzo: la primera fotografia ya
marca la linea tematica de cada unidad. Por ejemplo,
en la namero 2 “Mi mundo”, en la presentacion de
los contenidos y de las funciones, se trabaja el 1éxico
propio de la casa. No obstante, llama la atencién que
el icono de este ejercicio se asocie al de expresion
escrita y no haya ninguno de léxico o vocabulario.

(B8 ) ovserva este dibujo y escribe las palabras que faltan en los recuadros.

S 0 cuadros
mesilla

& femee

Ry sillén
S2%

alfombra —5%
<
1
i
ol v cortinas

34 , ’ B A ’ ’ ’
N AN AT I3V SN A YA R

Las unidades léxicas se denominan palabras, como se
observa en el enunciado de la actividad.

Si bien aqui no aparece destacado como 1éxico, si es
cierto que en el indice (como se sefiala previamente)
se aprecia esa distincion. Asi, en el apartado
correspondiente a esta unidad, se ofrecen contenidos
léxicos como las partes de la casa, el mobiliario y los
enseres de la casa y acciones habituales para el
primer ambito; mientras que, en el segundo ambito,
el de la clase, se incluyen los siguientes: el mobiliario
y los objetos de la clase y adjetivos para la
descripcion del fisico y del caracter de las personas.

— ;
"
= ; Carlos nos cuenta como es su habitacion.
Escucha y senala los objetos que oigas mencionar.
- e lea®

9 ‘-h-\\l
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) ) Mira, esta es mi familia. Han ido a la Feria del Libro,
Describe a cada uno con las palabras que te damos.

Ademas, en el Gltimo apartado, el del Esquema
gramatical, se interrelacionan las funciones, la
gramatica y el 1éxico puesto que, en la descripcion de
personas, por ejemplo, se observan las
combinaciones prototipicas de los verbos ser, tenery
llevar mas adjetivos o sustantivos. Desde nuestro
punto de vista, este procedimiento deberia hacer
hincapié en la combinacién frecuente de unos y
otros, es decir, de compuestos sintagmaticos,
colocaciones o combinaciones frecuentes, que se
muestran en niveles iniciales y que son
perfectamente comprensibles para los estudiantes.

esquema gramatlcal
adverbio de lugar:
Ubicacion
" s aqui ahi, ail & Descripoin de personas
El ibro estd aqul
5 - adjetivo de rasgo fisico:
articulo + sustantivo + estd + | [prep. o adv. de lugar + articulo + sustantivo: Enrique es alto y moreno,
ol verbo ser+
encima de / debajo de ~ adjetivo de cardcter:
delante de / detrds de Pilar os simpdtica
al lado de / enfrente de
. £l ordenador estd al fado de la vontana, - edad:
Carmen tien 30 afos
" menos + adjetivo + verbo tener +
Eﬂmosnms:;mumnu ~ sustantivo de rasgo fisico:
t Paco tieno bigote.
iquaidad tan + adjetivo + como
| Inds os tan aita como Pilar. 3 e L
superioridad g;m;: Peter. Liova una camisa roja. Lieva gatas.

Cada tres unidades hay un apartado denominado
Recapitulacion, que sirve para repasar y reforzar lo
aprendido en las unidades previas. Asi, hay ejercicios
cuya finalidad consiste en fomentar la expresion
escrita y que repasan y revisan aspectos
gramaticales, funcionales y 1éxicos.

Este altimo, por ejemplo, aporta ejercicios como
sopas de letras, escribir palabras en etiquetas
tematicas, etc.
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6 Busca el nombre de estas diez
profesiones en la sopa de letras.

v Trabaja en un hospital. v Apaga incendios.
v Construye edificios. ¢ Trabaja en un restaurante.
v Trabaja en un colegio. v Arregla los coches.

v Escribe en los periddicos. ¢ Trabaja en una tienda.
v Trabaja en una oficina. v Ayuda al médico.

A|ID|F|C|N]|B|D|E|JG|JU]I]|Z]|X]|A]O
BID|E|P|E DII|EIN|T]E|C|V]C
DIE|S|E|JC|R|JE|T|A|R|I|O|E|F]I
G|IN|H]|R Jlk|lAlB|N]|Cc|lOo|lP|Q]|N
RUELs]tNTlYlZIAlZ|AlO]lX]PlC]A
Y|E|D|]O|E]JE|D]F|M]cCc]|G]|B]|R]JH]C
IR )JID|K|JLJL]JA|JI|IM|IN|JA|JO|N]E
O|M|P|I|Q|R|R|D|S|T]|Y|Z|F|A|M
BlE|C|SID|EJEJF|J]|C|QlE|E]|R]|T
YIRJUITIRIMI L l@]lPlAalA)lS|D]F
G|l|O|H|A|R|Q|U|I|T]E|C|T|O]| ] |K
z|IxXIM|Cc|VIBIN|IM|Q|E|R|T|R|Y]|U
I JAJO|PJA]|SID]|F|GIH]JLIK]|LIN]|Z
ClH|F|E|D|C]|B|A|B|M|N|B|V]|C]|X
Blo|IM|B|E|R|JO|B|C|F|F|Y|H]|]|N

Tratamiento del 1éxico: como se
trabaja el 1éxico, de manera
separada o en un continuo con las
demés destrezas

Todo el 1éxico se relaciona con la tematica del
contexto, y al final de la unidad, en el Esquema
gramatical, se asocia a contenidos gramaticales y a
las funciones. Por tanto, podemos afirmar que se
trabaja en un continuo.

Ademas, el input 1éxico se vincula a las diferentes
destrezas, puesto que la mayoria de las veces los
ejercicios proponen la asociaciéon de palabras dentro
de una imagen, o después de una comprension
auditiva o escrita. Asi, se puede encontrar este tipo
de ejercicios a lo largo de toda la unidad, de manera
que se mantiene el continuo de la gramatica y las
funciones con el vocabulario.

Por ejemplo, en el apartado de Cultura que aparece
al final de cada unidad, se presentan aspectos tipicos
de la cultura hispanoamericana. Asi sucede, por
tanto, en el de la unidad 3, donde los estudiantes
deben relacionar las comidas tipicas con el pais
donde se consumen.

3 Relaciona las comidas tipicas con su pais.

panetone
cochino
hallacas

Argentina
turrén

besugo

asado Venezuela
pavo
langostinos

o
<
8
3
3
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Se trabaja el 1éxico en la medida en que los
aprendientes deben escribir palabras u oraciones
vinculadas al tema. Para esto tultimo, se ofrece un
modelo que pueden seguir para su produccion escrita
con las restantes acciones. Por ejemplo:

llll @) En dias muy sefialados los esg
cosas. Observa las fotos y esc

stumbramos a hacer ciertas | ¥ -
oraciones segun el ejemplo.

EJ: Los espafioles soler i
en Navidad.

> -t
28 de diciembre

» En Navidad

También se trabaja el 1éxico con ejercicios de
comprension oral, de modo que los estudiantes
reconozcan las formas asociadas a las imagenes de
apoyo para, posteriormente, contestar si las
afirmaciones son verdaderas o falsas.

Ademas, algunos ejercicios requieren que completen
huecos en un dibujo para relacionar lo que escuchan
con lo que falta en el texto escrito. Por ejemplo, en el
caso de las actividades domésticas, se presentan
dibujos con dichas labores a las que luego deben
asociar la forma; no solo eso, sino que también, han
de escuchar un fragmento y contestar con léxico de
frecuencia acerca de esas labores, como ocurre en la
unidad 4.

(@ @ Relaciona tas tareas de Ia casa con las imagenes 2 Lee el texto siguiente.
e César y Ana son dos amigos espafioles

N
& 7

@

L

Pc
b

(G

5 e
o
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Las actividades de esta seccion son de todo tipo:
desde asociacion de dibujos y fotografias con las
palabras que hay en un recuadro, hasta ejercicios de
completar huecos o sopas de letras que contienen
verbos.

CE
L- [8) Este es el mercado de mi barrio. Observa la vifieta y escribe el nombre de los productos.

carniceria
fruteria

Por tltimo, se advierte que el Glosario, que se indexa
al final del manual, esta traducido a cinco idiomas.

Este glosario recoge una seleccién de los términos aprendidos en cada leccién. No pretende ser un diccionario,
sino una herramienta de consula que facilite a los alumnos y al profesor e trabaje en clase. En la traduccién a
cinco idiomas se ha incluido la variante brasilefia entre paréntesis a continuacién del portugués.

EspafioL INGLES FRANCES ALEMAN ITALANG  PORTUGUES (BRASILERO)
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Tipo de unidades, tratamiento
implicito o explicito. Qué unidades
léxicas se trabajan

No aparecen como tales las unidades léxicas, ni las
simples ni las complejas.

Se nombra a las palabras y hay referencias a
oraciones, por ejemplo, en ejercicios de secuenciar u
ordenar dialogos y mini dialogos.

Cuando se trabaja con alguna categoria gramatical,
se senala en el esquema recopilatorio del final de la
unidad, unido a expresiones o verbos. Fuera de este
contexto, no se alude a ninguna unidad 1éxica.

esquema gramatical

IMPERATIVO NEGATIVO

ToM-28 | BEB-ER  SIBR doler

u nolmes nobedas noswas Me/i2/ ke dusle + sustantivo singuar.
wsied mbme mbeba nosba s =
wsoiies  noiom-és nobeb-dls nosub-als
usiedes nofom-ea nobeb-am nosub-am & deien 5 peras.
ENFERMEDADES. SINTOMAS Y ESTADOS DE SALUD
tener + nombre de enfermedad estar + estado fisico
o sintomas © animico
agotado /-2
oripe nenioso /-2
fiebre alinico /-2
Tengo | Zerga Esigy | mareado/-2
catamo bien
escalofrios mal
reguiar

Nosofros tsnemps dokor d cabeza Esty aptacia

Fundamentalmente se presentan actividades de
relacion de ideas, palabras o frases con iméagenes.

Ambitof) :Cue me pasa, doctor?

Lu.x ) Escribe el nombre de las partes del cuerpo
en su lugar correspondiente.
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De tiendas =
racteristicas de la rop

rojo
color | oz,

omarillo

3 Relaciona cada prenda de vestir con su nombre.

de lang
material | d. algodsn
de seda
de piel
de rayos
de lunares

dibujo |l

de flores
de cuodros

AR ERE L

CORBATA
ABRIGO
CALGETIN
(CALZONGLLO
PANTALON
CAZADORA
MEDIAS
PUAMA

Presentacion del 1éxico, como y
donde se presenta. Finalidad de su
aprendizaje: estan organizadas por
funciones comunicativas, por
tematicas o centros de interés,
siguiendo su estructura en
contexto...

El 1éxico aparece en contexto, en torno al tema que
trata la unidad.

No existen actividades explicitas de 1éxico en el
manual, inicamente se vinculan a las funciones o a la
gramatica, y mas en concreto, con algunas destrezas,
como en la expresion y comprension oral.

En el apartado incluido al final de cada unidad,
titulado “Maneras de vivir”, donde se habla de la
cultura hispanoamericana, las palabras o expresiones
se relacionan con el tema correspondiente o con uno
de los elementos que lo componen.

Los ejercicios de 1éxico propuestos aparecen a lo
largo de toda la unidad, sin diferenciarse y sin tratar
ninguna unidad, ni simple ni compleja.

Secuenciacion de actividades.
Se sigue la propuesta de exposicion a
nuevas unidades, incluyendo el
trabajo especifico con ellas, un
posterior refuerzo y la evaluacion

La secuenciacion de actividades:

1. Exposicion a la lengua: si se cumple en el libro del
profesor, no asi en el del alumno. En el primero,
aparecen siempre todos los contenidos, entre ellos
los 1éxicos, para trabajar en la unidad.

5 "@ ambito ) Tareas

—

CONTENIDOS - Pronombres dtonos de Cl y CD; colocacién
- Gustar, encantar, odiar, preferir

=» Nociofuncionales
~ Quedarle a uno bien, mal, grande algo

- Expresar frecuencia d : )
~ Dar érdenes y hacer sugerencias ~ Comparaciones: mds, menos, tan(to); mejor, peor,
~ Pedir un producto; preguntar el precio Mayol, menor

- Muy, mucho, poco

~ Comparar productos, precios, calidades o
— Expresar gustos y preferencias = También, tampoco; a mi si, a mi no
% Grmaticales - Im?er!ec(o de czl)nesia: queria
- Expresiones de frecuencia: x veces al dia / a la = I‘\h.!meros 2 partie.del 100
semana / por semana; x veces cada x dias =» Léxicos
- Tareas de la casa

- ¢Puedes + infinitivo?
~ Imperativo (tt) - La compra: alimentos, ropa; pesos y medidas

2. Identificacién de unidades, memorizaciéon y

repaso: no hay identificaciéon de unidades, como se
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expuso previamente. Se habla de palabras y
oraciones, y si aparece alguna otra categoria, se
limita al esquema gramatical.

3. Comprobar y repasar lo aprendido.

Las actividades incluidas en el apartado de
recapitulacion trabajan parte del 1éxico directamente
relacionado con el tema de la unidad.

Por ejemplo, en la pagina 104 en un ejercicio se pide
que se inserten palabras dentro de una tabla mayor;
es decir, se trata de un trabajo superficial sobre
campos léxicos o hiperénimos e hipdénimos, pero no
se explica la relacion de estos conceptos con las
unidades contenidas en ellos.

Sin embargo, en el libro del profesor si se indican
propuestas y ejercicios para trabajar el 1éxico, con las
soluciones de estos para contribuir a la adquisicion
del vocabulario de los estudiantes.

secciones de alimentacion y lo que se puede comprar en cada una.

Después, pidales que trabajen en grupos y completen el ejercicio con las
palabras que faltan, con la ayuda de la publicidad.

Soluciones

Ultramarinos: leche

Panaderia: pan, magdalenas y galleta
Carniceria: salct

Pescaderia: meriuza, gambas, mejillones y
Fruteria:

Para reforzar el léxico aprendido, mande como tarea para casa el ejer-
cicio 9 del Cuaderno de Ejercicios.

Tipos de actividades que trabajan el
léxico. Evaluacion y almacenamiento
de nuevas unidades, recepcion y
produccion del 1éxico. Estrategias de
aprendizaje del 1éxico y recursos.

Las actividades sobre el 1éxico no son muchas, al
menos en las unidades, Ademas, no todas lo trabajan
de la misma manera ni con el mismo formato.

Las que aparecen en el contexto de la unidad, es
decir, integradas en el continuo, se vinculan
directamente a los contenidos gramaticales (por
ejemplo, los verbos) y nocio funcionales, asi como a
las destrezas de comprension escrita y oral.
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s 1 N
4 b
Sustituye los dibujos por los verbos que faltan y coloca los signos de puntuacion. ; 11

A
ene 8 Google = o3
C 4 salvador Dali =

D - : .
,| el 11 de mayo de 1904 g educacién secundaria en el instituto de Figueras

e ke
A los trece afios @ .| su primer cuadro En 1923 SR o Madrid para estudiar

en la Academia de Bellas Artes de San Fernando Ese aiio \d:lc Luis Buivel y a Federico

Garcia lorca En la primavera de 1927 &;‘ :I aParisy :l de Gala
g.. -
Aquel afio ¥ 'l con Luis Bufivel los escenarios de Un perro andaluz Al terminar los

: ¥ .
estudios 2= o pora exponer en Nueva York Chicago efc. En 1955  van 4

conGala y g ® Al en Cadaqués En 1982 G :I Gala y Dali enfermé
El 23 de enero de 1989 Q :l en Figueras

No se fomenta la produccion (al menos la escrita)
por parte del estudiante; en la mayoria de casos, esto
ocurre cuando debe responder a las preguntas de la
comprension auditiva.

Se trata de actividades muy guiadas y que consisten
en identificar, relacionar, contestar a preguntas de
audios, etc.

Novedades resenables

Es llamativo el hecho de que no aparezcan
actividades de léxico diferenciadas en el libro del
alumno, pero si en el libro del profesor, en la
presentacion de cada unidad.

Por tanto, se deduce que la labor de introduccion a
unidades léxicas, tanto simples como complejas,
queda en manos del profesor. Este encuentra
directrices en su guia, pero no en el libro de los
alumnos.

A modo de ejemplo: se abordan verbos en la unidad
8 para hablar de biografias, de manera que se
aprenda a utilizar el indefinido, pero no se presentan
combinaciones frecuentes o colocaciones
gramaticales de verbos que podrian perfectamente
tratarse al tiempo. Es asi en casos como conocer a
alguien (con el que se explica que aqui es el
equivalente de to meet, lo que les ocasiona bastantes
problemas); casarse con, etc.

Otro punto destacable del manual es la inclusion del
presente de subjuntivo en este nivel para expresar
deseos y buena suerte.
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\E Tee estos Duenos Geseos. QPUB que siven?

D 1. Esta tarjeta sirve para
Qummns
que compartdis
nuestra felicidad
en un dia 2. Este mensaje sirve para
tan seiialado

R

— 3.

D)

Esperamos que seas

felizen tu dia. ey // 3
a‘

D—

3
) Deseo que el nuevo
o

afio lleque cargad \
£ de salud y amor «/ |
D {Que el nifio venga bien! i

v .

Esperamos

que nos acompanéis
en la inauguracion

de nuestra nueva casa

‘— Escribe todos los verbos de los mensajes anteriores que estan en presente
de subjuntivo. ;Cual es el infinitivo?

u compartdis 4+ COMPARTIR = []

{41 Relaciona los siguientes deseos con los dibujos.

1. {Que se diviertan! [J] I:L
2.{Que sedis muy felices! g
3.iQue apruebes!

4.{Que sea un nifio feliz!
5. jQue tengas buen viaje!

b)[]

[#2) Anora elige uno de estos
mensajes para cada una
de las vifietas del ejercicio
anterior.

{Espero que seais muy felices
en el dia de vuestra

boda nw

iDeseo que hagas bien el examen O
¥ puedas terminar con buenas

notas el curso! , W

C\peseo que el nifio tenga una
vida muy feliz! v7e

iEspero que disfrutes de O

las vacaciones! gy 7

O)I) iQuiero que lo paséis muy
Bien en el concierto! Vg

En el PCIC no se contempla este contenido
gramatical, sino que se recomienda para un nivel
superior como es el B.1. (Apartado de Funciones de
nivel A1-A2, pp.241, 242):

204




5.16. Felicitar

[ v. Saberes y comportamientos socioculturales 3.5.1., 3.5.2.]

ALl A2

- iFelicidades! « iMuy bien!

* (Muchas) felicidades

- Enhorsbusna

En un cumpleaiios

« iFelicidades!

- iFeliz cumpleafios

En fiestas y celebraciones
= iFelices fiestas!

» iEnhorabuena!

5.17. Formular buenos deseos
[ v. Funciones 3.8.]

AL A2

Desear éxito o suerte
. Suerte
= Buena / Mucha suerte
Cuando alguien se va de viaje
[v. Saberes y comportamientos socioculturales 1.13.1.]
= Buen viaje
- Felices vacaciones
En una comida
[v. Saberes y comportamientos socioculturales 1.4.2.]
= iQue aproveche!

= Buen provecho

También, resulta curioso que aparezca en el manual
incluso antes de trabajar con tiempos verbales
fundamentales de este nivel, como el indefinido y el
pretérito perfecto.

Consideramos que, si se quieren trabajar las
expresiones de suerte, no es necesario mostrarle al
alumno este tiempo verbal. A fin de no aumentar el
grado de dificultad, bastaria con emplear formas
interjectivas como /Suerte! o incluso, para el
tratamiento cultural en torno a supersticiones en el
mundo del arte, iMucha mierda!

Tabla 18

Analisis de Agencia ELE. Nueva edicion. A2

Curso
Titulo
Autores

Editorial y afio de publicacién

A2

Agencia ELE. Nueva edicion 2. Libro de clase +
plataforma virtual

Manuela Gil-Toresano, Inés Soria, Aurora Duque,
Sonia Espifieira, Nuria de la Torre y Antonio Vano.
SGEL.ELE. 2022
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Metodologia implantada

Sigue las directrices del MCER y del PCIC (Instituto
Cervantes, 1994) con un enfoque orientado a la
accion. Ademas, se incluye una tarea final como
broche a cada unidad, con la que se repasa y refuerza
lo visto en cada unidad.

Se presenta como un manual que desarrolla todas las
competencias contempladas en los documentos
oficiales de ensefianza de lenguas, en la medida en
que presenta al estudiante como agente social,
aprendiente autonomo y hablante intercultural.
Consta de 10 unidades y anexos con apartados de
gramatica y comunicacion, 1éxico y transcripciones,
al final del manual.
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los garbanzos hervir Tipos de cocina

Q
el guacamole mezciar cocina | creativa o
la guayaba pasar par harina de supervivencia e~
&l huevo probar xsitica )
las legumbres poner en un plato eranjera -
las lentejos servir internacional
el marisco
moderna
la mantequilla Especias y alifios. \radicional
:“ ”‘E’"r““a” el aceite (de oliva) vegetariana
los nachos "
el chile
las ""'E'“S . el cilantro Ambientes
el pan (de ajo) )
P, la harina cémodo
P el picante divertido
P el pimentdn !
el pescado N exclusio
1a pimienta Samil
Ia piza Har
la sal {gorda) formal
el plato de cuchara alving,
el pollo e el
relajado
el pulpa Maneras de cocinar ot
ol queso roméntico
a sopa a la plancha tranquilo
el solomilio asada/-a
el taco cocide/-a El restaurante
la tapa crido/-a la cana
el tiramisd frito/-a la cena
el tomate hervido,/ -3 el menii | con precio cerado
la tortilla de patatas en mdajas familiar
la zanahotia o8 vinagro infantil
|a verdura Ia ofena
Bebidas el productn de temporada
Describir platos el café el salén privado
caliente la cerveza el servicio
dificil de hacer el coctel la verraza
dulce cljuga
f4cil de hacer la margarita UNIDAD 4
fio/-a o male Espectaculos
fuerte elron
ligero/-a la sangria e: baet
ot el tequila el concierto
Satador-a el zumo la danza
¢l festival de misica
Utensilios de cocina Cantidades el musical
Ia dpera
el homo 1a cucharada el teatro
ol el gramo
la parila elliro Estiles de misica
la plancha
e Comidas del dia el bives
2 cona el cha cha-cha
Co la ” el flamenco
cinar comida o
aadir el desayuno e mambo
conar en | rozos
cuadraditos
decorar
exprimic

ciemn diecisiete 117

Se estructura en ambitos tematicos, de manera que
cada unidad trabaja uno de esos centros de interés
con los siguientes aspectos diferenciados: contenidos
funcionales, gramaética, 1éxico, tipologia textual
(destaca la inclusién del comic como hilo conductor),
cultura y aprendizaje y una tarea final.

El comic trata sobre la Agencia ELE, y a lo largo del
manual se narran los sucesos que les ocurren a los
protagonistas.

o5l proviema do | [ Vahemos selecconads | p o de s davecha. |
rad reportiaje o dos buenas fotos. Cull e Ami tambidn, }dtpm JHT—I Amitampoco. Lade |
ira = 5
\

08 gusta mis? \atzquierds es preciosa.
| = Fodemos ponerlas dos.
|

las encuestas sobre los medios
de comunicacitn, Vamos a
hacerlas por teléforo.

:' Qi puede larma ‘
. ¥ ﬂ

] ‘!‘\
o, pud deor ST 502291 A

012467562 | wiriensaie despus de b sefial,

71

%
L2\
o

o |

puedo | [ Soyakiindursie, G
hablarcon dofa Laura deAgerciaELE Es
Sinchez Jiménez por favor?_ -y {_para uma encuesta
ey
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Coémo se aborda el 1éxico en el
manual: enfoque comunicativo,
muestras reales, enfoque 1éxico, etc.

Cada unidad se caracteriza por marcar la division de
los componentes. Aparecen, por tanto, contenidos
funcionales, la gramatica, el 1éxico, la tipologia textal,
cultura y aprendizaje. Ademas, como cierre de
unidad, se propone una tarea.

En la introduccion del tema se proporcionan
contenidos funcionales y gramaticales, donde el
léxico esta asociado directamente. Por ejemplo, en la
unidad 2, que trabaja el dolor, ademés de
expresiones (interjectivas en su mayoria) vinculadas
a las muestras de dolor, se presentan diferentes
consejos y remedios sin mediacion, asi como un
ejercicio de léxico que consiste en completar los
rotulos con los nombres de las partes del cuerpo.
Las unidades léxicas se exponen de manera directa,
de suerte que predominan las formas verbales, los
adjetivos y las frases.

Se nombran asi en los enunciados de los ejercicios,
pero no se incide en el tipo de palabra que son ni en
sus combinaciones frecuentes.

Al igual que en la mayoria de los manuales, en esta
tematica especifica se habla de adjetivos de estados
fisicos y de animo, pero no ofrece ninguna
explicacion que se detenga o profundice en ello.
Esta actividad, por ejemplo, aparece tanto en el
formato fisico del manual (pagina 19) como en la
plataforma virtual.

»
st Ejercicio 2
2 Mira la foto y relaciona estos nombres con las partes del cuerpo.

cuello mano
dedo brazo
espalda pierna

pie

cabeza
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11a ;Conoces esta terapias naturales? ;Sabes

nsisten? Relaciona las imagenes

11b Vas a escuchar a una mujer que habla sobre una de estas terapias e

De cudl de ellas habla?

menta algln aspecto negatvo? ;Cual?

Como se observa, las muestras son reales y se
destinan, de forma generalizada, a que el estudiante
aprenda a relacionar forma con significado,
fundamentalmente a raiz de la comprension, tanto
oral como escrita. Esto ocurre asi tanto en la
recepcion como en la produccidn, oral y escrita.
Cabe resaltar que ni las destrezas ni los tipos de
ejercicios tienen ningdn icono asociado, excepto el
del nimero del ejercicio. Este se representa con un
icono de volumen, que es el que marca la inclusion
de una pista auditiva previa a su realizacion.

o . o
see. Ejercicio 1

1a Lee los textos de la derecha y escribe el nombre de los
siguientes platos.
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24)) 5 €0 Escucha este programa de radio y comprueba tus respuestas.

© Busca estas canciones y otras de estos estilos en internet. ;Cudles

te gustan mas? Coméntalo con tus companeros.

¥ ;Y en tu pais, como es? Habla con tu companero.

1 £Qué tipo de mdsica es la mas popular?

2 ¢De qué temas tratan las letras?
3 Cual es ol baile tipico?

4 ¢Cudl es la cancion mds famosa?
5 £Qué cantantes famosos hay?

11 CINCO PASOS PARA

CON

Te proponemos cinco pasos para aprender espaiol con canciones.
¢Estas de acuerdo con el orden? ;Hay algin paso que no te gusta?

zSe te ocurre alguna otra forma de aprender espariol con canciones?

Aprender espanol con canciones

1 Tienes que seleccionar las can- 3 Busca las letras en la web.

ciones que te gustan. porque
las debes escuchar muchas
veces.

Si no conoces canciones en
espanol, pregunta a tus profe-
sores y companeros. Es muy
importante escuchar las can-
ciones varias veces.

Hay muchas paginas en inter-
net con las letras de las cancio-
nes, como i °

5§ Practica con karaoke.
Es la forma perfecta de repe-
tir una y otra vez una cancion
i Para ello

www letras.com. También pue-
des, simplemente, escribir el ti-
o © una frase de la cancion
en Google y puedes encontrar
la letra completa.

sinleer las letras. 4

En este momento no tienes

Es el momento de fijarse en las

se trata de imitar los sonidos

no conoces y tra-
tar de comprender la cancion.

para
te recomendamos la pégina
es.lyricstraining.com: tiene can-
ciones seleccionadas por nivel
de aprendizaje y contiene va-
rios ejercicios de comprension,
escritura, lectura y pronuncia-
cién. También puedes buscar
tus canciones favoritas en You-
Tube con subtitutos.

AMPLIA &

o [ - lehar e
E—

[T pp— p—

PAULINA

ﬂ Alejandro Sanz

Tratamiento del 1éxico, de manera
separada o en un continuo con las
demas destrezas

Todo el 1éxico est4 relacionado con la tematica del
contexto, ya que se trabaja a lo largo de toda la
unidad en un continuo. Se presenta al comienzo de
las mismas con apoyos visuales, tanto dibujos como
fotografias. Ademaés, aparece tanto en el soporte

fisico como en el virtual, facilitando asi la asociacién

y relacién de formas con significados.

En esta unidad vamos
a aprender:

= A hablar sobre nuestra agenda semanal.
= A intercambiar informacién sobre ac:
izadas.

reall

= A intercambiar informacién sobre accione}
futuras: obligaciones y planes.

= A habiar de noticias y reaccionar ante ell

IR RRaReery

Man- Mman—.,u

Az 5 e e
2000
1700 sy 202 -,

L —




Como se ha indicado anteriormente, hay un anexo al
final del 1éxico de cada unidad. Los ejercicios que lo
trabajan, lo asocian a contenidos funcionales y
gramaticales.

Se aprecian expresiones asociadas a buenas o malas
noticias, por ejemplo, en su mayoria interjectivas y
con la finalidad de estudiar los opuestos, pero sin que
se refiera en ningin momento a esta nocién 1éxica.
Es decir, se trabajan las expresiones en funcion del
contexto en el que aparecen, formando parte del
continuo de la unidad.

5b ;Buenas o malas noticias? Clasifica las formas de reaccionar en la tabla.

{Qué problema! | jQué estrés! || jQué horror! | jQué bien!
Buenas noticias Malas noticias
{Qué rollot

5c (En qué parte de la tabla anterior colocas las siguientes expresiones que también sirven para reaccionar?

iQué interesante! 1Qué divertido!

Tipo de unidades, tratamiento
implicito o explicito.

No aparecen como tales las unidades léxicas, ni las
simples ni las complejas.

Se nombran expresiones y algunas categorias, como
verbos y formas verbales y adjetivos.

Si aparecen vocablos relacionados con el tema de la
unidad, se presentan con una etiqueta para el
hiper6nimo y dentro de ella, cada uno de los
hiponimos. Asi, ocurre con la ropa, por ejemplo.
También es interesante como se presenta el 1éxico de
las descripciones, puesto que se asocia como un todo
a los verbos ser, tener y llevar.

Se echa en falta, no obstante, que no se trabajen las
combinaciones frecuentes como tales, ya que se
podrian aprovechar tanto para el 1éxico del turismo u
ocio, como para las descripciones fisicas. Si aparecen
listadas en el anexo del 1éxico al final del manual,
pero no se proporciona ninguna actividad vinculada
aello.
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$4)) e £99 Escucha de nuevo y toma notas. Después, escribe la descripcion
fisica de uno de los personajes. Tu companiero tiene que adivinar
qué personaje has descrito

Verbos en pasado para la
descripcién de las personas
« Tenia l0s ojos verdes..., la nariz

grande.... la boca pequena.

« Tenia/Lievaba barba, bigote,
gafas, el pelo largo/corto, el
pelo liso/rizado...

» Ea alto-a / bajo-a, delgado-a
/ gordo-a, rublo-a, moreno-a,
calvo-a.

2 LA GENTE DE MI CLASE

Observa a las personas que hay en tu clase y contesta a las preguntas

6 Alguien lleva barba o bigote?

Ropa
un abri
3 CADA VIAJE CON SU MALETA o
un bafiador
Elige uno de los siguientes viajes y haz una lista de la ropa que llevas en una camisa
tu maleta. Después, ensefia tu lista a tu compariero. ¢Puede adivinar cual una camiseta
es tu viaje? unas chanclas
. una corbata
-y [ iy

Bodd s b un jersey
A0 unos pantalones

\ un sombrero
un traje
unos vaqueros
un vestido
unas zapatillas de
deporte

Viaje de negocios
la Aires.

a Bue
1 la
' | Vacaciones .

en el Caribe

Presentacion del 1éxico, como y
donde se presenta. Finalidad de su
aprendizaje. Las unidades estan
organizadas por funciones
comunicativas, por tematicas o
centros de interés, siguiendo su
estructura en contexto...

El 1éxico aparece en contexto, en torno al tema que
trata la unidad.

Los ejercicios del 1éxico se proponen a lo largo de las
mismas, sin diferenciarse y sin tratar ninguna
unidad, ni simple ni compleja. Ademas, se vinculan a
las funciones o a la gramatica de cada unidad, en
contexto. Se prefieren algunas destrezas, como la
expresion y la comprension oral, que resultan utiles
para comprobar la recepcién y la posterior
produccién del alumno en funcién de las respuestas
realizadas.

Por otro lado, en la secciobn Amplia de cada unidad,
se presentan ejercicios para reforzar lo aprendido,
centrandose en aspectos culturales que ayudan a la
asimilacion de contenidos, de las funciones y del
léxico.

Se observa, por ejemplo, en la unidad 7, cuando se
asocia todo el léxico de la compra con las funciones, y
también con los contenidos gramaticales en la
actividad 11 titulada En el mercado y en la tienda.
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11 EN EL MERCADO Y EN LA TIENDA

AMPLIA ~1

a Lee estas preguntas y respuestas. ¢Donde crees que se utilizan: en el mercado (M),

en una tienda de ropa (T) o en los dos sitios (D)? Coméntalo con tu compariero.

8 meQu

6 wyDe qué talla?
oLa 42

7 w¢En qué puedo ayudario?
o Queria...

B! A continuacion, encontrards una serie de consejos para cuando vayas a comprar
a un mercado y a una tienda.

CUANDO VAMOS A COMPRAR:
= Podemos usar el Imperfecto de indicato: que- = El vendedor y el comprador se hablan normal-

ria un kilo de fomates, queria un pantaidn rojo, mente de usted,
« Enun mercado, si hay mucha gente, se pregunta % En el mercado a menudo se paga con dinero, no
quién es el dltimo (esto se llama, en Espana, con tareta. .
* En las tiendas, el uso de la tarjeta es o mas
usual.

«pedir la vezs).

setenta y sote 77

Secuenciacion de actividades

Se sigue la propuesta de exposicion a
nuevas unidades, incluyendo el
trabajo especifico con ella, posterior
refuerzo y la evaluacion

La secuenciacion de actividades:

1. Exposicion a la lengua: se cumple, tal y como se ha
explicado previamente, en la presentaciéon de cada
unidad, ya que el 1éxico se vincula a las funciones y
contenidos gramaticales.

Ademas, suele haber siempre algin ejercicio que
trabaja el 1éxico en esta primera seccién de la unidad,
denominada Observa. Ejemplo de ello lo
encontramos en la unidad 6, Los viajes de mi vida
con el Iéxico de los viajes.
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& | 1 VIAJES PARA TODOS LOS GUSTOS
@ Mira las fotos y, con tu compafiero, relaciona cada una con el tipo de viaje
correspondiente. Luego, comentad juntos qué tipo de viaje os gusta mas y
por queé.
Luna de miel en el Caribe.  Viaj

OBSERVA O]

2. Viaje a Paris.
Crucero por Noruega. Safari e: o rural en los Pirineo
Viaje de fin de curso a Egipto. Camino de Santiago.

avo

@000V er00C0000 2000 en000OOOS

&Donde? £Donde?
Cudndo? ¢Cudndo?

2Como? 4Como?

2. Identificacién de unidades, memorizacion y
repaso: No hay identificacion de unidades. Se habla,
principalmente, de verbos y frases, que en la mayoria
de ejercicios deben asociarse en diferentes textos.
Esta parte se corresponde con la seccion Practica de
las unidades.

3. Comprobar y repasar lo aprendido.

Las actividades incluidas en el apartado denominado
Amplia retinen aspectos sociales y culturales, que
ayudan a repasar y comprobar lo aprendido.
Ademas, aqui se incluye la tarea que aparece en el
indice; cada una de ellas se centra en las destrezas de
expresion y comprension oral y escrita, fomentando
la participacién de los alumnos con trabajos por
parejas o en pequeio grupo. De este modo, las tareas
se comentan o se exponen a todo el grupo una vez
que se ha terminado la tarea.

& 9 DESCRIBIR UNA FOTOGRAFIA

AMPLIA 0
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La tarea correspondiente a la unidad 8, por ejemplo,
consiste en realizar una presentacion oral sobre un
lugar. Para llegar a esta, los estudiantes deben
aprender a describir una fotografia.

Tipos de actividades que trabajan el
léxico. Evaluacion y almacenamiento
de nuevas unidades, recepcion y
produccion del 1éxico, estrategias de
aprendizaje del 1éxico y recursos que
se utilizan

Las actividades sobre el 1éxico aparecen a lo largo de
toda la unidad, en contexto, y asociadas directamente
al tema que se presenta.

Como ya se ha indicado, hay actividades mas
especificas de 1éxico en la introduccién, al comienzo
del tema, mientras que el resto se asocian
fundamentalmente a las funciones y a la gramaética.
Por ultimo, no se observa ningtn ejercicio especifico
de evaluacion, salvo la tarea final de cada unidad. En
ellas se recoge lo estudiado y trabajado, ya que se
pretende que los estudiantes produzcan, tanto de
forma oral como de forma escrita, diferentes tipos de
textos. Estos pueden ser tanto recetas de cocina
como elaboraciones de listas de programas de TV
favoritos o un cuaderno de viajes de la clase. Ademas,
este tipo de tarea se realiza en agrupaciones por
parejas o en pequefios grupos, pocas veces de
manera individual.

Novedades resenables

Este manual posee un formato muy atractivo por dos
razones fundamentales.

Por un lado, ofrece la division de cada unidad en tres
apartados: el primero equivale al titulo Observa, con
un tipo de actividades asociadas a la presentacion e
introduccion del tema; el segundo obedece al trabajo
de las funciones, de los contenidos gramaticales y del
léxico y la asimilacion de contenidos en Practica;y,
por ultimo, los aspectos socioculturales y la
evaluacidn encubierta con las actividades
conducentes a la tarea final, es decir, el trabajo de
refuerzo, se asocia con Amplia. Hay que anadir que
cada uno de ellos se vincula a un color, de manera
que la primera seccion se corresponde con el rojo, la
segunda con el verde y la tercera con el azul. Todo
ello cuenta con un formato muy cuidado, con una
magquetacion precisa, acompanada de apoyos
visuales que contribuyen a la comprensién y
asimilacion.

Por otro lado, destaca la inclusién de distintas
tipologias textuales y, por ende, de un hilo conductor
en forma de comic, como es la Agencia ELE. Todo
esto ayuda a mantener el interés por parte del
alumno en la siguiente entrega y refuerza su
motivacion para continuar avanzando en el estudio
de las unidades.
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Respecto al trabajo con el 1éxico, se presentan
actividades sencillas, de asociacion y de relacion de
formas con significados, principalmente. A pesar de
la ausencia de un trabajo més especifico de las
unidades léxicas, no se observan contradicciones en
las terminologias ni en las discrepancias de unidades
ni con el ajuste a las directrices del MCER o del
PCIC.

Este manual se puede abordar tanto en formato
fisico como digital, de manera que cualquier persona
pueda acceder a él y trabajar todas las actividades del
libro incluidas en ambos formatos.

Tabla 19

Analisis de Curso de espaniol para extranjeros ELE Actual. A2

Curso

Titulo

Autores

Editorial y ano de publicacién

A2

Curso de espanol para extranjeros ELE Actual.
Virgilio Borobio y Ramén Palencia.

SM. 2019.

Libro del alumno y Guia didactica

(formato fisico +CD) y plataforma digital

CURSO cunso
DE ESPANOL DE ESPARDL
PARA PARA
EXTRANJEROS EXTRANIEROS
ACTUA ACTUA
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Metodologia implantada

Se presenta como un curso comunicativo de espafiol
dirigido a adolescentes y adultos.

Se siguen las directrices del MCER (Consejo de
Europa, 2001) y del PCIC (Instituto Cervantes, 1994)
y se presentan las actividades de mayor a menos
dificultad. Estas se ofrecen guiadas para el alumno,
promoviendo el desarrollo de todas las destrezas, con
los contenidos en funcion de contextos naturales y
con situaciones de la vida real, lo cual permite un uso
de la lengua adecuado. El papel del profesor es
flexible, como se indica en las estrategias de
aprendizaje. Asi, se fomenta la autonomia del
alumno, de manera que pueda desarrollar estrategias
positivas de aprendizaje y de comunicacion.

El manual esta estructurado en tres bloques, cada
uno de ellos formado por cinco unidades (aqui
llamadas lecciones) mas otra de Repaso. Se articulan
en torno a un centro de interés y se dividen en temas
y vocabulario, objetivos comunicativos, gramatica,
fonética y el apartado de cultura titulado Descubre
Espafia y América Latina. También se incluye el
apartado llamado Recuerda, donde se resumen en
una pequena tabla los contenidos relativos a la
comunicacion y gramatica vistos en cada unidad.

217




Por tltimo, destaca la seccion de Materiales
complementarios, que constituyen un aporte extra
de actividades variadas e innovadoras.

Al final del manual aparece el Resumen gramatical,
asi como el Vocabulario de cada unidad.

Dentro de la guia didactica del profesor se incluyen
las transcripciones y paginas fotocopiables, ademas
de las pautas para la presentacion de los contenidos y
de las actividades. También se propone si el
agrupamiento se realiza de manera cooperativa, por
parejas o de modo individual.

Fotocopiable
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Este manual presenta las unidades de la siguiente
manera: al comienzo de cada una, en la seccién de
Introduccion, se especifican los objetivos
comunicativos apoyados con diferentes documentos
y técnicas. Después, se trabajan los contenidos con
actividades significativas y motivadoras para que el
aprendizaje y la reflexion del alumno se realicen de
una manera guiada; asi, se incluyen los contenidos
socioculturales y posteriormente un amplio banco de
actividades en la seccidon de Materiales
complementarios.
Como se indico previamente, cada cinco unidades, se
ofrece una de repaso para comprobar que el
agrendizaje se esta afianzando y produciendo.
A 3 g4,

N A

te libr

|

Contenidos
socioculturale:

Presentacién

Materiales

Practica de contenidos

Como se aborda el 1éxico en el
manual: enfoque comunicativo,
muestras reales, enfoque 1éxico, etc.

En la presentacion del tema aparecen los objetivos
comunicativos, asi como actividades que trabajan el
vocabulario asociado a cada tema.

Por ejemplo, en la unidad 2, titulada ¢Qué te pasa?,
los objetivos muestran distintas funciones, como
preguntar por el estado, transmitir sensaciones,
expresar dolor, etc.

No se trabajan contrastes entre ser y estar +
adjetivos, sino que se presentan directamente en el
ejercicio para rellenar huecos con el adjetivo
correspondiente asociado a un verbo (tener, doler o
estar) y a una imagen especifica. En ningin
momento se habla de ninguna categoria gramatical
excepto en la gramatica. Esto se observa en la
explicacion y repaso que incluye la tabla Recuerda,
con los verbos asociados a funciones especificas,
como expresar dolor o sentimientos, anotado
previamente. Las unidades léxicas se presentan
directamente y con la denominacién de palabras. Asi,
se indica que los aprendientes pueden acudir al
diccionario si desconocen el significado de alguna de
ellas en la medida en que se agrupan directamente y
se denominan frases.
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OBJETIVOS |

4 . *Proguntar por el nlldnlllh
.
‘Que te pasa? e .;mlm
A Xpresar sentimientoy
Py * Expresar sensaciones Misicas
» lxpresar dolor

# Ofrocer cosas y aceptarlas
N

° Completa las frases con las palabras del recuadro. Puedes usar el dicclonario,
ecansado/-a  ecalor esed * preocupado/-a  » lum'bxe‘ * nervioso/-a
eenfermo/-a  etriste esuefio  scontentofa  « frio » miedo ~ enfadado/-a

D,

Estd . Estd . Tiene « Estd . Estd

En ninglin momento aparece categoria gramatical
alguna excepto en la gramatica. Asi, a la hora de
explicar y repasar contenidos en la tabla Recuerda,

220




se estudian los verbos asociados a funciones
especificas, como expresar dolor o sentimientos,
anotado previamente.

Recuerda

I COMUNICACION
W

—

or ¢l estado de dnimo y fisico
te pasa? ® JComo/Qué tal estas?
ntimientos
Estoy muy nervioso.
r sensaciones fisica

» |Qué suefo tengo!

GRAMATICA
Muy - mucho
Muy + adjetivo
« Hoy esta muy contenta
Mucho/-a + sustantivo singular
e Dice que tiene mucho suefio,

e Dice que tiene mucha sed.
Verbo + mucho

e Me duele mucho.

(Ver resumen gramatical, apartado 10)
Frases exclamativas

jQué + sustantivo + verbo!

@ jQué hambre tengo!
jQué + adjetivo + verbo!

® {Qué cansada estoy!
(Ver resumen gramatical, apartado 11)

COMUNICACION
Expresar dolor
o Me duele muchisimo la cabeza,
e Me duelen los brazos y las piernas,
Ofrecer cosas y aceptarlas o rechazarlas
® ;Quieres una aspirina?
o Si, gracias. / Es que no tomo nunca.
Hacer sugerencias y aceptarlas o rechazarlas
© ;Y por qué no vas al médico?
o Si, si sigo asi... / Es que no quiero ir.
GRAMATICA
Doler: presente de indicativo
Duele, duelen,

Presente de indicativo
Verbos irregulares: alternancia e~ie

QUERER SENTIRSE

| (yo) quiero me siento
(ta) quieres te sientes
(él/ella/usted) quiere se siente
( /s 1as) q nos
(vosotros/vosotras)  queréis 08 sentis
llos/ellas/ ) i se sienten
Otros verbos frecuentes con alternancia e-ie: preferir, pensar,
P C rec dar, despertarse,
L (Ver resumen gramatical, apartado 3.1.2.2)

Ninguna de las destrezas o de los tipos de ejercicios
presenta ningun icono asociado, excepto el del
numero del ejercicio con un icono de cascos
auditivos. Este, marca la inclusion de una pista
auditiva previa a su realizaciéon. En el enunciado de
los ejercicios se indica el agrupamiento para trabajar
sus distintas modalidades: individual, por parejas o
en grupo.

En la guia didéctica, se habla de vocabulario nuevo y
frases, pero en ningin momento se comentan las
combinaciones frecuentes o habituales de estos
contenidos. Unicamente tiene un lugar destacado el
uso y funcionamiento sintactico de los verbos, pero
no se realiza ninguna otra alusion al resto de
comportamientos combinatorios con otras palabras.
En algiin caso se recomienda “introducir los nombres
de ciertas enfermedades que puedan padecer los

221




estudiantes”, pero no se presentan opciones para
hacerlo, como por ejemplo mapas conceptuales,
asociogramas o nubes de palabras.

o Presente el concepto de «remedio» y
pida a sus alumnos que av en,
en parejas y de la forma que deseen
(consultando un diccionario bilingiie,

2y repite. preguntando al profesor o a sus com-

parfieros, etc.), el significado del léxico
propuesto.

Los alumnos asocian los remedios con

enfermedades.

Présteles la ayuda léxica que necesiten.

Este puede ser un buen momento para

introducir los nombres de ciertas enfer-

medades que puedan padecer los estu-
diantes.

Cuando me duele
1a cabeza, me tomo
una aspirina.

e

Tratamiento del 1éxico, se trabaja de
manera separada o en un continuo
con las demas destrezas

Todo el 1éxico se relaciona con la tematica de cada
unidad y se trabaja a lo largo en un continuo. Se
presenta al comienzo con apoyos visuales, tanto
dibujos como fotografias, y aparece tanto en el
soporte fisico como en el virtual. A su vez, se facilita
la asociacion y relacion de formas con significados.
Los ejercicios de 1éxico se asocian a los contenidos
gramaticales y funcionales.

Respecto a los contenidos socio- culturales, en el
apartado Descubre Espana y América Latina,
aparecen diferentes textos y actividades. Entre ellas,
destacan, por ejemplo, desde un cémic, que pide
explicar un chiste, hasta textos que promueven la
comprension lectora, reales o adaptados, y que
trabajan diferentes aspectos léxicos.

Es frecuente encontrar en los enunciados de estos
ejercicios la recomendacion de que los aprendientes
pregunten al profesor lo que no entiendan o que
busquen en el diccionario.

En las unidades de repaso, se trabaja el vocabulario
en relacion con los anténimos, por ejemplo, o la
escritura de frases con las palabras que les resulten
mas dificiles.

222




e 6RO

o 7 iFt '
e 8o
o 9 FAM
o 10 %t

© Escribe el contrario de cada una de estas palabras.

. cémodo ancho nacer ponerse a

mejor llevar llegar corto pedir

& Ahora escribe una frase con las que te parezcan més dificiles.

(€ Intercsmbialas con un compafiero y corrige las suyas.

Como se ha indicado anteriormente, hay un anexo al
final del manual con un glosario traducido a cuatro
idiomas con el vocabulario de cada unidad: alemén,
francés, inglés y portugués.

L P L Pl Pl B Pt i
eccion 2: ;Qué te pasa? AL
Aleman Francés Inalé
asPiriﬂa A'”“ aspirine aspirin
praz0 Kopt bras e
cabezd téte o
calie“'e MBI chaud hot
calmﬂl‘te Schm[jmmlu-\ calmant painkil
caﬂsado erschpft fatigué oy
chica Middchen fille oirl
chico Junge gargon
contento gliicklich content
cofiac Cognac cognac brandy
dolor Schmerz douleur pain
duele (doler) es tut weh (wehtun)  fait mal (faire mal) it hurts (to hurt)
duelen (doler) sie tun weh (wehtun) font mal (faire mal) they hurt (to hurt)
uentras Fithlst du dich te sens (se scnnr‘) : you hd (lri: ‘I‘M'l‘r"“ o
?::contrarse): ¢No_ unwohl? Tu ne te sens pas Don't you feel well
te encuentras bien? bien ?
enfadado bose en colére éngry
enfermo krank mal'af.le ill

itcinet that

Tipo de unidades. Se trabajan de
manera directa o indirecta

No aparecen como tales las unidades léxicas, ni las
simples ni las complejas.

Se nombran palabras, verbos y frases. Aparecen
también frases y diferentes formulas de expresion
asociadas a finalidades concretas, por ejemplo,
conversaciones telefonicas. Aquellas se corresponden
con las funciones y, por ende, con la situacion
comunicativa especifica.

En las indicaciones del libro del profesor no se
aprovechan las combinaciones 1éxicas, pero se
proponen diferentes explotaciones acerca del trabajo
con el vocabulario. Por ejemplo, en la unidad 11, se
ofrecen dos formas practicar el 1éxico relacionado
con el ocio y tiempo libre: la busqueda en el
diccionario de las palabras desconocidas para

comprobar si la informacion es verdadera o falsa; o
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que se introduzca el nuevo vocabulario con la
informacion real de la seccion de espectaculos de

algin periddico y asi corroborar su verdad o
falsedad.

@ Esta actividad puede realizarse de dos maneras:

i fi ilasi es son verda
1. Los alumnos buscan en un diccionario las palabras que no entiendan y senaiian si 1a§lniré$:r;\3:|:r:un‘mumﬁn
2. Introduzca el vocabulario nuevo sirviéndose de la seccion de espectaculos de un p A
sefalen si las informaciones son verdaderas o falsas.

.
El amor en los tiempos
del colesterol

Wi

MUSEO NACIONAL |
DEL PRADO

e d P . A0 M
Tl oW 107077
|

wor SR e 20

20:30  SAIA2
MARIA ¥ YO

Fila: 12 Butaca: 2

1130 e MBI

ot 620658 274N Cat.)
31 jul 10 EIriA-seness

vV E
1. En los cines Verdi ponen 1a pelicula La cita. oo \
2. El concierto del brasilefio Jayme Marques es el dia 31 las once de la noche. g [é
3. En el Museo Nacional del Prado hay una exposicion de Max Emst. bo ‘
‘ 4. Los martes se puede tomar una copa en el club Contraclub. e
[ 5.E El Estragon es solo

6. Gabriela Acher s la actriz principal de una obra de teatro que hay en el teatro Fernan Gémez. oo

Presentacion del 1éxico. Como y
donde se presenta el 1éxico.
Finalidad de su aprendizaje. Las
unidades estan organizadas por
funciones comunicativas, por
tematicas o centros de interés,

siguiendo su estructura en
contexto...

El 1éxico aparece en contexto, en torno al tema que
trata la unidad.

En los ejercicios de 1éxico a lo largo de toda la unidad
se diferencian palabras, verbos y frases.

Ademas, se vinculan a las funciones o a la gramatica
de cada unidad, en contexto. No se observa
preferencia por destrezas con el vocabulario, de
manera que se fomenta tanto la expresion y la
comprensién oral, como la comprension y expresion
escritas, en trabajo individual o cooperativo.
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Se observa en las indicaciones de la guia del profesor
la invitacién a que se motive a los estudiantes para
que “le soliciten la ayuda léxica que precisen”, como
aparece en el enunciado de esta actividad de la
fotografia.

Pero, nuevamente, no hay ningun rastro de
posibilidades combinatorias de las unidades léxicas.

Secuenciacion de actividades. Se
sigue la propuesta de exposiciéon a
nuevas unidades, incluyendo el
trabajo especifico con ellas, posterior
refuerzo y la evaluacion

La secuenciacion de actividades:

1. Exposicion a la lengua: si se cumple, al menos
minimamente, en la presentacion de cada unidad.
Como en la mayoria de manuales, el 1éxico se vincula
a las funciones y contenidos gramaticales.

Suele haber algan ejercicio que lo trabaje en esta
primera secciéon de la unidad. Como ejemplo, la
unidad 12, De vigje y el 1éxico asociado al tema.

Imaj l\'lil‘l‘
e u motoe s G "ﬂ il qu ool s la) canitm kIR supostcton

I;Mg:lv Ixun!pu!ll quo utilizan habitualmente en I localidad donde

2. Identificacion de unidades, memorizacion y
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repaso: No hay identificacion de unidades. Se habla,
principalmente, de palabras, de verbos y de frases.
En la mayoria de ejercicios se pide que se asocien en
diferentes textos.

Esta parte se corresponde con la secciéon que trabaja
contenidos de todo tipo: funcionales, gramaticales e
incluso socio- culturales.

3. Comprobar y repasar lo aprendido.

El apartado denominado Materiales
complementarios incluye un aporte extra de
actividades de todo tipo, incluidas las del trabajo con
el vocabulario.

Siempre aparece en las indicaciones, tanto en el libro
del alumno como en la guia del profesor, la
recomendacion de utilizar un diccionario si no se
conocen palabras.

10 €
T arerioies comolemen |

En la playa: ;Qué acaba de hacer?

\tar el di
© rorma i do palabras de las dos ¢ Puedes ¢ diccionario,
& 1. Ponerse A. el sol.
2. Quitarse B. al agua.
3. Tirarse C. un helado.
4. Salir D. crema protectora.
5. Tomar E. ala playa.
6. Comprar F. las gafas.
7. Llegar G. un balonazo.
8. Hacer H. del agua.
9. Recibir I la siesta.
10. Dormir J. un castillo de arena.
i

Ademas, en el apartado de Repaso, se incluyen
actividades de todo tipo. Entre ellas, sobresalen las
que relacionan y reflexionan sobre el 1éxico, como,
por ejemplo, en esta tltima:

LECCIONES

o 11,C0M0 QUEDAMOS?
o 12 DE VIAJE

« 13 ¢Qui TAL EL FIN DE
1/ OBJETOS ¥ REGALOS
o 15 COSTUMBRES DEL PA

S .
8 Busca en las lecciones 11-15 y haz una lista de seis palabras que te parezcan itiles y te resulten dificle;

d las dos listas y elegid las sejs

L las a tu comp y explicale las que no ienda. Comp
palabras que consideréis mas dtiles.
rejas, i esas palab y laotra gina y rep ! \lnp_eq.m'm
o m indmrlan.o:i ‘.’J‘.‘..":.'ii'"'fc‘;:'n":m"f obtiene un punto. Gana la pareja que consigue mas
puntos.
Quieres alquilar una habitacién. Has comprado el periddico y aparece este anuncio. Léelo y marca
verdadero o falso.

Tipos de actividades que trabajan el
léxico. Evaluacion y almacenamiento
de nuevas unidades. Recepcion y
produccion del 1éxico, estrategias y
recursos que se utilizan

Las actividades sobre léxico aparecen a lo largo de
toda la unidad, en contexto, y asociadas directamente
al tema que se presenta.

Como ya se ha indicado, las actividades mas
especificas de 1éxico se ofrecen en la introduccion, al
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comienzo del tema; el resto se asocia
fundamentalmente a las funciones y a la gramatica.
Para comprobar si se han asimilado y almacenado
correctamente las unidades léxicas, en el apartado de
evaluacidon que repasa las unidades hay muestras de
ejercicios que cumplen esta labor.

Novedades resenables

Es un método comunicativo, orientado a la accion,
aunque no se indique en sus lineas metodologicas,
que tiene como centro del proceso de ensefianza-
aprendizaje al alumno. Es cierto que en el aspecto
léxico delegan gran parte del trabajo en la actuaciéon
del docente, puesto que inciden (demasiado desde
nuestro punto de vista) en el conocimiento de las
unidades nuevas, y no se aprovecha el previo acerca
del tema que se trabaja.

Se destaca la diferencia tipoldgica textual, ya que
aparecen comics, noticias y textos reales, asi como
distintos dibujos y fotografias que hacen motivador
el aprendizaje.

Respecto al trabajo con el 1éxico, se presentan
actividades sencillas, de asociacion y de relacion de
formas y significados, y de construccién de frases con
sentidos especificos y diferenciados.

Existe una acusada carencia de actividades mas
concretas y especificas asociadas al 1éxico de cada
unidad, porque se podria haber aprovechado la
muestra visual con actividades que traten las
diferentes unidades léxicas, tanto simples como
complejas, combinadas entre si y asociadas a las
diferentes funciones. Asi, por ejemplo, esto se podria
haber indicado en las anotaciones de la guia del
profesor, e incluso en el glosario, puesto que
aparecen varias unidades complejas que no se
explican expresamente.

Tabla 20

Andlisis de Método de espaiiol. A2

Curso
Titulo

Coordinadores
Autores

Editorial y afo de
publicacion

Método de Espatiol. Libro del alumno y libro del profesor+
plataforma online.

Salvador Pel4ez Santamaria y Sara Robles Avila

Diana Esteba Ramos, Salvador Peldez Santamaria y Purificacion
Zayas Lopez.

ANAYA. 2020
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DE ESPARIOL

método@ métodoeé

[ | Libro del profesor

ESPANOL LENGUA EXTRANIERA

ANAYA R

Metodologia
implantada

Se trata de una herramienta muy 1til para el docente puesto que
le permite promover la competencia comunicativa en los
alumnos; a través de una propuesta integradora donde se
recogen los planteamientos metodoldgicos que se consideran
mas acertados. Ademas de este eclecticismo, que prioriza la
comunicacion y la exposicion de los alumnos a muestras reales,
es fundamental el componente pragmatico, donde se aprecia
mayor detenimiento. Junto a él, por supuesto, se trabaja con
acciones orientadas a un aprendizaje comunicativo, de manera
que las funciones, las nociones y las estructuras lingiiisticas
forman parte del método. Se pretende desarrollar un aprendizaje
bien graduado, con equilibrio entre el input y el output, y con la
presencia especial de la gramatica; esto quiere decir que se
promueve la reflexién metalingiiistica del alumno y que acceda a
la gramatica de una manera inferencial, pedagogica y en uso.

método 2
% ® V4
{0 =) £

GRAMATICA ¥ LEXICO EN COMUNICACION (ExTRA

Se siguen las directrices del MCER (Consejo de Europa, 2001) y
del PCIC (Instituto Cervantes, 1994) con un enfoque orientado a
la accion y al desarrollo de la competencia comunicativa.

Consta de 10 unidades y un anexo de transcripciones y un
glosario, al final del manual. Cada una de ellas trata de un tema
diferente y se divide en funciones comunicativas, contenidos
gramaticales, contenidos léxico-semanticos, contenidos
socioculturales, contenidos pragmaticos y contenidos fonéticos y
ortograficos.
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INDICE
—

» Unidad 6
El dia que naci yo

Situacion comunicativa:
Contar experiencias y hechos
del pasado

» Unidad 7

Eran los tiempos
de la abuela

pag. 120

pag. 142

Situacién comunicativa:
En casa de los padres, en casa
de los abuelos

» Unidad 8
El mundo es un pafiuelo pag. 166

Situacién comunicativa:
Viajando y conociendo mundo

» Unidad 9
¢Tiene habitacion?

pag. 190

Situacién comunicativa:
Preparar un viaje

Contenidos
léxico-semanticos

= Los colores

» Las nacionalidades

» Expresiones para saludarse
y despedirse

= Log numerales

munido

Funciones Contenidos
comunicativas gramaticales

+ Narrar hechos del pasado 11
+ Establecer comparaciones

« El pretérito indefinido 11
* Los comparativos

= Hablar sobre los cambios y
las transformaciones que
tienen lugar en nuestras
vidas

+ Conocer c4mo nos
COMPOrtamos ante
diferentes actos sociales

« Bl pretérito imperfecto
de indicativo

« El contraste pretérito imperfecto
| presente y pretérito imperfecto
[ pretérito indefinido

* Pronombres de Objeto Directo
e Indirecto

+ Marcadores temporales I11

+ Hablar del pasado
# Dar consejos
+ Comentar viajes

+ Contraste pretérito perfecto /
pretérito indefinido y sus
marcadores

* El imperativo afirmative

* Colocacion del pronombre
de Objeta Directo e Indirecto
en el imperativo

= Expresar el futuro

» Hacer planes

= Hacer predicciones

» Hablar de viajes y del clima

« El futuro simple regular
eirregular

« Marcadores temporales [V

« Orras estructuras para expresar
futuro

* Ir a + infinitivo

* Presentacion
* Control de la

comuicacion

* Los gestos (1)

» Saludos y despedidas

Contenidos Contenidos Contenidos fonéticos
socioculturales pragmaticos y ortograficos

» La lengua espaitola en ¢l

= Revisién de los fonemas:
Ik -l
gl - ixl
ey

* La diéresis

# Los espacios urbanos

= La familia

= Adjetivos de descripcion
fisica y de cardcter

* Los estereotipos
Ciudades espafiolas
e hispanoamericanas

* Llamar la atencidn de las
PErsonas: oye, oiga

= Rewision de los fonemas
del espafiol: /p/, ftd, fmi,
bt fdi v ind

= midelantede po b

»Laropa = Lamoda
* La casa y tipos de vivienda
hispana

= Reaccionar ante un hecho
= Personajes de la cultura

= Signos de puntuacitn;
la coma {, ), el punio (.}
y los dos puntos (-]

* La salud * Vida sana
+ El cuerpo humano
» La expresion del dolor

v de la enfermedad

= Formulas

conversacionales para
expresar acuerdo o

desacuerdo 1

» Silabas tdnicas y dtonas
» Acentuacion de palabras
agudas

« Ocio y aficiones: deportes,
IMuseas y conciertos,
festivales, .

v el deporte

» La cultura del ocio

desacuerdo 11

= Formulas para expresar

= Acentuacitn de palabras
llanas y esdrijulas

= Formulas para realizar

invitaciones

= Organizadores del

discurso |

Como se puede comprobar, es un manual bastante completo
desde el punto de vista de su adecuacion a las propuestas del
MCER y del PCIC. Ademas, se especifica qué situacion
comunicativa se trabaja en cada unidad y estas se articulan en
cuatro secciones mas el apartado /Extra!
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Asi, se adoptan las pautas de presentacion y aproximacion al
tema con contextos; se sigue con el trabajo para la reflexion
sobre el funcionamiento de la lengua con la seccion Observa,
aprende y recuerda; se contintia con ejercicios para aplicar los
contenidos en Practica; y, por tltimo, la seccion en
comunicacion, ayuda, de una manera mas libre y menos
pautada, a que el alumno repase y compruebe su propio
aprendizaje, a modo de autoevaluacion.

Para finalizar cada unidad, el apartado iExtra!/, ofrece tres areas:
Contextos, Practica y En comunicacion.

Como se aborda el

1éxico en el manual:

enfoque
comunicativo,
muestras reales,
enfoque 1éxico, etc.

En la introduccién del tema aparecen contenidos funcionales y
gramaticales, donde el léxico se asocia directamente al tema
correspondiente. Por ejemplo, en la unidad 2, que aborda los
contrastes entre saber y conocer, de entre las funciones se
destacan las descripciones, tanto de caracter como fisicas. En el
apartado del 1éxico, ademas de los adjetivos necesarios para las
descripciones junto a los verbos ser, estar y haber, se incluye el
1éxico de la familia.

Las unidades léxicas se presentan directamente; predominan las
formas verbales, los adjetivos, las frases y, en este caso, las
férmulas para distintas finalidades.

Al igual que en la mayoria de los manuales, en esta tematica
especifica se habla de adjetivos de estados fisicos y de animo,
pero sin ninguna explicacion que se detenga o profundice en ello.
Si aparecen las combinaciones de los verbos y los adjetivos de
uso mas frecuente, asociadas a un ejercicio de 1éxico especifico:
tenery llevar o ser para descripciones.
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» Unidad 2

Nos conocemos

» Necesitamos aprender

+ El contraste entre los verbos SER, ESTAR, HAY

- Los interrogativos, los adverbios de lugar y los
adjetivos y pronombres demostrativos

+ El contraste entre SABER / CONOCER

+ Los adjetivos de descripcion fisica y de caracter

+ Los espacios urbanos

- El léxico de la familia

» Las formulas OYE / OIGA

» Para
- Describir de forma sencilla a personas, cosas y lugares
- Definir el caracter
- Llamar la atencion de las personas

La siguiente actividad, por ejemplo, se ofrece tanto en el formato
fisico del manual (pagina 46) como en la plataforma virtual.

» [ Ahora describe a la familia de David. Fijate en las ilustraciones 1y 2,
Puedes utilizar las palabras de los cuadros.

P B - g lamadrees_ . RGCCAGER

Alto/ a"?'b’i‘f’ baja 2. Austin, el padre, es Pelo largo / corto

Rubio/ rubia Pelo lacio / rizado

Moreno / morena d.amclperoes Ojos marrones/

Castaio/ astana 4, Tonny, el hermano mayor, es azules

Pelirrojo / pelirroja 5 ! Barba / bigote
Gordo / gorda - Jarny es el pequeioy es Gafas / gafas de sol

Delgado / delgada 6. Emily y L gl

- - Debbie
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» [@ Santiago, un amigo de David, le explica quiénes son las personas
de su familia. Fijate en las pistas y completa las frases.

\ hermano |
Maruel = Carmen cupado. |
. -~ 4

primo “

abuelo |
tia / tio
yermo
sobrino \
Matilde suegro
& Qf A a
” £ = . R =N v
Celia & Jlaricio . o
A -
1. El padre de mi padre es mi Manuel.
2. La hija de mi abuela es mi Matilde.
3. £l hijo de mi padre que no soy yo es mi Ignacio.
4. £l hermano de mi madre es mi Antonio.
5. La mujer de mi hermano es mi Celia
6. Los hijos de mi hermano y mi cunada son mis , Francisco y Raul
7. Mis hijos y mis sobrinos son entre ellos
8. Los padres de mi mujer son mis Juany Teresa.
9. Yosoyel de los ps e mi mujer.
10. Mi mujer s la de mis padres
8 La cocina de la abuela
»[3 & Daniel quiere ayudar a ordenar " lente)
los armarios y la nevera de su abuela lechuga 20frin bacaloo Ve
por ;iap::s,de alimentos. ;Podéis cebollus pimientos SOrOINGS aton
a ro? . "
e aombas 608 longostinos  stndic
Verduras Frutas chorizo peredil 36Mmon melocotones
wmerluza aurbunz0s NOFONIGS medillones
fernera worcille truchas wos
MON2MGS SO tomates pollo
guisantes pafotos almedas pimienta
Carne Pescados Mariscos  Condimentos Legumbres
N
8 La cocina de la abuela

A. Trabajaremos el contenido léxico de la unidad con este ejercicy,
Pediremos a los alumnos que clasifiquen los alimentos de la list,
animaremos a que lo hagan en parejas, Podrdn consultar las dudas;
profesor, usar el diccionario, Internet...

Verduras: lechuga, cebollas, pimientos, ajos, patatas, tomates; fry
tas: manzanas, naranjas, sandfa, melocotones, uvas; Carne: chariz
ternera, mordilla, jamén, pallo; Pescados: merluza, bacalao, sarding
truchas, atin; Mariscos: gambas, langostinos, almejas, mejllons

Condimentos: azafrén, perejil, pimienta; Legumbres: soja, guisants
B garbanzos, lentejas.

Como se observa, las muestras son reales y estan destinadas, de
forma general, a que el estudiante sepa relacionar forma y

significado. Esto ocurre, fundamentalmente, a raiz de la
comprension, tanto
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oral como escrita; y también tanto en la recepcion como en la
produccion, oral y escrita.
Cabe resaltar que ni las destrezas ni los tipos de ejercicios se
asocian a ningun icono, excepto el del nimero del ejercicio que
presenta un icono de volumen. Este es el que marca la inclusién
de una pista auditiva previa a su realizacion, y se une al del tipo
de trabajo, principalmente cuando se realiza en parejas.
En el cuaderno del profesor, ademas de indicarse al comienzo los
contenidos 1éxico-semanticos, también se senalan pautas para la
realizacion de este tipo de ejercicios. Asi, por ejemplo, siguiendo
con la tematica de descripciones, se amplia el 1éxico de las
relaciones familiares, pero no se comenta ninguna combinacion
frecuente entre las distintas unidades l1éxicas. De hecho, no se
habla mencionan las colocaciones gramaticales.

C. Continuando con esta serie de ejercicios, llega el momento de re-

visar el léxico de las relaciones familiares. Se trata de una amplia-

cion del contenido léxico expuesto en el nivel Al. Para determinar el

grado de conocimiento de los alumnos al respecto, previamente les

plantearemos preguntas del tipo ¢Quién es el hermano de mi padre?

Los alumnos leerdn las pistas referidas a la familia de Santiago y el

profesor debera comprobar que los alumnos las asocian a las relacio-

nes de parentesco y que entienden el significado del vocabulario que

recogen estas pistas. A continuacion, completaran las frases propues-
tas con la palabra adecuada.

Imagen del cuaderno de ejercicios con trabajo de anténimos.

Tratamiento del
1éxico.

Cémo se trabaja el
léxico, de manera
separada o en un
continuo con las
demas destrezas

Todo el 1éxico se vincula a la tematica de cada unidad, por lo que
se trabaja a través de un continuo. Se presenta al comienzo de la
unidad con apoyos visuales, tanto dibujos como fotografias.
Ademas, dado que aparece tanto en el soporte fisico como en el
virtual, se facilita asi la asociacion de formas y significados.

No hay ejercicios de léxico “al uso”, y se hace hincapié en los
contenidos gramaticales y funcionales.

Respecto a los contenidos socio-culturales, se incluyen formulas
habituales para el nivel, como, por ejemplo, para pedir y dar
informacion, para atenuar e intensificar, etc.
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3 Oiga, perdone

» Mary tiene problemas: no sabe cuando usar oye y oiga para llamar
la atencion de alguien. Ayudala y marca la opcion correcta

SITUACION

Como se ha indicado anteriormente, hay un anexo al final del
manual con un glosario traducido a cinco idiomas.

Tipo de unidades
Tratamiento
implicito o explicito.
Qué unidades léxicas
se trabajan

No aparecen como tales las unidades léxicas, ni las simples ni las
complejas.

Se nombran expresiones y algunas categorias, como verbos y
formas verbales, adjetivos y adverbios. Aparecen también las
frases y las diferentes formulas de expresion asociadas a
finalidades concretas.

En las indicaciones del libro del profesor no se explotan las
combinaciones léxicas que se podrian trabajar. Asi sucede, por
ejemplo, con la unidad 9 donde se habla del turismo y del clima.
En la presentacion del tema, ademas de los contenidos que se
van a trabajar, aparece una actividad con léxico que no se
explica. Asi ocurre, por ejemplo, para definir los diferentes tipos
de turismo: de sol y playa, idiomatico, de negocios, de aventura,
de familia...

OBJETIVOS DE LA UNIDAD

La unidad plantea como funcion comunicativa la ex
presion de acciones futuras, a través de la presentacion
como contenido morfosintictico, del futuro de indi

cativo (en sus formas ulares ¢ irregulares), asi como

de otras formas verb: conocidas por los alumnos
que también se emplean para hacer referencia a este
espacio temporal, como son la perifrasis ir a + infiniti
voy el presente de indicativo. Con esta estructura se ha
concluido la presentacion de los tiempos de presente
pasado y futuro de indicativo, ademas del imperativo
y se ha ejercitado la reflexion sobre el hecho de que el
presente pueda funcionar con valor prospectivo,

Como contenido léxico se tratardn los viajes, la hoste

leria y el turismo como continuacién logica y comple
mento de la unidad anterior. Otro dmbito de estudio

presente en la unidad es el del clima, vinculado tanto a
los viajes como a la prevision del futuro.

Como contenido sociocultural incluimos el turismo
como recurso economico por su influencia en la sociedad
y también prestamos atencion a los flujos migratorios.

En lo que respecta a los contenidos pragmaticos, no
solo tiene cabida la ampliacion del dominio del pre
sente hacia el futuro, sino también trabajamos con ate
nuantes ¢ intensificadores a través de la utilizacion de
prefijos y sufijos.

En cuanto los contenidos fonéticos y ortogréficos

nos detenemos en el estudio de algunos términos ho

mofonos, a través de una practica contextualizada en
didlogos para fijar su grafia y conocimiento semantico.

Presentacion del
léxico. Como y donde
se presenta, finalidad
de su aprendizaje.
Las unidades estan
organizadas por
funciones
comunicativas, por
tematicas o centros
de interés, siguiendo

El 1éxico aparece en contexto, en torno al tema que trata la
unidad.

Los ejercicios de 1éxico se proponen a lo largo de toda la unidad,
pero sin diferenciacién y sin el tratamiento de ninguna unidad,
ni simple ni compleja. Ademas, se vinculan a las funciones o a la
gramatica de cada unidad, en contexto. Se prefieren algunas
destrezas, como la expresion y la comprension oral, tanto en
trabajo individual como en parejas: resultan ttiles para
comprobar la recepcion y la posterior producciéon del alumno, en
funcion de las respuestas realizadas.
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su estructura en
contexto...

3 El sur te quiere

.3 &Para celebrar el final del curso tu companero y ta habéis
pensado en hacer turismo por el sur de Espana. Elegid uno
de estos lugares y redactad el plan del viaje. Estas son las
condiciones

Tiempo maximo

15 dias

Caracteristicas del viaje

Arte, gastronomia, cost umbres.

£Qué se pue

visitaré ra algu na fiesta

o tradic nte?

Epoca recomendada

ZEn qué mes preferis viajar?

Vehiculo

(Coma iréis?

£En coche, en bidi, andando...2
Alojamiento

Hotel, albergue, camping ¢ asa rural.

¢Preferis solo alojamicnto, alojamicnto

y desayuno, media pension, pension

completa, todo incluido?

® :§ Ahora, exponed a vuestros companieros los planes que habeéis
hecho. ¢Hay alguien que quiere acompanaros? ¢Por qué

Secuenciacion de
actividades. Se sigue
la propuesta de
exposicién a nuevas
unidades, incluyendo
el trabajo especifico
con ellas, posterior
refuerzo y la
evaluacion

La secuenciacion de actividades:

1. Exposicion a la lengua: si se cumple, tal y como se ha explicado
previamente, en la presentacion de cada unidad. Asi, el 1éxico se
vincula a las funciones y contenidos gramaticales.

Ademas, suele haber algtin ejercicio que lo trabaja en esta
primera seccién de la unidad, denominada OBSERVA. Como
ejemplo, la unidad 6, Los viajes de mi vida y el 1éxico de los
viajes.

2. Identificacion de unidades, memorizacion y repaso: No hay
identificacion de unidades. Se habla, principalmente, de verbos,
frases y formulas, que en la mayoria de ejercicios han de
asociarse en diferentes textos.

Esta parte se corresponde con la secciéon Observa, comprende y
recuerda de las unidades.

3. Comprobar y repasar lo aprendido.

Las actividades incluidas en el apartado denominado Practica y
En comunicacion retinen aspectos sociales y culturales, que
ayudan a repasar y comprobar lo aprendido. Ademas, ofrecen a
continuacion el apartado iExtra!, dividido en tres subapartados
donde se repasan los distintos contenidos de la unidad, con
gjercicios que trabajan diferentes tipologias textuales y que
abordan aspectos tanto gramaticales, funcionales como 1éxico-
semanticos.
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Tipos de actividades
que trabajan el
léxico. Evaluacion y
almacenamiento de
nuevas unidades,
recepcion y
produccion del
léxico, estrategias de
aprendizaje del
léxico y recursos que
se utilizan

Las actividades sobre 1éxico aparecen a lo largo de toda la
unidad, en contexto, y asociadas directamente al tema que se
presenta.

Como ya se ha indicado, hay actividades mas especificas de
léxico en la introduccién, al comienzo del tema; el resto se asocia
fundamentalmente a las funciones y a la gramatica.

Por ultimo, no se observa ningun ejercicio especifico de
evaluacion o de autoevaluacion.

El 1éxico se relaciona principalmente a las destrezas de
comprension oral y escrita; y en las de produccién escrita, por
ejemplo, se vincula a las funciones y a los contenidos
gramaticales.

Novedades
resefables

Se trata de un método propio que promueve la combinacion de
varios enfoques. No obstante, destacan tres puntos importantes:
el desarrollo primordial del componente pragmatico, la
competencia comunicativa y la presentaciéon del alumno como
protagonista de su aprendizaje a través de la accion; es decir, que
pueda inferir las normas de uso gramatical.

Respecto al trabajo con el 1éxico, se presentan actividades
sencillas, de asociacion y de relaciéon de formas y significados,
principalmente.

Se echan de menos actividades més concretas y especificas
referidas al 1éxico de cada unidad, ya que se podria haber
aprovechado la fantastica muestra visual, tanto en el formato
fisico como en el virtual, para informar y explicar las
combinaciones léxicas.
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Tabla 21

Analisis de Mastering Spanish Trough Global Debate. Dominio del espaiiol a través del

debate global

Curso
Titulo

Autores

Editorial
Ano de publicacion

B2-C1 (Advanced-Superior Level)
Mastering Spanish Trough Global
Debate. Dominio del espariol a través del
debate global.

Nieves Pérez Knapp, Krishauna Hines-
Gaither 'y Morella Ruscitti-Tovar
Georgetown

University Press. Washington DC.

2023, USA

MASTERING

PANISH
THROUGH
GLOBAL DEBATE

Dominio del espanol o través del debote globol

Pedagogia propuesta

Es una propuesta donde se trabaja
fundamentalmente la interaccion oral y
la mediacion relativas a esos apartados
del MCER. Como es de USA, se
corresponden con los criterios
contemplados segin la ACTFL
(comparada en esta investigacion), y con
otros dos documentos clave como el
World-Readlines Standards for Learning
Languages y ACTFL Proficiency
Guidelines. Asi, se apoya en el trabajo de
todas las destrezas para satisfacer la alta
demanda por parte de las diferentes
empresas de personas con un alto nivel
de competencia oral en temas
interesantes del marco econémico,
esencialmente.
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Por tanto, podemos hablar de que se
parte de un enfoque comunicativo
orientado a la accién y que trabaja las
tareas con el alumno como centro del
proceso, mas concretamente, en la
adquisicion de las habilidades
lingiiisticas necesarias para realizar
debates.

Como se aborda el 1éxico en el manual:
enfoque comunicativo, muestras reales,
enfoque léxico, etc.

Dado que es un manual muy especifico
en el que se trabajan la interaccion y
mediacion orales, el 1éxico desempenia
un papel predominante. Cada uno de los
capitulos esta organizado en torno a un
tema actual y abstracto, lo que supone
un indice mayor de dificultad. Se
incluyen colocaciones y diferentes
combinaciones en los ejercicios de las
diferentes unidades.

Tratamiento del 1éxico: como se trabaja,
de manera separada o en un continuo
con las demés destrezas

El vocabulario y las expresiones
idiomaticas estan contextualizadas en
funcidn del tema elegido. La estructura
consiste en un ensayo escrito ad hoc
para ese tema o centro de interés sobre
el que se quiere debatir, y a partir de ahi
se trabajan la comprensién y expresion
escritas con el fin de elaborar el guion
para su posterior debate. De esta
manera, se propicia la mediacién e
interaccion orales.

Tipo de unidades
Tratamiento implicito o explicito

En la introduccién del propio manual se
ofrece perfectamente explicado este
aspecto. No se trabajan las palabras
sueltas, sino que los elementos 1éxicos
aparecen como colocaciones: “grupos de
palabras y expresiones lingiiisticas que
comunmente se usan en su conjunto”.
Para la seleccion del vocabulario se rigen
por el criterio de la frecuencia de uso que
detectan los corpus lingiiisticos del
espafiol. Este es otro de los argumentos
en los que se basan para incentivar, en
consecuencia, el empleo de estos corpus
en linea por parte de los estudiantes.
Ademas, su aprendizaje se facilita con su
inclusion en contextos habituales, es
decir, tal y como se utilizan en espaiol,
no en listas tradicionales.
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Presentacion del 1éxico: como y donde se
presenta, finalidad de su aprendizaje.
Las unidades estan organizadas por
funciones comunicativas, por teméticas
o centros de interés, siguiendo su
estructura en contexto.

Al comienzo de cada unidad aparecen
fotografias que contextualizan los
contenidos que recibe el alumno. Deben
responder las preguntas que se les
plantea de acuerdo a diferentes
situaciones, lo que les sirve como
preparacion y activacién del vocabulario
disponible en su lexicon mental. A
continuacion, el apartado denominado
Nota lingiiistica aporta definiciones de
palabras clave para la comprension del
tema, tomadas del Diccionario de la
lengua espafiola (DEL). Después, se
trabaja con lluvias de ideas para
representar asociogramas, que ayudan a
profundizar en el tema, lo que conduce
al trabajo con el articulo escrito para esa
unidad y al apartado C, denominado
Dominio del vocabulario. Aqui se
estudian las colocaciones con diversos
ejercicios: desde completar con el
vocabulario estudiado en los
asociogramas hasta rellenar huecos con
elementos léxicos vistos en el tema o en
bancos de palabras. También se presta
atencion al significado: desde asociarlo
al contexto del tema hasta agrupar las
colocaciones en funcion de su
connotacion. Ademas, se incluyen
actividades de identificacion de forma y
significado, asi como de relacion entre
ambas partes de las unidades léxicas.

El altimo apartado, denominado
Reflexién, consiste en una
autoevaluacion referida a la consecucion
de logros; es decir, si se esta o no
preparado para el debate y en qué grado.
El baremo esta numerado del 1 al 6,
donde el 1 indica “totalmente de
acuerdo’ y el 6 “totalmente en
desacuerdo”.

Se incluye un repaso de vocabulario,
donde los aprendientes deben escribir
un namero limitado de las colocaciones

que han aprendido; no solo deben

239




sefialarlas, sino también deben
incluirlas, sino que deberan graduarlas
del 1 al 10 a partir de la utilidad que
hayan encontrado a la hora de debatir el
tema propuesto.

Secuenciacion de actividades

La secuenciacion de actividades es la
siguiente:

1. Exposicion a la lengua.

2. Identificacion de unidades,
memorizacion y repaso.

3. Comprobacion y repaso de lo
aprendido.

Esta secuenciacion implica el trabajo de
diferentes competencias con materiales
auténticos y reales, tanto escritos como
auditivos. Asi se fomenta el
conocimiento de la variacion lingiiistica
existente en el espafiol, por lo que se
ofrecen muestras de Espafia, Puerto
Rico, México, etc.

Si hay exposicion a las nuevas unidades,
generalmente con tareas de
comprension y expresion escrita. Sin
embargo, no se abordan las de
memorizacion, por ejemplo. Destaca la
profundizacion en las ideas y
expresiones a proposito del texto
posterior o de fragmentos reales
escogidos para tal efecto.

Respecto a la tercera fase, las actividades
que se integran en el apartado
denominado Dominio del vocabulario
son las que realizan esa funcion.

Por dltimo, el apartado denominado
Reflexién incorpora especificamente una
actividad que recoge colocaciones
nuevas que los estudiantes hayan
aprendido y que les resulten mas o
menos utiles para su discurso oral, es
decir, para el debate.

Novedades resenables

Todo el manual es una novedad en si
mismo, ya que no habia material previo
que desarrollase estas
estrategias/destrezas tan concretamente
orientadas al debate, es decir, a la
mediacion e interaccion oral.

Ademas, es relevante porque se destina a

estudiantes de un nivel bastante alto,
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quienes a su vez deben demostrar un
excelente manejo tanto en la
comprension como en la expresion oral y
escritas. Los temas se caracterizan por
su complejidad y abstraccion, pero que
ayudan a que los estudiantes se
organicen para crear un discurso
competente, eficaz, coherente y
cohesionado.

Proponen estrategias de aprendizaje y
comunicacion para organizar su propio
discurso argumentativo, apoyado en
destrezas relacionadas con
reconocimiento, repaso y seleccion de
los diferentes elementos que
contribuyan a presentar el tema,
argumentar a favor o en contra, rebatir y
defender su punto de vista.

Tipos de actividades que trabajan el
1éxico; evaluacion y almacenamiento de
las nuevas unidades. Estrategias y
recursos utilizados.

En el manual se trabaja todo tipo de
actividades, incluidas las asociaciones La
estructura de las seis unidades de que
consta el manual es la misma:

1. Tema/titulo correspondiente:
presentacion del tema, imagenes y
preguntas a modo de pretexto como
calentamiento.

Antes de la lectura.

Estudiando el tema.

Dominio del vocabulario.

Construccion del discurso critico.
Comprension auditiva.

Construyendo el argumento: el proceso
escrito.

Construyendo el argumento: el proceso
oral.

Reflexion.

A pesar de que se presenta un apartado
especifico para el 1éxico, como se ha
comentado previamente, se trabaja de
manera transversal en todos los
subapartados de cada tema.

A continuacién, se adjuntan algunas
imagenes de dichos apartados:
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W Reflexion
Autoevaluacién

A. Reflexione sobre el tema | Punti
z - Puntie, de 1a 6 sy nj
1. Estaba preparado/a para el debate, e A
2. Estaba motivado/a Ppara debatir este tema

3. Me esforcé mucho en Prepararme para debatir este tema.

1 2 3

-1 4 5 6
Totalmente Deacuerdo P
imente Pa
deacuerdo ity '::m;m En desacuerdo “v‘pmm.

B. Silamayoria de sus r
i ¢ ’ i lespucstasv estan e)n ellado derecho de la escala, :qué puede hacer
P Gl acia el lado izq; Sila mayorfa de sus respuestas estén en el
lado izquierdo de la escala, ;qué puede hacer para mantenerse alli?

Repaso de vocabulario

Jidentifique diez colocaci que haya aprendido de esta unidad de estudio, prestando
bspecial atencién a las que hayan sido mas ttiles para debatir el tema.
b

2.
3.
| &

Tabla 22

Andlisis de Vistas. Introduccién a la lengua espariola

Curso

Titulo

Autores

Editorial y afio de publicacién

Introduccion a la Lengua espafiola (Niveles 1000)-
PRINCIPIANTE + plataforma virtual

VISTAS. 72 Edicion.

José A. Blanco y Philip Redwine Donley

Vista Higher Learning

Boston, Massachusetts

2022

INSTRUCTOR'S ANNOTATED EDITION SEVE TION

VISTA

NTRODUCCION A LA LENGUA ESPANOLA

SLANCO | PONLEY
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Metodologia implantada

En su introduccidn, se presenta como un curso
comunicativo de espanol dirigido a adolescentes y
adultos, con un nivel inicial. Se denomina nivel
1000.

En él, se siguen las indicaciones del ACTFL
(American Council on The teaching of Foreign
Languages, 2012), que es el equivalente
norteamericano al MCER y al PCIC en la ensehanza
de segundas lenguas.

La tltima edicion de este manual, la séptima, se
caracteriza por mejorar a sus predecesores, sin dejar
atras su enfoque comunicativo, novedoso y cercano
al alumno. El vocabulario y la gramatica se plantean
como herramientas para una comunicacion eficaz y
personalizada, a la vez que desarrollan las destrezas
auditivas, lectoras, escritas y orales de los
aprendientes.

Vistas, 7e contiene practicas interactivas de
gramatica y vocabulario, atractivos medios de
comunicacion y tareas comunicativas, para que los
estudiantes adquieran confianza y comprension
cultural. La séptima edicion, a su vez, facilita el
aprendizaje de los estudiantes y la ensefianza de los
profesores.

Ademas, otorga importancia al componente cultural,
considerando imprescindible y necesario el
aprendizaje de una lengua extranjera, en atencion a
ciudadanos de un mundo cada vez més globalizado y
conectado. Asi, Vistas introduce a los estudiantes en
los paises del mundo hispanohablante y en la vida
cotidiana.

El profesor -aqui se le llama instructor- se presenta
flexible, y el alumno posee un papel autbnomo, muy
activo, y situado como centro del proceso de
ensenanza-aprendizaje.

En los ejercicios se destaca la negociacion, sobre todo
desde el punto de vista oral, ya que se promueve la
comunicacién por encima de todo.

De esta manera, el trabajo desarrollado en el manual
se centra en el procesamiento estructurado de la
informacion y en actividades y tareas basadas en la
produccion. Asi, se favorece una comunicaciéon
significativa y auténtica, con actividades que exijan a
los alumnos negociar el significado, como se indica
en las estrategias de aprendizaje.
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contextos fotonovela
The arts 610 Dos invitaciones 614
Movies 612 Ortografia
—_ Las trampas
Television 612
~ B ortograficas. 617
-0
§%5
s 9
S =0
$ 870
=}
- Current events and Cinco mil firmas 650
) politics 646 Orografia
'g The media 646 Neologismos y
g Natural disasters 645  englicismos 653
e =
° U
s 2
]
o
§
Consulta (Reference)
Apéndice A
Plan de escritura. A2
Apéndice B
Spanish Terms for Direction Lines
and Classroom Use A3
Apéndice C
Glossary of Grammatical Terms AS
Apéndice D
Verb Conjugation Tables A9
Vocabulario
Spanish-English A-19
English-Spanish. A5
Indice A1
Credits A-56
Bios
About the Authors A58
Maps AS9
IAE-15
cultura estructura adelante proyecto
En detalle: Muralistas 121 The conditional 620 Lectura: El abocadanio Video sobre un museo
mexicanos 618 172 The conditional por Luisa Valenzuela .. 632 de cera virtual
Perfil: Fernando Botero: erfen 624 Escritura 634
un estilo tnico 619 123 The past perfect Escuchar 635
Con ritmo hispano: subjunctive. 627 En pantalla: Casting . ... 636
Voces Universitarias Recapleecide 0 e P
‘de Honduras. 619 dol arto 637
Panorama: El Salvador
y Honduras 638
18.1 Si clauses 656 Lectura: Don Quijote de Anticulo periodistico L

En detalle: Protestas
ciales

85¢ 152 Summary of the uses la Mancha por Miguel

Perfiles: El proceso de of the subjunctive de Cervantes 666
pazen Colombia ... 655 pecapitulacion. e Escritura ses

Con ritmo hispano: Escuchar 669
Jorge Drexter 655 En pantalla: Anuncio sobre

elecciones chilenas ... 670
Flash cultura: Puerto Rico:

znacion o estado? ... 671
Panorama: Paraguay y
ruguay 672

Icons
Familiarize yoursalf with thesa icons that appear throughout Vistas.

Presentational content for this section available online

Textbook activity available online

Partner Chat or Video Virtual Chat activity available online
andlor pair activity in the classroom

4R, Group Chat activity available online and/or group activity in the classroom
¥ Activity with handout

4) Listening activitylsection

(® Video available for this paragraph of Panorama

The More activities box indicates additional
print and online activities.

Estéa estructurado en 18 lecciones o lessons y todas se
dividen en seis secciones: la introduccién con una
fotografia que presenta el tema y donde se exponen
los apartados de la unidad y lo que se va a trabajar en

245




cada uno de ellos. Ademas, se inicia con el titulo de
“Lesson openers”, algo asi como “a primera vista" de
la unidad, a modo de calentamiento o rompehielos.

g

Comunicacién

Aparecen, por tanto, los objetivos comunicativos y
los contenidos de cada una de las seis secciones:
Contextos, Fotonovela, Cultura, Estructura,
Adelante y Panorama.

sO3xe3uco

pages 126-129

0iga Lucka, Valenting, Sara,

Danlel, Juanjo, and Manuel
Soccer game.

The gins support one tearm,

while the boys support

the other.

ejeAcuo30)

pages 130-131
« Soccer Avalres
« Juan Soto and Amala Perer

AN} IND

pages 132-147

= Present tense of Ir

= Stem-changing verbs:
e 0—ue

» Stem-changing verbs: et

BJNjoNI3se

pages 148-156

Lectura: Foputar sports
Escritura: A

rimera vista

ejuejepe

2
* iQuien ests detante de Jeanjo?
« {Ctmo es 12 chica 2l 369 de Valeatina?

En el apartado de Contextos se trabaja el vocabulario
en contextos significativos, es decir, dentro de la
tematica correspondiente. Incluyen variaciones
léxicas que aparecen en diferentes paises
hispanohablantes, con una fotonovela como
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herramienta que actia “como trampolin para la
comunicacion, permitiendo a los estudiantes
practicar el uso del vocabulario en contexto con
objetivos comunicativos claros y enunciados

precisos”.

Los pasatiempos

W

e rr—)
e

e

b excarsion

En el apartado de Fotonovela, se siguen las
aventuras de un grupo de estudiantes que viven y
viajan por Espafia. Se trabajan expresiones ttiles,
incluidos los refranes, la pronunciacién y la
ortografia. Todo ello se refuerza con actividades de
desarrollo de destrezas orales y escritas.

En Cultura se presentan diferentes aspectos de la
cultura hispanica, relacionados con el tema de la

leccién.

Viajes y turismo

Destinos populares

« Las playas del Parque Nacional Manuel
Antonio (Costa Rica) ofrecen la oportunidad de
‘nadar y luego caminar por el bosque tropical®

* Teotihuacan (México) Desde antes de la época”
de los aztecas, aqui se celebra el equinoccio de
primavera en la Pirimide del Sol

* Puerto Chicama (Pert), con sus olas® de
cuatro kikimetros de largo”, es un destino para
surfistas expertos.

 Tikal (Guaternala) Aqui puedes ver las maravillas
de la selva” y ruinas de la civilzacion maya.

| perFiL ]
Punta del Este

One of South
America's

largest and most
fashionable beach
resort towns is
Uruguay's Punta
del Este, a narrow
strip of land containing twenty miles of pristine beaches.
Its peninsular shape gives it two very different seascapes.
La Playa Mansa. facing the bay and therefore the more
protected side, has calm waters. Here, people practice
water sports like swimming, water skiing, windsurfing,

and diving. La Playa Brava, facing the east, receives

the Atlantic Ocean's powerful,
wave-producing winds, making it
popular for surfing, body boarding
and kite surfing Besides the beaches,
posh shopping, and world-famous
nightife, Punta offers its 620,000
yearly visitors yacht and fishing
clubs, golf courses, and excursions
to observe sea lions at the Isla de
Lobos nature reserve.

A continuacibén, en Estructuras, se ofrecen las
explicaciones gramaticales. Toda la teoria se
acompana con ejercicios de practica, al igual que en
el resto de secciones de la leccién. Después de
realizar los ejercicios, antes de pasar a la siguiente
seccion, Adelante, se repasa lo aprendido con una
recapitulacion, con diferentes graficos y tablas de

contenido gramatical.
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Recapitulacion

RESUMEN GRAMATICAL

Review the grammar concepts you have learned in this lesson by
completing these activities.

» Yo estoy aburido/a, feliz, nervioso/a.
>l cuarto ests desordanado, limpio, ordenado.

Completar Complete the chart with the correct present participle of

these verbs. EEXE > Estos libros estin abiertos, cerrados, sucios.
‘The present progressive pp. 166-167
Infinitive Frasent Infinitive fasssat l
participle participle » The present progressive is formed with the present
tense of estar plus the present participle.
hacer estar
Forming the present participle
acampar sor . 1 T
present
tener vivir infinitive | stem | ending | participle
venir estudiar hablar habl- | -ando | hablando
comer com- | -iendo | comiendo

escribic | escrib- | -lendo | escribiendo |
Vacaciones en Paris Complete this paragraph with the correct form —_—L

Adelante es una seccion que promueve las destrezas
orales y escritas, ademés de que incorpora videos en
contexto con la temaética.

Por ltimo, la seccion Panorama, consiste en
presentar a un pais hispanohablante, su moneda,
extension, etc. asi como un resumen-glosario del
vocabulario de la unidad.

n vocabulario |

P Verbos
andar on patineta - 10 skatoboard ol baloncesto - basketball almorzar (owe) : 1o have lunch
bucear : to scubs dve ol béisbol : baseball comar (ecie) : foclose
escalar montadlas - 1o climb mountains ol ciclismo - cycling comenzar (ecie) | 10 begin
(Lpl) ol oquipo  team conseguir (&) : 10 get to obtain
escribif una carta - (0 write  letter ol esqui (acudtico) - (water) sking contar (oe) : to count to toll
escribir un mensaje - (o write an o-mad elfitbol = soccor decir (ei) | 1o say; totell
alectronico ol itbol americano | footbal dommir (w0} 10 sioep
osquiar : foski elgoll © gof ompazat (acio) : 1o bogin
el e ol bockey : hockoy encontrar (awe) o find
Wila scssiin 2 &n go i 4 My olfa jugadoria) : player eatondor (eio) : to understand
arokamios ; dssaidnad lanatacion : swimming hacer : o do; to make
& ol partido - game; match f:togo
leer un peribdico - [0 road a newspaper "
loor una revista - 1o read 3 magazine b ::’.: :n’ms ugar (wve) ;U;;;L(f ptor
sondl g ol voleibol : vollybal mostrar (av0) | 10 show
pasear [0 take 3 walk e e =Y o | tohosr
pasear en bicicleta - o ride 3 bicycle podic i) | 10 ask for, o equest
patinar © foskato ( Adjetivos ) pomset acio) | 1o think
“':':3 o play sports doportivo/a  sports-rolated poasar (+ iaf) | o intond
tomar ol sol - to sunbathe oscymand Bepiensd ) . St ot
wer peliculas (£, pl) - 1o watch movies porderfei) : 10 losg; io miss
e, poder (owe) - 1o be able to; can
to visg monuments Lugares l
(m. pl) Pposer : toput. to place
—_— olcalé - café proforir (a:ie) © 1o prafer
i dniia it An sy elcontro | downtown querer (eie) | 1o want; to love
:*:;g:;rm: elcine . movie theater recordar (oue) - to remomber
ol fin do somana v;mgm olp‘-qo gymnasium rw((f) to repeat
i ik laiglesia | church salir  toloave
Jos ratos ibves :  sparo (free) e ol lugar . place soguir (eci) : to follow; to continue
ol vidooi ks g elmuseo | museum suposer | 0 suppose
’ ol parque | park traer 1o bring
lapiscina | swimming pool wer © osoe
laplaza - city or town square volver (ome) © to retum

ol restagrante : restaurant

Decirexpressions - Soe page 142

Seleccion del 1éxico. Como se aborda
el 1éxico en el manual: enfoque
comunicativo, muestras reales,
enfoque 1éxico...

En la presentacion del tema aparecen los objetivos
comunicativos, asi como actividades que trabajan el
vocabulario asociado a cada tema. Estos se
acompanan de una ilustracidén-fotografia que ayuda a
adivinar los contenidos de la unidad.
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Por ejemplo, en la unidad 5, titulada Las vacaciones,
los objetivos muestran las funciones, como planear
unas vacaciones, hablar de como se sienten,
conversar sobre las estaciones del afio y del tiempo,
describir hoteles, etc.

« Travel and vacation

* Months of the year
+ Ssasons and weatner
« Omtinal numbers

S0}X93U0D

pages 158161
Fellpe plays a practical joke
on Miguel, and the friends
take a trip 1o the coast
check In to thelr hotsl and go
10 the beach, where Migu
gets his revenge.

e|enou0}0}

pages 162-163
* ElViejo San Juan
* Punta del Este.

pages 164-179

+ Estar with condltions.
and emotions

+ The presant progressive

« Serand estar

* Direct object nouns
and pronouns
* Recapitulacion

for a hotel

Escuchar: A weather report

En pantalla: A tourlsm ad

Flash cultura: A video about
Machu Ficchu

Panorama: Puerto Rico

ejuejepe

Las unidades léxicas se presentan directamente, y se
denominan palabras o frases. No se solicita el uso del
diccionario si los aprendientes desconocen el
significado de alguna de ellas, y se proponen trabajos
en parejas o grupos.

Llama la atencion que el enunciado de las actividades
esté en inglés, y también que la mayoria de las
palabras se presenten en traduccion directa en listas
de palabras.

o habtasion sy doudle 1o
vt dobde

Wil ey
alpise oo i s Buiing)
laplanta bage  ground o

Slemmpe  coustrside
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Se incluyen mas actividades en la plataforma virtual
del manual.

Ademas, se alude a categorias gramaticales como
adjetivos o nombres y verbos, fundamentalmente en
la gramatica, en concreto en el apartado llamado
Estructura.

(51) | Estar with conditions and emotions

As you learned in Lecciones 1 and 2, the verb estar is used to talk e
il
about how you feel and to say where people, places, and things are located.
To review the present
Estar is also used with adjectives to talk about certain emotional and physical conditions. | nse of estar s66

Estructura 2.3, p. 59,

Usc estar with adjcctives to describe the physical condition of places and things. .
To review the present
La habitacién esté sucia La puerta esta cerrada. tense of ser, o0

The room is dirty The door is closed. Fatrcters 1.%,p. 2.

Use estar with adjectives to describe how people feel, both mentally and physically

Yo estoy cansada
Las destrezas y ejercicios se asocian a iconos, ademas
de que aparece la S que indica que se puede trabajar
en la plataforma virtual (de “Supersite”).

Como se ha sefialado previamente, hay diferentes
agrupamientos, lo que se establece en los enunciados
de los ejercicios (en inglés).

No se comentan las combinaciones frecuentes o
habituales de estos contenidos. Unicamente tiene un
lugar destacado el uso y funcionamiento sintactico de
los verbos, pero se omite cualquier otra alusion al

resto de comportamientos combinatorios con otras
palabras.

(Estén listos para

avergonzado/a embarrassed \aej | (winy ordenado/a | orderly
cansado/a encjedo/a preocupado/a
cerrado/a equivocado/a (por)
comodo/a feliz seguro/a
confundido/a  cor limpio/a sucio/a | d
. > triste | sad

Provide the present tense forms of estar, and choose which adjective best 9
completes the sentence.
1. La biblioteca €54 _ (cerrada / nerviosa) los domingos por la noche. cerrada =
2. Nosotros muy (ocupados / equivocados) todos los lunes.
3. Ellas (alegres / confundidas) porque tienen vacaciones.
4. Javier (enamorado / ordenado) de Maribel.
5. Yo (nerviosa / abierta) por el viaje.
6. Diana (enojada / limpia) con su novio.
7. La habitacién siempre (ordenada / segura) cuando vienen sus padres. =
8. Ustedes no comprenden; —__ (equivocados / tristes).
N’

Como se comprueba, se adjunta un modelo para que
los estudiantes sepan como realizar el ejercicio, pero
no se ofrece ninguna otra asociacion, ni ilustrada ni
escrita.

Las tnicas estrategias que contribuyen a reforzar el
aprendizaje, aparecen en la seccion Adelante, puesto
que, como se trabaja la lectura y escritura, se
proporciona un ejemplo para hacer un mapa mental.
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Mapa de ideas

Idea maps can be used to create outlines. The
major sections of an idea map correspond to the
Roman numerals in an outline. The minor idea
map sections correspond to the outline’s capital
letters, and so on. Examine the idea map that led
to the outline above.

Descripcion Fotografia

. del hotel

Direccion y
nameros de
contacto

Descripcion
_ del sitio

Playa
Grande
tomar el sol

Tratamiento del 1éxico. Como se
trabaja el 1éxico, de manera
separada o en un continuo con las
demas destrezas

Todo el 1éxico se relaciona con la tematica de cada
unidad, de manera que se trabaja a lo largo en un
continuo. Se presenta al comienzo de la unidad con
apoyos visuales, tanto dibujos como fotografias,
ademas de que aparece tanto en el soporte fisico
como en el virtual. Esto facilita la asociacion y
relacion de formas y significados.

Se anade la lista del vocabulario con el que se va a
trabajar en la unidad, lo que constituye un continuo a
lo largo de todas las secciones.

Ademas, en la Gltima parte de cada unidad y previa a
la siguiente, se propone un repaso del vocabulario a
modo de cierre de la leccién.

A pesar de que se incluyen expresiones utiles y
refranes, el vocabulario no se trabaja por unidades, y
no hay ejercicios que ayuden a los estudiantes a
buscar en diccionarios o corpus, ni unidades léxicas
ni combinaciones de las mismas.
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campar primer, primoro/a

sogundo/a | second

confimar una
rosorvacion
ostar do

I hal
vacaciones (1 pl) individual, doble

hacor ls malotas ol hotol
olla huospod
hacor un vinjo In llave

ol piso
{ 1o planta baja | g
i on autoliis (m),
auto(movil) (m),

Palabras adicionales

ahora mismo

abiorto/a | 0p
aburrid

todavin

( soasons, months,
d d

and datos

Woathor
oxprossions
[} ot

{ Exprosiones itiles | Seo pago 140

ocupado/a

ordonado/n | or
proocupado/a (por)
I playa

I salida
10 tabla do (windsurt

Tipo de unidades. Tratamiento
implicito o explicito. Qué unidades
léxicas se trabajan

Se nombran palabras, nombres, adjetivos, verbos y
frases. No se observa ningtn tipo de explicacion
acerca de ellas ni de sus posibilidades de
combinacién. Tampoco se habla de colocaciones
léxicas o gramaticales. Por ejemplo, la imagen aqui
adjunta, se podria aprovechar en este sentido, pero el
estudio se limita a rasgos mas o menos inherentes y
al cambio de significado con un verbo u otro.

Las vacaciones ciento setenta y uno

Ser and estar with adjectives

With many descriptive adjectives, ser and estar can both be used, but the
meaning will change.

Juan es delgado Ana es nerviosa
Juan is thin. Ana is @ nervous person
Juan esta mas delgado hoy. Ana esta nerviosa por el examen
Juan looks thinner today Ana is nervous because of the exam
In the examples above, the statements with ser are general observations about the

inherent qualities of Juan and Ana. The statements with estar describe conditions that

are variable.

Here are some adjectives that change in meaning when used with ser and estar.

With ser With estar
El chico es listo. El chico esta listo
The boy is smart. The boy is ready
La profesora es mala. La profesora esta mala.
The professor is bad. The professor is sick
Jaime es aburrido. Jaime esta aburrido
Jaime is boring. Jaime is bored.

Las peras son verdes. Las peras estan verdes
[Tavaweions] Pears are green The pears are not ripe.

Whan refarring to

prossriponbis bR El gato es muy vivo. El gato esta vivo.

means f0 b saf. The cat is very clever The cat is alive.

£l puente os soguro

The bridge is safe Ivan es un hombre seguro Ivén no esté seguro
ludn is a confident man Twin is not sure.

Presentacion del 1éxico. Como y
donde se presenta el 1éxico, finalidad
de su aprendizaje. Las unidades
estan organizadas por funciones
comunicativas, por tematicas o
centros de interés, siguiendo su
estructura en contexto...

El 1éxico aparece en contexto, en torno al tema que
trata la unidad.

Los ejercicios de léxico se aprecian a lo largo de toda
la unidad, y en ellos se diferencian algunas categorias
gramaticales, como nombres, adjetivos y verbos, y
frases.

Ademas, se vinculan a las funciones o a la gramatica
de cada unidad, en contexto. No se observa ninguna
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preferencia por destrezas con el vocabulario, de
manera que se trabaja tanto la expresiéon y la
comprension oral, como la comprension y expresion
escritas, mayoritariamente en agrupaciones por
parejas o pequefnos grupos.

Las unidades se organizan desde el punto de vista
tematico principalmente, ademas de en funciéon de
verbos. Por ejemplo, en la unidad 4, como se ha visto,
las palabras se clasifican en pasatiempos, deportes,
lugares y “decir expresiones”. Ademas, se incluyen
adjetivos y verbos.

Secuenciacion de actividades. Se
sigue la propuesta de exposicion a
nuevas unidades, incluyendo el
trabajo especifico con ellas, un
posterior refuerzo y la evaluaciéon

La secuenciacion de actividades:

1. Exposicion a la lengua: si se cumple, al menos
minimamente, en la presentacion de cada unidad.
Como en la mayoria de manuales, el 1éxico se vincula
a las funciones y contenidos gramaticales.

Hay varios ejercicios que trabajan el vocabulario de
la leccion antes de pasar a la seccion siguiente. Por
ejemplo, en la unidad de las vacaciones, ademas de
los ejercicios asociados a la escucha, de tipo
verdadero o falso, los hay de seleccionar, tanto de
seleccion multiple como de escoger para responder a
una pregunta, asociando significado y forma.

2. Identificacion de unidades, memorizacion y
repaso: No hay identificacion de unidades como tal,
sino que en los enunciados de los ejercicios. Se habla,
principalmente, de palabras, de verbos y de frases.
La mayoria de ejercicios debe asociarse a diferentes
textos o adaptarse a etiquetar las diferentes secciones
de un dibujo con su correspondiente item, etc.

El trabajo de los ejercicios de vocabulario es bastante
denso, pero no se organiza en bloques de contenidos
0 en oraciones enteras, sino que se sigue la
traduccion directa o se pide que se complete con
palabras o frases convenientes.
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Seleccionar Choose the word or phrase that best completes each sentence.

ol o |

1. A mis padres les gusta ir a Yucatan porque (hace sol, nieva).
2. Mis amigos van a esquiar si (nieva, estd nublado).
3. Mi primo de Kansas dice que durante (during) un tornado, hace mucho (sol, viento)
4. Tomo el sol cuando (hace calor, llueve).
5. Nosotros vamos a ver una pelicula si hace (buen, mal) tiempo.
6. Mi hermana prefiere correr cuando (hace mucho calor, hace fresco).
7. Mi padre no quiere jugar al golf si (hace fresco, llueve).
8. Mis tios van de excursion si hace (buen, mal) tiempo.
9. Cuando hace mucho (sol, frio), tomo chocolate caliente (hot).
10. Hoy mi sobrino va al parque porque (esta lloviendo, hace buen tiempo).

El clima With a partner, take turns asking and answering questions about the
22| weather and temperatures in these cities.

modelo
Estudiante 1: ;Qué tiempo hace hoy en Nueva York?
Estudiante 2: Hace frio y hace viento.
Estudiante 1: ;Cual es la temperatura maxima?
Estudiante 2: Treintay un grados (degrees).
Estudiante 1: ;Y la temperatura minima?
Estudiante 2: Diez grados.

C soleado Nuvia Hleve \) nublado P - ' viento

Esta parte se corresponde con la seccién que trabaja
los contenidos gramaticales y culturales,
principalmente.

3. Comprobar y repasar lo aprendido.

Un apartado que se llama Sintesis comprende la
realizacion de una “tarea” final, en trabajo
cooperativo. En ellas se puede recoger el trabajo con
el vocabulario, como, por ejemplo, en esta unidad 5,
que consiste en la preparacion de un sketch comico y
después en un role playing entre un agente de viajes
y un cliente que esta planeando un viaje a México.

Minidrama With two or three classmates, prepare a skit about people who are on vacation or are
2%/ planning a vacation. The skit should take place in one of these locations.

¢ la playa ® un acropuerto, una e un hotel

* una casa estacion de tren/autobuses e ¢l campo

Sintesis

Un viaje You are planning a trip to Mexico and have many questions about your itinerary on which
your partner, a travel agent, will advise you. Your instructor will give you and your partner each a sheet
with different instructions for acting out the roles.

Tipos de actividades que trabajan el
léxico. Evaluaciéon y almacenamiento
de nuevas unidades, recepcion y
produccién del 1éxico, estrategias de
aprendizaje del 1éxico y recursos que
se utilizan

Las actividades de vocabulario aparecen a lo largo de
toda la leccién, en cada una de las secciones en que
esta dividida.

Como ya se ha indicado, hay actividades mas
especificas de 1éxico en la introduccion, al comienzo
del tema, y el resto se vincula fundamentalmente al
contenido con el que se trabaja, ya sea de tipo grafico,
como en la fotonovela, o contenido gramatical y del
componente cultural.
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Para comprobar si se han asimilado y almacenado
correctamente las unidades léxicas, se ofrecen
muestras en las partes finales de cada seccion,
denominadas Practica y Comunicacion.

ciento setenta y dos

Practica

n iSer o estar? Indicate whether each adjective takes ser or estar. jOjo!
| Three of them can take both verbs.

ser  ostar ser  ostar
1. canadiense o 0 5. enojada o 0
2. delgada a o 6. seguro o 0
3. emamorado O O 7. importante o O
4. lista o 0O 8. avergonzada 2 0

E Completar Complete this conversation with the appropriate forms of ser and estar.

©| EDUARDO ;Hola, Cecit ;Como ¢ :

CECILA  Hola, Eduardo. Bien, gracias. jQué guapo 2. hoy!

EDUARDO Gracias. @i muy amable. Oye, ;qué i haciendo?
B ocupada?

CECILA Mo, sdloles escribiendo una carta a mi prima Pilar.

EDUARDD ;De dénde ;i ella?

CECILIA  Pilar (1 de Ecuador. Su papd i) médico en Quito. Pero
ahora Pilar y su familia po de vacaciones en Ponce, Puerto Rico.

EDUARDD Y...;cémo m— Pilar?

CECILA ¢ muy lista. Y también n2 alta, rubia y muy bonita.

En el pargue With a pariner, take turns describing the people in the drawing. Your descriptions

=l @ |

should answer the questions.
1. ;Quiénes son? 5. ;Qué estin haciendo?
2. ;Dénde estin? 6. 3Qué estacidn es?
3. ;Cémo son? 7. #Qué tiempo hace?
4. ;Como estan? 8. ;Quiénes estin de vacaciones?
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Comunicacion

n Describir With a classmate, take tumns describing these people. Mention where they are from,
22| what they are like, how they are feeling, and what they are doing right now.
modelo

tu companerofa de cuarto

Mi compafiera de cuarto es de San Juan, Puerto Rico. Es muy inteligente.

Estd cansada pero estd estudlando porque tlene un examen.

1. tu mejor {best) amigo/a 3. tu profesor(a) favorito/a 5. tus abuelos
2. tu actorfactriz favorito/a 4. tu noviofa o esposa/a 6. tus padres

B Adivinar Get together with a partner and taka tums describing a celebrity. Don't mention the
2% | celebrity's name. Can your pariner guess who you are describing?

+ descripcion fisica + origen « qué esta haciendo ahora
* como estd ahora « dénde esti ahora « profesién u ocupacién

E En el aeropuerto Ingroups of three, fake turns assuming the identity of a character from this
Qy|  drawing. Your partners will ask you questions using ser and estar until they figure out who you are.
] .mudlh

Estudiante 3: 3 Dénde estds?

Estudiante 1: Estoy cerca de la puerta.

Estudiante 2: j Qué estds haclendo?

Estudiante 1: Estoy escuchando a otra persona.

Estudiante 3: jEres unc de los pasajeres?

Estudiante 1: No, soy empleado del aeropuerto.

Estudiante 2: jEres Camllo?

e

A

Sintesis

Conversacién With a partner, role-play a conversation between two airline passengers seated next
28| toeach other.

Novedades resefiables

Es un método comunicativo, basado en las destrezas
orales principalmente, por ese marcado interés
americano por la oratoria y el debate.

Esto no significa que el resto de destrezas no se
trabajen, sino que tienen mas fuerzas las primeras.

Es resefiable el hecho de que los enunciados de los
ejercicios, asi como las explicaciones, aparezcan en
inglés.

Es una lastima que no se aproveche la oportunidad
para hablar de combinaciones frecuentes y
colocaciones en el aspecto léxico. Aunque el
vocabulario estd muy bien presentado en contexto, en
realidad se apuesta por un método tradicional de
traduccion directa. Ademas, la explicacion directa de
las reglas gramaticales es predominante, lo que de
nuevo contribuye al papel pasivo del alumno, como
simple receptor de la instruccion.

256




Llama la atencién que no se motive al alumno a
desarrollar su potencial investigador por medio de la
consulta de diccionarios o corpus que le ayudarian a
comprender y asimilar mejor las unidades. De esta
manera, se podria aprovechar este trabajo a raiz de
las variaciones léxicas que se proporcionan en las
lecciones.

Destaca la riqueza visual de los distintos contenidos,
lo que contribuye a contextualizar tanto el 1éxico
como las funciones y los contenidos gramaticales. No
obstante, el potencial de este tipo esta
desaprovechado.

Tabla 23

Analisis de Enfoques. Curso Intermedio de la lengua espanola

Curso

Titulo

Autores

Editorial y ano de publicacién

Curso Intermedio de Lengua Espafiola (Niveles
2000)-INTERMEDIO+ plataforma virtual
“Supersite”

ENFOQUES 62 Edici6on

José A. Blanco

Vista Higher Learning

Boston, Massachusetts

2022

Libro del alumno- plataforma digital

INSTRUCTOR’S ANNOTATED EDITION SIXTH EDITION

Enfoques

CURSO INTERMEDIO DE LENGUA ESEANOLA

BLANCO
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Metodologia implantada

En su introduccion, se presenta como un curso
intermedio de lengua espanola dirigido a adolescentes
y adultos, con un nivel intermedio, aqui denominado
nivel 2000.

Enfoques tiene en cuenta las directrices de
Competencia del ACTFL (American Council on the
teaching of foreign languages, 2012). Se siguen los
Estandares Nacionales en la Ensefianza de Lenguas
Extranjeras, de manera que estan organizados en
cinco areas de objetivos, a menudo denominadas las
Cinco C: Comunicacién, Culturas, Conexiones,
Comparaciones y Comunidades. Ademas, se incluyen
en este manual los iconos de dichos Estandares, para
que el instructor sea consciente en todo momento de
qué relaciones se mantienen entre los mismos y
actividades y secciones del manual.

Icons

Familiarize yourself with these icons that appear throughout Enfoques.

& Textbook activity available online q) Listening activity/section

.4 Partner Chat or Virtual Chat 2% Group activity
activity available online

-

22 Group Chat activity
available online

Interpretive activity
Interpersonal activity

Presentational activity

Se puede comprobar que el ACTFL (American Council
on the teaching of foreign languages, 2012) es el
marco académico y organizativo en el mundo
americano, equivalente al MCER (Consejo de Europa,
2001)y al PCIC (Instituto Cervantes, 1994) en la
ensenanza de segundas lenguas en Europa.

El papel del profesor, llamado aqui instructor, es
flexible y facilitador de estrategias y ayuda/guia para
el correcto desarrollo del aprendizaje del estudiante.
Asi, se fomenta que este se convierta en centro de su
aprendizaje y se refuerza su autonomia, de manera
que se logre el objetivo de elevar la ensefianza y el
aprendizaje de las lenguas del mundo a un nivel
superior. Tanto desde el punto de vista del manejo de
las destrezas lingiiisticas, como desde el desarrollo de
su competencia cultural.

Enfoques esta dividido en un total de 12 lecciones,
cada una de ellas con la misma estructura: 6 secciones
que contienen todo tipo de ejercicios que trabajan
cada uno de los componentes y que tienen su
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equivalente en la plataforma virtual, llamada aqui
“Supersite”.

Las secciones son: Contextos, Fotonovela, Enfoques,
Estructura, Cinemadtica y Lecturas.

Ademas, en la “Supersite” se incluyen lecturas de
literatura y de cultura, vocabulario, manual de
gramatica y extras relacionados con recursos
interactivos.

©upersite
Each section of the textbook comes with resources and activities on the Enfoques
Supersite, many of which are auto-graded with immediate feedback.

CONTEXTOS « Audio of the Vocabulary with recording activity for oral practice
« Textbook and extra practice activities
* Partner Chat, Viirtual Chat, or Group Chat activity for increased oral practice

FOTONOVELA « Streaming video of the Fotonovela with integrated viewing activities and
instructor-managed options for subfities and transcripts in Spanish and English
« Textbook comprehension and expansion and extra practice activities
 Video Virtual Chat activities for increased oral practice

ENFOQUES * En detalle cuitural audio-synced reading
« Conexion Internet search activity
« Streaming video of Flash cultura cultural video
« Textbook and extra practice activities

ESTRUCTURA e« Textbook grammar presentations
* Textbook and extra practice activities
« Partner Chat, Virtual Chat, or Group Chat activities for increased oral practice
* Repaso self-test and Animated grammar tutorials

CINEMATECA « Streaming video of the short film with integrated viewing activities and
instructor-controlled options for subtities
« Textbook pre- and post-viewing and exira practice activities

LECTURAS: LITERATURA * Audio-synced, dramatic reading of the Literatura text
* Conexién con el arte and Literatura
* Textbook and extra practice activities

LECTURAS: CULTURA  Audio-synced reading of the text
* Textbook and extra practice activities
« Atando cabos composition activity

VOCABULARIO « Vocabulary list with audio

MANUAL DE GRAMATICA * Mas practica Textbook activities
« Mas gramética Textbook grammar presentations and activities
Plus! Also found on the Supersite:
* Lab audio MP3 files
» Live Chat tool for video chat, audio chat, and instant messaging without leaving

your browser

* Communication center for instructor notifications and feedback

* A single gradebook for all Supersite activities

* WebSAM online Workbook, Video Manual, and Lab Manual

* VText online, interactive student edition with access to Supersite activities,
audio, and video

* News and Cultural Updates and activities. with new updates added monthl

Cada seccion trabaja un componente distinto, pero
siempre se enfoca al desarrollo de las destrezas orales
y los debates, asi como al componente cultural.
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En Contextos se trabajan los objetivos con actividades
de vocabulario en contexto, como indica su titulo.

Practica

El siguiente apartado, el de Fotonovela, narra las
historias de una familia de México.

En él, se utiliza el vocabulario que se ha estudiado
previamente y estructuras gramaticales con las que se
trabajarad posteriormente en la seccién estructuras.
Asimismo, se ofrecen también expresiones ttiles.

I 705 007 (00742 WM Communicativ Obiecive: Undersand canversasions snd

Obi¢
text about leisure activities and historic places in Mexico

Hasta ahora, en el video...

La familia Solis y sus amigos celebran el cumpleafios de Marcela cuando un dron cae
en el pastel de Ricardo ltama a la puerta para recuperar

su dron y descubre que Marcela estd muy disgustada. En este episodio verds como

sigue la historia.

LORENZO: ;Hacemos una carrera a la plaza?
MANU: ;Mo quiores desafiar? ;Como to atreves!
LORENZO: ;No quieres hacerko? ;To preocupa perder?
MANU: No! Cuando te gane, sers culpa tuya, no mia.
LORENZO: Tranguilo. Sera divertido.

MANU: Busno. iPero no hagas trampa, eh!

LORENZO0: Arrancamos = fa cusnta de res. Uno, dos..
Lovenzo hace trampa y sale a corror primero.
LORENZO: _jros!
AR, (58 e gl o 5 Rt £l e
gas trampa! jlgual no me ganas! Eso to pasa por

ol pastol del cumpleafios. ;Eh?
LORERZO: (sin sliento) Si, claro.
MANU: Vamos, animate! Te haco falta energia

PATRICIA: {Bueno, abirrets! Oye, to vas 2 sorprender
cuando sepas quisnes estin on ka plaza

MARCELA: ;Quidnes?

PATRICIA: Tu papé y tu hermano. So estin tomando

un tejate.

MARCELA: Estaban haciendo ejercicios. Luego mi

Papa se va a andar quajando de que le duele tode.

Lorenzo y Manu compran tojates 3 Is vendodora.
MANU: L3 cuenta os tuya

LORENZO: oMo invitabss 1i?

MANU: ;Si, pero ti los pagas! ;Yo gané la carrera!
LORENZ0: ;Cuinto lo dbo, sefiors?
VENDEDORA: $30 y $20, por favor.

Ao lejos se oye un chirrido de frenos

(squeal of broaks)

45 cuarenta y seis Lecciin2
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Suena of teiefono de Marcels.

MARCELA: ;Oué tal, Pati?

PATRICIA: Aqui no mis en la plaza, escuchando ol
manachi del Chente.

MARCELA: A, mira! Yo estoy cerca
PATRICIA: {Pues ven! ;Si 2  te encanta!

iTE RETO A UNA CARRERA!

Expressing emotions

Mo quieres desafiar?

Do you want 1o challenge me?

Mo quieres hacerlo?

Dont you want to do 7

1513 1 te encanta!

You'l love &1

&Te preocupa perder?

Are you waried about ksing?

Te vas a sorprender cuando sepas. .
You' be surprised when you find cut
Talking about ownership
Cuando fe gane, sers culpa tuya, no méa.
When | best you i be your fauf, nct mive.

La coenta s tuya.
You are buying. Lit The check is yours,)

para mi clase de historia Then my dad wil be

i cancion tavortta
my tavorite song

Ta papd y tu hermano.
Your dad and your brother

MARCELA: Es que no pusda. Tengo qus i 3 estudiar i gapse a2 andar queando de..
compisinng about

arancar © go, 1o start o mace)
streverse 1o dare

a carrera race
deber 10 owe

doler (o:ue) 1o burt

hacer trampa 1o cheat
retar fo chaflenge

ol truce inok

Marceta, parakzads, mira al frevte con cars de terror
PATRICIA: ;Marce? ;Marce? ;Estis shi? ;Marcela?

Las dwerssones. cunrants y sete &1

El siguiente apartado se titula Comprension y
ampliacion, donde se incluyen actividades para
trabajar estas destrezas a partir de lo leido y
escuchado en la seccion de Fotonovela.

_

Comprension Ampliacion

©) (M ¢ Lrmumn? e 5 coth s e s b e M L ©) Dumankaen & bt o ey M s e g b e
& o

En Enfoques, se trabajan componentes lingtiisticos y
culturales, en especial los que estan directamente
relacionados con la Fotonovela, como la cultura
mexicana, por ejemplo.
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ENFOQUES

explores cul I topi lated to the | theme,
focused by region.

El ;ngo
CINE MEXICANO

£) v

€l cine mexicano

En Estructuras, se trabaja el componente gramatical
con diversos ejercicios y sus correspondientes
explicaciones, apoyadas con graficos e imagenes.

ESTRUCTU Communicative Objective: Describe colebrities’ lives

@ Object pronouns

« Pronouns are words that take the place of nouns. Direct object pronouns replace the noun
that directly receives the action of the verb. Indirect object pronouns identify to whom/what
or for whom an action is done.

MANUAL DE GRAMATICA

2.1 Object povours, p. AT1
22 Gustar and sk verbs,
p.AI2

23 Reterive verts, p. A13

Position of object pronouns

« Direct and indirect object pronouns (los pronombres de complemento directo
L e indirecto) precede the conjugated verb.
Lo can be used to refer
o thing or idea that has. INDIRECT OBJECT DIRECT OBJECT
o gender.
—dVsa i:qﬁ' Carla siempre me da entradas para ol teatro.  Ella las consigue gratis.
s Carla alioays gives me theater tickets. She gets them for free.
T R T No le voy a comprar mis libros. Nunca los lee.
the affer? I'm not going to buy bin any more books. He never reads them.

—I1 think about

« When the verb is an infinitive construction, object pronouns may either be attached to the
infinitive or placed before the conjugated verb.

INDIRECT OBJECT DIRECT OBJECT
Vamos a darle un regalo. Voy a hacerlo enscguida.
Le vamos a dar un regalo. Lo voy a hacer cnseguida.
Tienes que hablamos de la pelicula. Van a verla mafiana.
Nos ticnes que hablar de la pelicula. La van a ver mafiana,

 When the verb is progressive form, object pronouns may either be attached to the
present participle or placed before the conjugated verb.

INDIRECT OBJECT DIRECT OBJECT
Pedro esti cantindome una cancién. Esti cantindola muy mal.
Pedro me csti cantando una cancién. La csti cantando muy mal.
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(4‘) La fiesta Contesta las preguntas usando pronombres de complemento directo o indirecta, @) Call on students i
. Segln sea necesario. summarize their
pariners' rosporses.
C==D o qusta organiar fostas on tu casa?
5L, me gusta organizarias. ) Have students werk in
pairs 10 create hvee
_ ¢Cudndo fue la tiltima vez que organizaste una? ¢Por qué la organizaste? more questons with
direct and indirect

1
2. lnvitaste a muchas personas? ;A quiénes invitaste? abjoct pronous
3. #Qué tipo de misica escucharon? ;Bailaron también? Then have them trade
P - . questions with another

4. zQué les ofreciste de comer a los invitados en tu fiesta? pair and answer them.
5. ¢Trajeron algo? ¢Qué trajeron? (Para quién?

@ 4En qué piensas? Piensa en objetos de la clase o de la casa (un cuadro, una maleta, un ) e a vasiant, dvide the

. mapa, etc.). Tu compafiero/a debe adivinar el objeto que tienes en mente haciéndote s info fwo teams

and play the same
A preguntas con pronombres. Fimo You oy s
C==T) Estoy pensando en algo que uso para astudiar have them deaw from a

bag of rames i ensure
. 7
£L0 usas mucho thet bath mascuiine

—S1,lo uso para aprender espanol. and feminine, singuar
—gEs un ibro? and phsal obgect
—Siloes. pronous are used
lfg) Una persona famosa En parejas, escriban una entrevista con una persona famosa. E) Praview the exercise by
v, Utilicen estas cinco preguntas y escriban cuatro ms. Incluyan pronombres en las asking students samiar

questions about their
v ves.

respuestas. Después, representen la entrevista ante la clase.
B =D —&Uuién prepara la comida en tu casa?
—La prapara mi cocinero.
¢ Visitas frecuentemente a tus amigos?
¢Ves mucho la television?
+Quién conduce tw carr?
Preparas tus maletas cuando viajas?

L o L o

¢Evitas a los fotdgrafos?

Fama Maria Estela Pérez es una actriz de cine que debe encontrarse con sus fans, pero

no recuerda a qué hora es el encuentro. En grupos de cuatro, miren la ilustracion e inventen
una historia inspirada en Maria Estela. Utilicen por lo menos cinco pronombres

“ de complemento directo e indirecto.

=T inventar una historia de una persona famosa utifizando pronombres.

En Cinemateca, se realizan distintas actividades con
un cortometraje, asi como con actividades de pre y
post- visionado.

' _ _

Después de ver el corto

Escenas

A s ¢ o e
1 s o i o o

CMNASR e r  gom vnd n
A e o e e o e e

La seccion de Lecturas se divide en tres: las dos
primeras, de literatura, se focalizan en diferentes
visiones; la tercera, intimamente ligada a la cultura
espainola, se relaciona con el tema de la leccion y
proporciona algunos topicos culturales o estereotipos,
como, por ejemplo, el toreo.
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F

LECTURAS: LITERATURA LECTURAS: CULTURA

rom serovs e

by weil-known writers.

- festires an article on cultural topics related to the lesson theme.
peaking worl

En el siguiente apartado, se presentan actividades que
trabajan las lecturas correspondientes, antes y
después de dichas lecturas de literatura y cultura.

ANTES DE LEER and DESPUES DE LEER

activities provide in-depth pre- and post-reading
support for each selection in Literatura and Cultura.

Después de leer Después de leer

Antes de leer Antes de leer O e
i tiovive )

Communicative objectives highlight the real-life tasks you will be able to carry out in Spanish.
Antes de leer Vocabulary presentation and practice, author biographies, and pre-reading
discussion activities prepare students for the reading.

Después de leer Post-reading activities check student understanding and guide them to discuss
the topic of the reading, express their opinions, and explore how it relates to their own experiences.

Can-Do Statement This section concludes with a Can-Do Statement, which shows you what
« You are now able to accomplish in Spanish.

iQupersite
« Textbook activities including Partner Chat, Virtual Chat, or Group Chat activities
(in Literatura or Cultura)
« Additional online-only practice activities
* Sobre el autor reading with online-only activity

También se desarrollan las destrezas orales y escritas
en la seccion Atando cabos. Podria ser el equivalente
a una tarea final, puesto que se proponen actividades
de escritura y de conversacién. Como se aprecia en el
ejemplo, el objetivo es aprender a escribir un correo
electronico y realizar una presentacion sobre una
persona importante del mundo hispanico.
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ATANDO CABOS

develops your speaking and writing skills.
a——————

Commemcasvs Oipectne. Wise 3o vl sbout pos parects
o

Atando cabos

jA conversar!
L2 masica y of deperte para e
4. b0 Enfs) caniasio © doporticta lafino's lememy
Presentacienss
ks gz -
i

Shmres mosan )

31 b pesmaE

Prescatacie: Jxcs & i .
W s g u

v ot s patcgain 3 s & pragate

s e prgrix: ate sk & s g, y

jA escribirl
Cerres clectrémice Mmages quo hes pacies vEees 3 vsise pr un In do s2vema | kves
=) it & que
plancs. b
e dode haay

Plan de redaccien
U saiat Wteemst: Comerys s Terng: o6 e sabrko Pl oo Hola Out 1 Out oad, o

Comenide: Orgrias s K pars o it & 23
'

Gt coms o P e sk axpesiones (30} s qusia los s ks cscant, ks
e, jao) s inkeresa, (e s mkests.

gans e L L

poinaras o 3
3 Rocatndsie d0nde = 3 (RooRirSe. » '
e
C&\.—._
i & /

W

Ew;mmrmumunpmnmbwn

\

25 Overuoees sy 19

Communicative objectives highlight the real-life tasks you will be able to carry out in Sp
jA conversar! Step-by-step tasks and problem-solving situations engage you in discussi
pairs, small groups, or with the entire class.

jA escribir! This section provides an engaging, real-life writing task—letters, e-mails,
anecdotes, etc.—spun off from the lesson theme.

Can-Do Statement This section concludes with a Can-Do Statement, which shows you \
« You are now able to accomplish in Spanish.

Por altimo, una seccion de Vocabulario y Manual de
gramadtica cierra la unidad.

En la primera parte aparece un resumen de todo el
vocabulario de la leccion organizado en funcion de las
secciones, junto a los objetivos comunicativos.

Por otro lado, en la seccién gramatical, se presentan
ejercicios complementarios para afianzar todos los
temas de gramatica.




VOCABULARIO

summarizes the active vocabulary in each lesson.

e Tas e -
pomer jrrm— eldesegn | v game. s | Bty
T o N

syl wna pelica | et a move: =15,
e | e et e azas v | by
s | s g | oo sk |
- st () | Doy e | oot
e | st (Overirse (eiE) | 0 fave e queto/a | 5w
o paryoe e | arusement park mtretemerse) fein) | o amse onesa) topaaes | omerss
g il | Bty WIS |
“ e i come) | bt e —
s

T s ) | S T
a abitreva | referee amimaioa ;9‘ comon | pusyr
| et -
capetors | charpin - i e
« ; i pa et | Bt
cunpamm | g0 s | e

- [—— ot | iy
g | oo [em————
s st | oo v y i e e | uts
dogan | s | B ,51-% ww
wn = _|
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= Objetivos comunicativos:
e R ..
e Y et e g & paran.
- -
—
e o s e o o e e —
gty i conpairascee 5 e da  respoc s BEBAEIES G nREEITIEN i A
SIS G EUSk S 0 rng. ——
R om0, 0 G S A A
Py saonz
ANUAL D BAMA A

.

Mas practica

@ commands*

(1) Las indicaciones del médico Lee los problemas de estos pacientes. Luego, completa
., las drdenes y recomendaciones que su médico les da.

Don Mariano y dofia Torosa 1 (tomar) t0 do manzanifla y ___ (acostarse)
no duermen bien y sufren de siempre a la misma hora

mucha presion on of trabajo. 2. No . (trabajar) los domingos.

Juan come muchos dulces 3. (Ta) (copillarse) los dientes dos veces por dia.
y tene caries (cawities) 4. NO e (comer) mas dulces.

La sefiora Ortenzo se lastimo 5. (Usted) — (quedarse) en cama dos dias
Jugando al tenis. Lo duelo of 6. No (mover) of pie y no (caminar) sin
pia derecho. muletas (crutches).

Carlos y Antonio trasnochan i (dormir) por lo menos ocho horas cada noche.
con frocuencia y no lovan 8. No {ir) a clase sin antes comer un desayuno
una dieta sana. saludable

@ Antes y ahora ;Te daban drdenes tus padres cuando eras nifio/a? ;Te siguen dando
.. Ordenes? Escribe cinco mandatos que te daban cuando eras nifio/a y cinco que te dan
ahora. Utiliza mandatos informales afirmativos y negativos.

% il

Los mandatos de antes Los mandatos de ahora

@ El viernes por la noche T y tus amigos estan pensando en qué hacer este viemes. To
= L (usa con pero tus rechazan
(reject) tus ideas y sugieren otras. En grupos de tres, representen la conversacion.

C="D)  ESTUDIANTE 1: Vayamos al cine esta noche.
ESTUDIANTE 2: No quiaro porgue no tengo dinaro. Quedémanos en
casa y veamos fa tole
ESTUDIANTE 3: Pues, akquilomos una pelicula entoncos.

10 108 th exnbanaton rormenandon in this wdtional reactes e n 140
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! - DE GRAMATICA

K resentason

¢ . o o . -
(44) The subjunctive with impersonal expressions*
* The subjunctive is frequently used in subordinate clauses following impersonal expressions.

IMPERSONAL EXPRESSION CONNECTOR SUBORDINATE CLAUSE
Es urgente que vayas al hospital
* Impersonal expressions that indicate will, desire, or emotion are usually followed by
the subjunctive.
0s bueno s good 08 necesario s necessary

0s axtrafio if's strange os ridiculo 5 ridiculous
i s torrible i termible
s una lastima if's 2 sharme
05 una pena it’s a pity
©s urgento it's urgont

Es una listima que estés con gripe Es mejor que te scompadien.
1t's & shame you bave the flu It’s better that they go with you
* |mpersonal expressions that indicate certainty trigger the indicative in the subordinate
clause. When they express doubt about the action or condition in the subordinate clause.
the subjunctive is used

indicative subjunctive
s ciorto it frue no es ciorto if's unirue
s obvio it's abwious no es obvio s nof obvious

s soguro s cortain

* When an impersonal expression is used to make a general statement or suggestion, the infinitive is
used in the subordinate clause. When a new subject is introduced, the subjunctive is used instead

s importante hacer ciercicio Es importante que los nifios hagan ciercicio

It’s important to exercise 's emportant |

No es seguro caminar solo No es seguro que camines solo
por la noche por la noche

It's m to walk around alon It’s mot xafe for you to walk around

alone at night

*This in an additional grammar point for Leccion 4 Estructura. You may use it for review o as roquired by your mstructor

Como se aborda el léxico en el
manual: enfoque comunicativo,
muestras reales, enfoque 1éxico, etc.

En la presentaciéon del tema aparecen los objetivos
comunicativos, asi como actividades que trabajan el
vocabulario asociado a cada tema. Por tanto, se
ofrecen, de manera comunicativa, muestras reales y
en contexto con la tematica de la unidad.

Por ejemplo, en la unidad 4, titulada La salud y el
bienestar, los objetivos comunicativos de la leccion
son expresar deseos y emociones, negaciones o dar
ordenes, consejos y sugerencias.

En el primer apartado, en el de Contextos,
comprobamos como todo el vocabulario esta
directamente ligado al tema, de manera que se ejercita
el 1éxico de la salud: dolores, medicinas, bienestar, etc.




Los sintomas y las enfermedades

Inés pensaba que tenia

médico le confirmo que
era una gripe y que debla
‘permanecer en cama.

Ia depresion depression

la enfermedad disease; iliness

la gripe flu

la herida injury

el malestar discomfort

la obesidad obesity

el resfriado cold

la respiracion breathing

Ia tension (alta/baja) (highiow)
blood pressure

latos cough

el virus vius

contaglar(se) 1o pass on (an illness);
to become infected

desmayarse o faint

empeorar fo gef worse

enfermarse o get sick

estar resfriado/a to have a cold

ponerse bien/mal to get well/sick
sufrir (de) to suffer (from)
tener buen/mal aspecto 1o ook healthy/sick
tener fiebre fo have a fever
toser to cough
* agotado/a exhausted
inflamado/a inflamed
mareado/a dizzy

122 ciento veintidds

~= lasaludy
el bienestar

La salud y el bienestar

la alimentacién diet (nutrition)
Ia autoestima  seif-esteem

el blenestar wel-being

el estado de animo mood
lasalud heaith

adelgazar 1o lose weight
dejar de fumar 1o quit

‘smoking
descansar to rest
engordar 1o gain weight
estar a dieta fo be on a diet
mejorar(se) to improve
prevenir (ezle) to prevent
relajarse 1o relax
trasnochar to stay up all night

sano/a healthy

Los médicos y el hospital
Ia cirugia surgery
el/la cirujano/a surgeon
la consulta doctor's appointment

el consultorio doctor’s office

a operacién operation

los primeros auxilios first aid

Ia sala de emergencias emergency room

Algnacio no le gusta tomar medicinas. Nunca
toma pastillas ni jarabes. Sin embargo,

Ie Gola tanto a cabeza que tuvo que

fomarse un analgeésico. E1 doctor e dijo

que tenia la tension alta -

el analgésico painkiller

la aspirina aspirin

el calmante sedative; painkiller
los efectos secundarios side effects
el jarabe syrup

la pastilla pill

la receta prescription

el tratamiento_treatment

la vacuna vaccine

lavenda bandage

el yeso cast

curarse fo heal; to be cured

poner(se) una inyeccion
to give/get a shot

recuperarse fo recover

sanar fo heal

tratar fo treat

vacunar(se) fo vaccinate/
to get vaccinated

curativo/a_healing

La salud y el bienestar

Practica

) Escuchar

& A. Escucha la conversacion entre Sara y su hermano
David. Después, completa las oraciones y decide quién
dijo cada una.

®)

)

1. No sé lo que me pasa, la verdad. Estoy siempre

2. Creoque— demasiado. ;Has ido
a >

3. No he ido porque notenia—_sélo
era un ligero R

4

. Deja de ser una nifa. Tienes que

. Por eso te llamo. No se me va el dolor de
estomago ni con

v

o

. Ahora mismo llamo al doctor Perales para
hacerle una

SO B. A Sara le diagnosticaron apendicitis. Escucha lo que
) le dice la cirujana a la familia después de la operacion
y luego contesta las preguntas.

#Qué tiene que tomar Sara cada ocho horas?
4Cémo se puede sentir al principio?

Va a tomar mucho tiempo su recuperacién?
¢Puede comer de todo?

Qué es lo més importante que tiene que hacer
ahora Sara?

IR

L) A curarse Indica qué tiene que hacer cada persona
g ©n cada situacion.

1 Selastimécon  a. empezar una dieta
un cuchillo, b. dejar de fumar
— 2. Tiene fiebre. c. hablar con un(a)
3. Suestado de amigo/a
dnimoesmalo.  d. ponerse una venda
— 4. Quiere prevenir  e. tomar aspirinas

la gripe. y descansar
Le falta la
respiracion.
___ 6. Estd obeso/a.

w

ponerse una vacuna

ciento veintitrés 123
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2 CONTEXTOS
Practica

/6 R
(3) Acréstico Completa el acrostioo. Al terminari, se formara una paiabra de Contextos,

A

A

(a) Amelia esta enferma Completa las oraciones con Ia opcion logica.

sbia dicho que s

ra (un jarabe/un

aya a trabajar. Ella t e volver a la oficina cuando

‘5', Malos habitos Martin tiene habitos que no son buenos para la salud. Completa la conversacion
o, entre Martin y su doctor con las palabras de la lista. Haz los cambios necesarios.

animo descansar  mejorar  sano
dejordefumar  empeorar  pastillas  trasnochar
deprimido engordar  salud vacuna

MARTN Doctor,

 me gusta mucho comer pizza mientras veo la tele

tanto. Debe hacer ejercicio y (2)

s importante (4)

Las unidades léxicas se presentan directamente y se
denominan palabras. Se aportan actividades de
distintos formatos, como, por ejemplo, crucigramas.

También se habla de oraciones en ejercicios de
completar huecos, tanto en actividades de
comprension oral como de comprension escrita.
Aparecen expresiones ttiles, relacionadas con la
fotonovela, mientras los verbos solo se incluyen en las
explicaciones gramaticales, que, por cierto, estan en
inglés.

En ningin momento se estudia otra categoria
gramatical y en la mayoria de los casos se hace en
explicaciones sobre gramaética.

Tratamiento del léxico: cémo se
trabaja el 1éxico, de manera separada
o en un continuo con las demas
destrezas

Todo el 1éxico esta relacionado con la temética de cada
leccion. Se trabaja a lo largo en un continuo y en todas
las secciones, con independencia de que sean
especificas de vocabulario.

Se presenta al comienzo de la unidad, en la seccion de
Contextos, con apoyos visuales, tanto dibujos como
fotografias. Ademas, se incluye tanto en el soporte
fisico como en el virtual, llamado Supersite. Con ellos,
se desarrolla la asociacion y relacion de formas y
significados Los ejercicios de completar huecos en
diferentes contextos se conjugan con didlogos y
asociaciones de distintas expresiones (dependiendo
de la funcién) con dibujos, etc.
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B. Reescribe los consejos usando el imperativo informal.

@) El doctor de Felipito Felipito es un nifio muy inquieto. A cada rato tiene pequefios
accidentes. Utiliza mandatos informales para aconsejarle cémo evitarlos.

CIIEX)  Notoques perros enla calle

;9; Practice more at vhicentral.com.

Tipo de unidades, tratamiento
implicito o explicito. Qué unidades
léxicas se trabajan

No aparecen como tales las unidades 1éxicas, ni las
simples ni las complejas. Aqui se denominan palabras
o frases del vocabulario.

Se nombran expresiones y algunas categorias, como
los verbos. Se proporcionan frases y diferentes
formulas de expresion asociadas a finalidades
concretas.

En la presentacion del tema, ademas de los contenidos
que se van a trabajar, hay una actividad con léxico que
no se explica para, por ejemplo, definir los diferentes
tipos de turismo: de sol y playa, idiomatico, de
negocios, de aventura, de familia...

Vocabulario
el ataque cardiaco heart attack la mesa de noche nightstand
la camilla stretcher el parto birth
el cielorraso ceiling el pedido order
dar(le) vueltas a un asunto fo beat ponerse para las cosas (Cub,) to get
around the bush your act together
el embarazo pregnancy regaiar fo scold

el/la enfermero/a nurse

1) Oraciones incompletas Completa las oraciones con palabras o expresiones apropiadas del vocabularic

1. Julia tiene que o no aprobari el examen

2. Maria tuvo un dificil, pero su hijo naci6 fuerte y sano
3. Las _ de la sala de emergencias estaban ocupadas

4. Acaba de llegar el que hice al supermercado.

5. El _ asisti6 a la doctora durante la operacién

2 ) Preguntas En parejas, contesten las preguntas.

A 1. ¢Cémo creen que influyen las condiciones de una vivienda en la salud de una persona
2. ¢Han estado en un hospital? Describan su experiencia

3. ¢Les gusta la comida ripida? ;Por qué?

4

¢Saben qué hacer cuando una persona sufre un ataque cardiaco? Expliquen
su respuesta

5. ¢Cuil es su idea de bienestar?

3) ¢Qué sucedera? En grupos, miren el fotograma e imaginen lo que va a ocurrir en la historia
W Compartan sus ideas con la clase.
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Presentacion del léxico, como y
donde se presenta, finalidad de su
aprendizaje. Las unidades estan
organizadas por funciones
comunicativas, por tematicas o
centros de interés, siguiendo su
estructura en contexto...

El 1éxico aparece en contexto, en torno al tema que
trata la unidad.

Los ejercicios del vocabulario se proponen a lo largo
de toda la unidad, pero no hay ningtin tratamiento
explicito de unidades y de combinaciones entre ellas.
Ademas, se vinculan a las funciones comunicativas y
a la gramatica de cada unidad, en contexto.

Se trabajan todas las destrezas a lo largo de cada
leccion, si bien se observa una preferencia por las
orales, por ejemplo, en debates, presentaciones... y
en diferentes agrupaciones, de manera que se invita
tanto al trabajo individual como por parejas o
pequenos grupos.

Secuenciacion de actividades. Se
sigue la propuesta de exposicion a
nuevas unidades, incluyendo el
trabajo especifico con ellas, un
posterior refuerzo y la evaluacion

La secuenciacion de actividades:
1. Exposicion a la lengua: si se cumple, tal y como se
ha explicado previamente. En la presentacion de
cada unidad, el léxico se vincula a las funciones y
contenidos gramaticales, en el apartado denominado
Contexto. Ademas, en la parte final de la leccion,
vuelve a aparecer el vocabulario, con actividades
extra y dividido en centros de interés. Se incluye a lo
largo de todas las secciones de la leccion.
2. Identificacion de unidades, memorizacion y
repaso: No se observa identificaciéon de unidades. Se
habla, principalmente, de verbos, frases y férmulas,
que en la mayoria de ejercicios ha de asociarse en
diferentes textos.
Esta parte se corresponde con las secciones centrales
de las lecciones (en las que se incluyen cultura,
gramatica y lecturas diferentes).
3. Comprobar y repasar lo aprendido.
Se aprecia en las actividades incluidas a continuacion
de las lecturas, sobre todo en la seccién Atando
cabos y posteriormente en Vocabulario y Manual de
gramatica. En ellas hay actividades de repaso que
podrian equivaler a tareas finales, donde se afianza
todo lo estudiado y trabajado previamente.

Atando cabos

iA conversar!
¢ La nueva cafeteria Trabajen an grupos de cuatro. Imaginen que san consultores/as
contratados/as por una escuela o universidad para disefiar una nueva cafeteria que cumpla con
los objetivos del recuadro, Presenten su plan a la clase.

Objetivos de la nueva cafeteria

la
ofros elementos visuales

iA escribir!

s Un decalogo Imagina q
decdlogo en el que das di

Utiliza el subjuntivo o el imperativo en todos
sig macion.
leben comer y cudles se deben evitar
e deben consumir al dia
* cud lebe dormir
= qué habitos se deben evitar
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4 VOCABULARIO

Tipos de actividades que trabajan el
léxico. Evaluacion y almacenamiento
de nuevas unidades, recepcion y
produccion del 1éxico, estrategias de
aprendizaje del 1éxico y recursos que
se utilizan

Las actividades sobre el 1éxico aparecen a lo largo de
toda la unidad, en contexto, y asociadas directamente
al tema que se presenta.

Como ya se ha indicado, hay actividades mas
especificas de vocabulario en la introduccion, al
comienzo del tema. No obstante, se mantienen
ejercicios de léxico en toda la leccion,
fundamentalmente vinculados a las funciones y a la
gramatica.

Por ultimo, no se observa ningtn ejercicio especifico
de evaluacion o de autoevaluacion.

El 1éxico se asocia, esencialmente a las destrezas de
comprension oral y escrita. En las de produccion
escrita, por ejemplo, se relaciona con las funciones y
con los contenidos gramaticales.

Novedades resefiables

En este método se promueve el enfoque
comunicativo, con tareas finales a modo de
recopilacion donde se plasman manifiestos aspectos
de los diferentes componentes, tanto lingiiisticos
como extralingiiisticos.

Llama la atencién que, en los ejercicios gramaticales,
los enunciados y las explicaciones aparezcan en la
lengua materna, en este caso en inglés. Se
comprueba, por tanto, que todas las actividades
contemplan, con independencia del foco en el tipo de
destreza o componente trabajado, la traducciéon
directa inglés-espanol o viceversa.

Respecto al 1éxico, hay actividades sencillas, de
asociacion y de relacion de formas y significados,
principalmente. Aunque estdn muy bien integradas
en el contexto tematico o continuum, no se
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aprovecha para hablar de combinaciones léxicas o
gramaticales, mucho menos de colocaciones, a pesar
de que disponen de buen material para ello.

A continuacion, se incluyen las novedades que se
presentan en el manual como NOVEDAD en la sexta
edicion:

- Objetivos comunicativos y enunciados Can-Do para
la mayoria de las secciones de cada leccion.

- Proyecto temaético en cada leccion, disponible en
linea.

- Nuevas anotaciones sobre conciencia social e
interculturalidad.

- Los alumnos participan en chats de grupo en el
Supersite.

- Los alumnos graban y envian videos para una
actividad.

- Los alumnos pueden comprobar su comprension
con actividades de visionado integradas mientras ven
el video de la Fotonovela.

- Tres nuevas lecturas culturales audio-
sincronizadas: (leccion 1), En detalle Parejas entre
dos culturas

(leccion 3) iA comer en Espafia! y Mistral y Neruda,
los nobeles de literatura chilenos

(leccion 10). Esta seccidon también incluye tres nuevos
Perfiles.

- Dos nuevos cortometrajes auténticos: (lecciéon 2) y
(leccidn 12)

Campeodn, Una cabrita sin cuernos respectivamente.

- Cinco nuevas lecturas audio-sincronizadas: tres
nuevas lecturas de Ana:

Lecturas. Literatura. El tiovivo

Maria Matute (leccién 2), La vidente de Dayneris
Machado (leccion 3) y Fuego de Patricia

Nasello (leccidon 7). Dos nuevas lecturas de Cultura: La
vivienda en Espana (leccion 3) y Ciencia e innovacion
en Argentina (leccion 7).

- Las actividades artisticas estan mejor integradas en
el libro de texto y funcionan como actividades de
calentamiento
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para las lecturas literarias.

- Los iconos especiales para los modos de
comunicacion ACTFL senalan las secciones en las que
destaca una con los Estandares.

- Las Evaluaciones Integradas de Desempefio (IPAs)
ahora se pueden asignar a través del Supersitio.

Enfoques

- Cuestionarios de vocabulario y gramatica, generador
de evaluaciones con banco de preguntas y nuevas

actividades de pruebas culturales en Evaluacion.

Ademés, resaltan las caracteristicas distintivas
originales de Enfoques:

- Cortometrajes auténticos de cineastas hispanos
galardonados y una amplia gama de actividades
previas y posteriores al visionado, asi como
actividades de evaluacion.

- Actividades previas y posteriores al visionado, asi
como auténticas selecciones literarias y lecturas
culturales.

- Presentaciones culturales ricas y contemporaneas,
incluyendo el video.

Flash cultura.

- Explicaciones gramaticales claras y completas,
seguidas de actividades temaéticas y culturalmente
relevantes.

- Manual de gramaética que ofrece practica adicional
para cada punto gramatical, asi como puntos
gramaticales adicionales

5.3. Resultados y discusion. Conclusiones

El analisis ha procurado ser lo mas explicito y exhaustivo posible. Las conclusiones que se

han alcanzado, en relaciéon con los métodos y enfoques que proponen los diferentes

manuales, asi como con las unidades léxicas que se trabajan y el tratamiento de las

actividades, son las siguientes:

Pocos defienden el enfoque 1éxico de manera explicita. La ensefianza del 1éxico en el

aula de lenguas extranjeras, en nuestro caso ELE, ha experimentado una mayor
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presencia. No obstante, si bien muchas de las directrices introductorias de los
manuales manifiestan su consideracion, lo cierto es que aplican un tratamiento
diluido del enfoque léxico. Solamente hemos encontrado dos editoriales que
apuesten de manera explicita y decidida por este enfoque, abogando por un
aprendizaje holistico donde el 1éxico se equipara con el resto de componentes
fundamentales de la ensefianza de ELE.

Varios de los manuales que plantean el trabajo explicito con el léxico son
incoherentes en su implementacion. A pesar de que silo contemplan en sus guias, en
la practica, la mayoria de las veces, se prioriza la ensefianza en listas o glosarios de
palabras traducidos a varios idiomas. Ademas, estos no se contextualizan mas alla de
los centros de interés de cada unidad. Asi, se desprecia, quiza inconscientemente, la
oportunidad de trabajar todo tipo de combinaciones habituales o frecuentes de
unidades léxicas que podrian adquirirse y almacenarse con eficacia en el lexicon
mental de los aprendientes.

Existencia de un concepto diluido de colocacién (no se habla de restriccion 1éxica ni
de idiomaticidad). Si aparece algin concepto relacionado con las colocaciones, se
privilegia la alusién a las combinaciones frecuentes o a las palabras en compaiiia. Se
trata con reparo una denominacién mas especifica, como podria ser colocaciones
léxicas o colocaciones gramaticales. Como se ha visto, en los niveles iniciales no se
trabaja lo deseable con ellas; a pesar de que en la practica se diferencien palabrasy
expresiones, no sucede lo mismo con las combinaciones y mucho menos con las
colocaciones como tales.

Como consecuencia de ello, se constata lo siguiente: ausencia de diferenciacion de
unidades léxicas; explicaciones del componente 1éxico unidas a la gramatica, mas
desde un punto de vista tradicional que desde el 1éxico-semantico; carencia, en la
mayoria de ellos, de los usos comunes fundamentales de la lengua oral, como las
paremias y refranes. Si comprobamos, por el contrario, que se emplean expresiones
institucionalizadas. Esto nos lleva a preguntarnos por su posible explotacion, de
forma mas explicita, en el aula de ELE.

Importancia del conocimiento por parte del docente de este tipo de unidades.
Destaca hoy en dia la necesidad de que los docentes conozcan y delimiten este tipo
de combinaciones para ponerlo en practica en sus propias clases. Por esta razon urge
una formacion especifica, bien a modo de taller o con directrices en el libro del

profesor, para que las colocaciones se aborden explicitamente en el aula de ELE.
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5. Resaltarlaimportancia de que los alumnos tengan un concepto de colocaciéon. Quizas
en estos niveles no se puede abusar de la terminologia, pero hay que tener en cuenta
que los estudiantes pueden analizar fend6menos lingiiisticos y reflexionar sobre ellos
en su lengua materna; de ahi que, si se les proporcionan las herramientas oportunas,
y entre ellas apostamos por el concepto de combinacién frecuente, ampliaran sus
redes léxicas, practicaran con el 1éxico y lo incorporaran a su lexicon mental de una
manera mas fructifera y 1til que si solo estudian un listado de palabras cuyo punto

en comun es un centro de interés sin mayor contextualizacion.
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CAPITULO 5. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

1. Diseno de la Investigacion

Esta investigacion es descriptiva, puesto que pretende conocer las caracteristicas de una
poblacién determinada, en nuestro caso, estudiantes adultos de espafiol como lengua
extranjera, ELE, en niveles iniciales, A2, en diferentes instituciones. Ademas, es transversal,
porque recoge datos en un momento concreto, como es el examen o evaluacién al finalizar

el curso.

Dado que pertenece al &mbito de las ciencias sociales, se entiende que se trata de un diseno
cuasiexperimental, en la medida en que no disponemos tenemos del control total sobre las
variables que rodean a los sujetos que forman parte de la muestra. Asimismo, se encuentra
en el tipo de estudios post hoc; es decir, no se parte de grupos control y grupos
experimentales, puesto que nuestro disefio comprueba los resultados finales tras la

realizacion de una secuencia didactica y su posterior evaluacion.

Se trata de una investigacion cuantitativa porque se cont6 con variables estadisticas de datos
relativos a diferentes nacionalidades, lenguas maternas, etc., asi como también es cualitativa
por la naturaleza de las respuestas de los aprendientes, que se corresponden con las
preguntas y con los ejercicios planteados en la evaluacion de la propuesta didactica.

Todo ello nos lleva a definirla como una investigacion mixta que trabaja con variables
cuantitativas y cualitativas.

En los siguientes apartados se explican la tipologia y el disefio de la secuencia didactica y su
posterior implementacién en el aula de ELE. Ademas, se programé6 también una evaluacion
de la misma incluida en el examen final de los grupos participantes de diferentes cursos de
ELE.

Hay que destacar, ademas, que se pretende continuar con esta secuenciacién en el aula, de

modo que se obtengan mas datos que corroboren esta y lineas futuras de investigacion.

2. Justificacion y relevancia de la investigacion

Esta investigacion parte de la abundancia y calidad de estudios cientificos que se centran en
el proceso de ensenanza y aprendizaje de lenguas extranjeras y L2, por ejemplo, los de
autores como Lewis (1993, 1997 y 2000); Boers et al. (2006), Laufer y Girsai, (2008) y

Peters, (2009, 2012).
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No obstante, si bien se cuenta con una amplia literatura cientifica en las tradiciones del
inglés como lengua extranjera Firth, (1957), Nation, (2001), no se pretende retomar los
planteamientos teoéricos vinculados a la definicion de la ensenanza de lenguas extranjeras, a
los limites entre las disciplinas que las estudian ni a los enfoques.

El trabajo se focaliza en las combinaciones frecuentes, en concreto, en las combinaciones
léxicas y gramaticales, en los niveles iniciales de espafiol como lengua extranjera. Esto
implica que, a diferencia de lo que proponen documentos oficiales de consulta, no se
requiera un conocimiento mayor por parte de los alumnos, es decir, no se precisa de, al
menos, un nivel intermedio B1 para adquirir estos contenidos. El hecho de trabajar el
componente léxico-semantico a través de estas combinaciones, no solo en niveles
intermedios -altos, sino desde la base, viene refutado por las investigaciones de varios

autores, de donde destacamos lo siguiente:
Aprender léxico es un proceso decisivo para mejorar la competencia comunicativa
de nuestros alumnos, sobre todo si aceptamos que la ensefianza del 1éxico abarca no
s6lo palabras, sino también frases hechas, expresiones institucionalizadas y
combinaciones sintagmaticas. Ademas, estamos ante un proceso que incluye el
aprendizaje de mucha informacion sobre una unidad 1éxica para poder usarla en un
contexto adecuado, sin olvidar sus caracteristicas discursivas. Por ello, las
actividades para presentar, practicar y evaluar el 1éxico deben ser consecuentes con
estos principios y ser tan variadas como lo son los diferentes tipos de informacion
que implica conocer una unidad léxica. (Higueras, 1996, p. 126)

En consonancia con este argumento, afiadimos lo que expone Navajas Algaba, (2006, p.34)

quien indica que se deben ensefnar colocaciones en los niveles iniciales, concordando con

esta investigacion.

Asi, se profundiza en el tratamiento de este componente de la sintaxis en distintos manuales
de ELE, a fin de extraer datos que confirmen las hipotesis de nuestra investigacion, vy,

ademas, se ha disefiado una secuencia didactica para su posterior implementacion en el aula.
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3. Objetivos e hipotesis

Se pretende con esta investigacion dar respuesta a las preguntas originadas a lo largo de

nuestra trayectoria profesional en la ensefianza de ELE. Estas se resumen en las siguientes:

1. ¢En qué medida los manuales didacticos apuestan por el 1éxico, sin dejar de adoptar

un enfoque comunicativo? ¢Sigue supeditado el componente 1éxico-semantico a la
gramatica?

2. ¢Es posible trabajar de manera holistica la ensefianza del léxico, presentandolo
contextualizado de un modo mas eficaz? ¢Se pueden incluir en esta labor las
excepciones y restricciones 1éxico-semanticas, como las colocaciones?

3. ¢Como se puede implementar este planteamiento a través de diferentes secuencias
didacticas en los niveles A1-A2 de ELE?

Esta investigacion pretende comprobar, por un lado, que las primeras preguntas se
responden de forma satisfactoria, como se ha comprobado en el capitulo de la comparativa
de manuales, y, por otro lado, que la elaboraciéon de una secuencia didactica donde se
incluyan las combinaciones frecuentes, apoye su aplicacion en el aula de ELE para los niveles
iniciales, A1 y A2, de manera tal que se observe si los resultados de la aplicaciéon de estas
secuencias en el aula estan condicionados por diferentes variables, ademas de por la

secuencia didactica en si misma.
Las hipétesis que se plantean, por tanto, para esta investigacion, son las siguientes:

Hzi: Eltrabajo con las colocaciones o combinaciones habituales de palabras se debe potenciar
y desarrollar desde los niveles iniciales en ELE, no solamente en aquellos intermedios y
altos.

H2: Se pueden programar secuencias didacticas que trabajen estas combinaciones
habituales y resulten eficaces para los alumnos que aprenden espafiol en los niveles iniciales,
donde las variables estudiadas a tal fin sean o no determinantes para ese aprendizaje.

La finalidad de esta investigacion reside en cumplir los siguientes objetivos:

1. Argumentar que se puede y debe trabajar con las colocaciones o combinaciones
habituales en el aula, tanto de manera implicita como explicita, y en los niveles
iniciales marcados por el MCER -A1y A2-.

2. Implantar una secuencia didactica en estos niveles para corroborar su eficacia y
efectividad en el aula de A2 con varios grupos de estudiantes. Analizar los resultados
aportados, comprobando la determinacion de las diferentes variables en los mismos.

3. Evaluar la secuencia didactica puesta en practica en el aula.
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4. Propuesta didactica para implantar en el aula. “Combinaciones frecuentes y
colocaciones en las descripciones fisicas de las personas”

4.1. Secuencia didactica: “Combinaciones frecuentes y colocaciones en las

descripciones fisicas de personas”

Las unidades 1éxicas propuestas en la secuencia didactica estan directamente relacionadas
con las descripciones fisicas de personas. Para ello, se parte de la elecciéon de verbos
fundamentales como ser, tenery llevar, asociados a este centro de interés, para detectar las
combinaciones mas frecuentes en las descripciones fisicas. Asi, se explica que hay un amplio
abanico de posibilidades, puesto que, si bien es cierto que varios verbos pueden ir
acompafiados de adjetivos, muchas veces encontramos combinaciones mas especificas,
ademas de habituales, a pesar de que las otras sean perfectamente realizables en espafiol.
Hay que indicar, no obstante, que se han incluido unidades 1éxicas que no aparecen en los
inventarios del PCIC (Cervantes, 2006)%. Asi, en el momento de trabajar las descripciones
fisicas con diferentes ejercicios orales en el aula, aparecian fotos o dibujos donde estas
personas podian ser descritas con esas unidades, de manera tal que, si solo se tenian en
cuenta las incluidas en el listado de nociones del PCIC (Cervantes, 2006) para el nivel A2,
quedaban excluidas. Para evitar posibles transferencias negativas en los estudiantes, puesto
que esas unidades si les resultaban familiares en su lengua materna, entendimos que era
positivo incluirlas en los diferentes ejercicios de la secuencia didactica y en su posterior

evaluacion.

Las unidades léxicas que no aparecen en los inventarios del PCIC (Cervantes, 2006) son las
siguientes: perilla, patillas, tatuajes, media melena, piercing, nariz aguilenia y nariz chata,
ojos y pelo castaiio, mono, coletas y trenzas, pelirrojo, pecas y pecoso, canas, lunares.
Todas ellas pueden combinarse con los verbos ser, tener y llevar, ademas de las variaciones

oportunas en género y nimero que admitan.

Se ha seguido la pauta expuesta anteriormente para la didactica de los ejercicios en cuatro
puntos (Higueras, 2006, p.34): exposicion a la lengua; trabajo para la percepcion de la forma
y del significado; memorizacion y almacenamiento en el lexicon; y uso y mejora,

correspondiente con la evaluacion.

29 |_a tabla 33 con el inventario de las Nociones esta al final del documento.
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En este caso en concreto, contamos con los ejercicios 1 y 2 para la primera parte; los
ejercicios del 3 al 6 se corresponden con la percepcion de las unidades, su memorizacion y
almacenamiento; y la tltima fase coincide con los ejercicios 7 y 8. A continuacion, se

incluyen los ejercicios propuestos para las descripciones fisicas en el aula.

Secuencia Didactica: “Combinaciones frecuentes y colocaciones en las descripciones
fisicas de personas”

Descripciones Fisicas de Personas

1. Mira la siguiente nube de palabras. ¢A qué crees que se refiere? ¢Cuél es el tema?

—

2. Por un lado, senala los verbos, por otro los sustantivos y los adjetivos. Haz una tabla

para ayudarte como en el ejemplo.

TIPO DE VERBOS SUSTANTIVOS ADJETIVOS
PALABRA
EJEMPLOS llevar trenzas grandes
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3. En cada uno de estos cuadros hay uno de los verbos de la nube. Anade alrededor
palabras con las que crees que combina mejor. Por ejemplo: si dentro de uno

escribimos el verbo ser, podemos poner una flecha a pelirrojo.

LLEVAR SER TENER

4. ElIntruso: tienes que adivinar qué palabra no esta relacionada con las demaés:

a) llevar- gorra-ojos-ropa

b) ser-morena-calvo-lunares

¢) aguilena-piercing-tener-tatuaje
d) pelo-rizado-pecas-liso

e) bigote-barba-perilla-ser

5. Crucigrama sobre el 1éxico de las descripciones fisicas. Encuentra las siguientes

palabras y/o combinaciones:

NARIZ AGUILENA, OJOS NEGROS, LUNARES, PECOSO, MONO, BIGOTE,
BARBA, SER CALVO, NARIZ CHATA, TRENZAS, TENER TATUAJES, MEDIA
MELENA, LISO, 0JOS CLAROS
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6. Selecciona del vocabulario que hemos visto, cinco adjetivos para la nariz, cuatro

para el pelo y otros tres para los ojos:

7. Vamos a jugar con las descripciones. Usa esta fotografia para describir de manera

escrita, a la persona. Utiliza el 1éxico que hemos aprendido en clase (maximo: 10

lineas).
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Figura 1: Imagen libre de derechos

8. Tarea final: adivina de quién estamos hablando haciendo preguntas sobre su aspecto
fisico3. Solo pueden contestar con un SI/NO.
Recuerda que puedes utilizar toda clase de verbos, pero principalmente tres: el verbo ser,

el verbo tenery el verbo llevar. Ademas, recuerda todo el 1éxico aprendido en la unidad,

tanto de las partes de la cara como en general. Aqui te damos algunos ejemplos:

30 Todas las imagenes que aparecen en la investigacion son libres de derechos
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¢Es rubio/a?

¢Lleva gorra?

¢Tiene tatuajesst?

¢Tiene los ojos grandes?

¢Es joven?

¢ Tiene los ojos castanos?

¢Tiene los labios pintados?

¢Esté feliz? ¢Tiene una sonrisa en su cara?
¢Lleva pendientes?

¢Es/esta calvo?

¢Tiene el pelo corto/largo/media melena?

¢Tiene la nariz pequena/aguilena...?

31 Las unidades en negrita no aparecen en el PCIC (Cervantes, 2006) para el nivel A
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4.2. Justificacion de la Elecciéon del Nivel

Después de nuestra busqueda en los documentos oficiales de nivelacion de lenguas, como
el MCER (Consejo de Europa, 2001) y el PCIC (Cervantes, 2006), y el mas actual, el
Volumen Complementario del Marco (VCMCER en adelante, Consejo de Europa, 2020),

determinamos escoger el nivel inicial A1y A2 para nuestra investigacion.

En dichos documentos se observa que, en cuanto al alcance lingiiistico general, mostrado
en la Figura 1, se estudian los grupos de palabras, por ejemplo, pero en ningiin momento
se especifica que puedan ser combinaciones frecuentes, como se defiende en nuestra

investigacion.

Figura 10

Tabla del Volumen Complementario, pdg. 145, Consejo de Europa (2020)

- Alcance lingiiistico general

Tiene un repertorio de elementos lingliisticos hésicos que le permite abordar situaciones cotidianas de
contenido predecible, aunque generalmente tiene que adaptar el mensaje y buscar palabras/signos.

Produce expresiones breves y habituales con el fin de satisfacer necesidades sencillas y concretas (por
ejemplo, datos personales, rutinas diarias, deseos y necesidades, peticiones de informacién).

Utiliza estructuras sintacticas basicas y se comunica mediante frases, grupos de unas/os pocas/os palabras/
signos y formulas memorizadas/os para hablar de si mismo/a y de otras personas, de a qué se dedica, de los
lugares, de las posesiones, etc.

Tiene un repertorio limitado de frases cortas memorizadas que incluye situaciones predecibles de
supervivencia; suele incurrir en malentendidos e interrupciones si se trata de una situacion de comunicacion
poco habitual.

Tiene un repertorio muy basico de expresiones relativas a datos personales y a necesidades concretas.

Utiliza algunas estructuras basicas en oraciones de una sola clausula con alguna omision o reduccion de
elementos.

m Utiliza palabras/signos aisladas/os y expresiones basicas para dar informacion sencilla sobre si mismo/a.

Nota. Descriptores del alcance lingiiistico general para los niveles A1-A2.

Respecto al alcance léxico, como muestra la Figura 2, se indica que el estudiante de este
nivel posee el repertorio suficiente para expresar necesidades basicas, tanto de
naturaleza comunicativa como de supervivencia. Esto nos lleva a reflexionar acerca de
si el hecho de aprender colocaciones 1éxicas y gramaticales para las descripciones

fisicas, por ejemplo, podria contemplarse en este descriptor.
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Figura 11

Tabla del Volumen Complementario pdg. 146, Consejo de Europa (2020)

- Alcance léxico

Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en transacciones rutinarias y cotidianas que comprenden
situaciones y temas conocidos.

Tiene suficiente vocabulario para expresar necesidades comunicativas basicas.
Tiene suficiente vocabulario para satisfacer necesidades sencillas de supervivencia.

“ Tiene un repertorio léxico bésico de palabras/signos y frases relativas/os a situaciones concretas.

m No hay descriptor disponible.

Nota. Se muestran los descriptores del alcance 1éxico para los niveles A1-A2.

Ademas, cuando se alude a los items del control 1éxico, en la Figura 3, se sefiala que no
hay ninguno para A1, ni para Pre-A1, mientras que para A2 se ofrece un repertorio

limitado.

Figura 12

Tabla del Volumen Complementario, pag. 148, Consejo de Europa (2020)

- Control léxico

Utlllza con consistencia un vocabulario correcto y adecuado.

Utiliza vocabulario poco comun de forma idiomética y adecuada.
Pequenos y esporadicos deslices, pero sin errores importantes de vocabulario.

Su precision léxica es generalmente alta, aunque tenga alguna confusion o cometa alguna incorreccién al
seleccionar palabras/signos, sin que ello obstaculice la comunicacién.

Manifiesta un buen control de vocabulario elemental, pero todavia comete errores importantes cuando
expresa pensamientos mas complejos o cuando aborda temas vy situaciones que no conoce.

Utiliza una amplia variedad de vocabulario sencillo de forma adecuada cuando discute sobre temas
conocidos.

Domina un limitado repertorio relativo a necesidades concretas y cotidianas.

“ No hay descriptor disponible.

Iﬂ!ﬂ No hay descriptor disponible.

Nota. Descriptores para el control 1éxico en los niveles A1-A2.

Nuevamente, se origina la siguiente pregunta: éno seria positivo que los estudiantes
estuvieran al tanto de esas combinaciones frecuentes para que expresaran necesidades

en lo relativo a descripciones fisicas, viajes, tareas domésticas...?
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En los descriptores de niveles mas altos se incluyen estos aspectos, de manera que, en el
B2, por ejemplo, se habla ya de la realizaciéon de descripciones mas claras, o en C1 se
alude alos usos de gran cantidad de estructuras gramaticales complejas. La novedad, por
tanto, reside en que la secuencia didactica que se propone aqui se centra en un tema,
pero entendemos y proponemos que conviene (0, al menos, debe intentarse) realizar este

tipo de secuencias con todos ellos.

Todo ello nos empujo, por tanto, a la planificaciéon y posterior puesta en practica de

nuestra secuencia didactica.

4.3. Aplicacion de la secuencia didactica “Combinaciones frecuentes y
colocaciones en las descripciones fisicas de personas” en los Grupos de
ELE

1. Gz1 del Centro Internacional de Espanol (en adelante, CIE)

Duracion: curso de modalidad presencial, de septiembre a diciembre, dos dias a la

semana y un total de cuatro horas semanales. Nivel A2.

Estudiantes: participantes de diferentes nacionalidades, europeas, americanas, africanas

y asiaticas. Un total de 13 alumnos.

Metodologia aplicada y enfoque: dependiendo de la situacion, se seguiran el enfoque
comunicativo, el enfoque 1éxico y el enfoque orientado a la accion, teniendo en cuenta
que ninguno de ellos es excluyente, sino que se apuesta por la combinacion de todos ellos
dependiendo de la situacion y del momento. El papel de la profesora sera de ayuda-guia.
Por otro lado, se incluyen explicaciones gramaticales, con el apoyo de diferentes
manuales y fuentes, fundamentalmente el manual es Aula Internacional plus, A2 y la
plataforma digital correspondiente a ese manual, que se llama campus difusiéon, ambos
de la editorial Difusion de ELE. El manual no es obligatorio para los alumnos, se les

proporcionan todas las copias en formato fisico-papel.

No se aplica ningun test, ni previo ni posterior, relacionado con nuestra investigacion,
salvo el necesario para la evaluacion de la secuencia didactica preparada para ser

implantada en el aula.

La secuencia didactica se aplic6 al inicio del curso. Forma parte de los dos primeros
temas trabajados en el G1. Asi, a la vez que se proponen lluvias de ideas para los usos y
las explicaciones de los verbos ser y estar, a modo de precalentamiento, se lleva a cabo
la secuencia. Este proceder responde a un doble objetivo: repasar contenidos previos que
poseen los estudiantes de espanol, gracias a las diferentes actividades de

precalentamiento, como presentaciones propias y de los compafieros al gran grupo, y
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aprender el empleo del verbo ser para las descripciones fisicas. También la dicotomia ser
y estar se contempla en esta secuencia, pero ante todo se pretende comprobar qué
conocimiento previo posee el alumnado para construir el posterior aprendizaje a través

de la asociacion y relacion de formas y significados con el 1éxico contextualizado.

La secuencia didictica comienza con la nube de palabras, con léxico formado por
sustantivos, adjetivos y tres verbos fundamentales como ser, tener y llevar para las

descripciones de las personas.

Los dos primeros ejercicios favorecen la exposicion a la lengua, tanto con las formas
como con los significados. Se trabaja, por tanto, el 1éxico al mismo nivel que la gramatica,
puesto que aqui entran en juego las diferentes combinaciones de verbos con adjetivos y
con sustantivos. Asi, ademas de entender las concordancias entre diferentes categorias
gramaticales, los estudiantes refuerzan su conocimiento acerca de dichas categorias, en
su mayoria verbos, sustantivos y adjetivos, asi como de sus combinaciones frecuentes.

Todo ello, ademas, se contextualiza con el centro de interés de las descripciones fisicas.

El resto de los ejercicios de la secuencia didéctica se trabaja a lo largo del curso, de modo
que se implementa de manera paulatina y continua, a la vez que las restantes unidades
del manual Aula Internacional plus. Las combinaciones frecuentes se explican a la vez
que el resto de contenidos, por lo que la instruccion es explicita; se nombran,
esencialmente las colocaciones gramaticales (verbo + preposicién y/o complemento de
régimen) y algunas colocaciones léxicas, pero no se incide en una definicién propiamente
dicha; es decir, se opta por utilizar el término de las colocaciones gramaticales para las
combinaciones verbales y se habla de una forma genérica de combinaciones frecuentes o

habituales en el resto de los casos.

Como se observa, el trabajo con el 1éxico no solo se circunscribe a la categorizacion de las
unidades, sino que ademas se trata con la variacion 1éxica, la seleccion del vocabulario,
el reconocimiento y la discriminacion de las unidades léxicas. También se incorporan
actividades que atienden tanto a la eleccion de dichas unidades como a su integracion en
ejercicios que requieren un mayor conocimiento gramatical, por ejemplo, las
interrogativas totales. Por ultimo, la tarea final, engloba en la expresion escrita todos los
contenidos, tanto léxico-semanticos y gramaticales como los de naturaleza cultural y

pragmatica.

Se pretende continuar con las pautas de trabajo expuestas previamente, a fin de que el
estudiante aprenda, reconozca, produzca y asimile las formas y los sentidos. Asimismo,
ello implica que en el aula se intente construir el aprendizaje y la asimilacion de estas

unidades léxicas y sus combinaciones a la vez que el resto de los contenidos; por tanto,
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se contempla la posibilidad de algiin fallo en su conocimiento o almacenaje y se realiza

la evaluacion posterior con el examen final.

Se incide en el desarrollo de las destrezas en el aprendizaje de una lengua extranjera o
L2, de tal suerte que no se prioriza ninguna de ellas, sino que, nuevamente, se abordan

de la forma mas equitativa y global posible.

2. G2 del Centro Internacional de Espafiol
Duraci6n: curso de modalidad presencial, de septiembre, dos dias a la semana y un total

de cuatro horas semanales. Nivel A2.

Estudiantes: participantes de diferentes nacionalidades, europeas, americanas, africanas

y asiaticas. Un total de 12 alumnos.

Metodologia aplicada y enfoque: una mezcla de métodos y enfoques, fundamentalmente
se sigue la linea propuesta en el CIE, con un enfoque comunicativo y orientado a la
accion. El manual habitual es el de la editorial Difusién, Aula internacional A2, pero no

es obligatorio para los estudiantes y se les proporcionan diferentes materiales.

La aplicacién de la secuencia didactica coincide con el G1 y esta se trabaja como un
continuo a la vez que el resto de los contenidos. Aparecen los términos de combinaciones
frecuentes o usuales en relacion con las descripciones fisicas, y algunos de los estudiantes

conocian estas combinaciones, pero el resto no, y no constan aclaraciones extras.

Se procede, igualmente, a la evaluacion de la secuencia didictica con los ejercicios
propuestos en el apartado de 1éxico en el examen final del curso. Se recogen los exdmenes

y se extraen los datos.

3. G3dela Escuela Oficial de Idiomas de Salamanca (en adelante EOIS):
Duracion: curso de modalidad presencial. Todos los cursos cuatrimestrales tienen clase
de lunes a jueves y dos viernes al mes, dos horas diarias mas las incluidas los viernes

alternos. Nivel A2.
Estudiantes: participantes de diferentes nacionalidades. Un total de 15 alumnos.

Metodologia aplicada y enfoque: dado que se trata de una institucion con una
programacion y metodologia muy guiada, se siguen las directrices marcadas en la
programacion del Departamento de Espanol. Segiin esta, se apuesta por el enfoque
comunicativo orientado a la accion, tal y como indican las directrices del MCER: “Queda
definido, asi, un enfoque orientado a la accion comunicativa, o a aprender usando la
lengua para realizar actividades y tareas de interés para los alumnos” (Programacion

curso 2022-23. Departamento de Espanol. Escuela Oficial de Idiomas. Salamanca)
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Se utilizan los manuales, tanto para el nivel A1 como para el A2, de la editorial Difusion,

Aula Internacional Plus 1y Aula Internacional Plus 2.

4. G4 de la Escuela Oficial de Idiomas de Burgos (en adelante, EOIB)
Duracion: curso de modalidad presencial. Es un curso anual con clases los martes, los
jueves y dos viernes al mes, con un total de cuatro horas semanales mas las anadidas los
viernes alternos. Nivel A2. Nuestra secuencia didactica se aplica al comienzo del curso,

igual que en el resto de grupos.
Estudiantes: participantes de diferentes nacionalidades. Un total de 11 alumnos.

Metodologia aplicada y enfoque: es una instituciéon con una programacion y metodologia
muy guiadas, por lo que se siguen las directrices marcadas por el curriculo y por la
programacion del Departamento de Espanol. Se adopta el enfoque comunicativo y
orientado a la accion, fomentando el desarrollo del trabajo auténomo del alumnado para
favorecer la responsabilidad y el desarrollo personal, apoyado también por las nuevas

tecnologias.

El manual empleado es de la editorial SGEL (Sociedad General Espanola de Libreria),

Agencia ELE 2. Nueva edicion.

A pesar de que este grupo difiere en el uso del manual, comparado con el de la editorial
Difusion que se utiliza en los otros tres grupos, se comprueba que comparten los
contenidos funcionales, 1éxicos, pragmaticos... que el resto. Ademés, se mantuvo una
estrecha colaboracion con la profesora para asegurarnos la existencia de una

homogeneidad entre todos los grupos.

4.4. Metodologia de la Secuencia Didactica: “Combinaciones frecuentes y
colocaciones en las descripciones fisicas de personas”

4.4.1. Proceso de seleccion muestral

Para llevar a cabo la implementacion practica de esta investigacion se debia obtener un
nimero pertinente de estudiantes, que estudiaran espafiol como lengua extranjera
(ELE), en niveles iniciales, y que tuvieran mas o menos homogeneidad en dicho nivel, es
decir, que se ajustaran al A2 como establece el MCER (Consejo de Europa, 2001).

El siguiente problema residia en que, hasta que no se configurasen los grupos en las
diferentes instituciones (lo que implicaba més tiempo y mayores tramites
administrativos), no se podia saber si se disponia de ese numero deseable de

participantes.
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Tras las cuestiones administrativas correspondientes, finalmente se cont6 con cuatro
grupos de estudiantes de espainol en el nivel A2, provenientes de distintas instituciones:
dos grupos del CIE de la Universidad de Burgos, otro grupo de estudiantes de la Escuela
Oficial de Idiomas de Burgos y un cuarto grupo de la Escuela Oficial de Idiomas de
Salamanca.

Las colaboraciones debian seguir estas directrices: que las clases se impartieran en la
modalidad presencial, que el nivel se correspondiera con el A2 , segiin lo establecido en
el MCER (Consejo de Europa, 2001) y que tuvieran disposicion para colaborar con
nosotros. Esto conllevaba el mantenimiento de un contacto constante para trabajar con
la secuencia.

Se descart6 la colaboracién con otros docentes e instituciones, por ejemplo, con clases
online de ELE, porque se consider6 que las limitaciones en cuanto al tiempo y espacio de
los estudiantes participantes serian muy limitados, ya que se pretendia trabajar con esta
secuencia en un momento determinado.

La secuencia didactica se aplico en el tiempo establecido compatible con el comienzo de
los cursos: el curso regular de otofio del Centro Internacional de Espanol de la
Universidad de Burgos, coincidente con el primer semestre del curso académico, y el
inicio del curso semestral de las Escuelas Oficiales de Idiomas, todos ellos con una
metodologia muy similar en cuanto a la imparticion de los cursos.

Contamos con un total de 51 participantes establecidos en los siguientes grupos:
El grupo uno, G1 del nivel A2, con un total de 13 estudiantes, del CIE.
El grupo dos, G2 del nivel A2, del CIE. Cuenta con un total de 12 estudiantes.

El grupo tres, G3 del nivel A2, se corresponde con la EOIS. Cuenta con un total de 15

participantes.

Por ultimo, el grupo cuatro, G4 del nivel A2, pertenece a la EOIB. Cuenta con un total

de 11 alumnos.

4.4.2. Descripcion de la muestra

Pasamos a describir la muestra de estudiantes de esta investigacion, para la que se
tomaron las siguientes variables: género, edad, lengua materna (LM), segundas lenguas
(L2), por un lado, y, por otro, se consideraron cada una de las calificaciones que
obtuvieron en las cuatro preguntas del examen, numeradas de la una a la cuatro con la

siguiente

El nimero total de estudiantes que tomaron parte en la investigacion es de 51. De entre

ellos, hay una mayoria de mujeres, puesto que son un total de 32 frente a 19 hombres.
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Figura 13

Cuadro con la muestra de la poblacién en relaciéon con el género

POBLACION

B hombres

mujeres

Respecto a las edades, como hay un amplio rango entre ellas, se dividieron por tramos,
de manera que quedd establecido de la siguiente forma: de 18- 22 afios, tramo de edad
de 23- 30 anos; tramo de edad de 31- 40 afos; tramo de edad de 41- 50 afios y tramo de

edad de mas de 50 afios.

Figura 14

Cuadro con la muestra de la poblacién en relaciéon con el tramo de edad

TRAMO DE EDAD

m18-22
23-30
m31-40
W 41-50
H50
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En cuanto a las nacionalidades, son muy variadas, asisten estudiantes americanos,
europeos, africanos, asiaticos... Este aspecto influye directamente en la lengua materna
y en las segundas lenguas, de ahi que se propusiera la siguiente division: lenguas
romances, lenguas anglo-germanicas, lenguas eslavas y otras. En el grupo de otras existe
una amplia variedad de lenguas, como arabe, coreano, kartvelianas (georgiana,

ucraniano...), africana, etc.

Figura 15

Cuadro con la muestra de la poblaciéon en relacion con la lengua materna

LENGUA MATERNA

ROMANCES
18%

ANGLO-GERMANICAS
16%

B ROMANCES

ESLAVAS ANGLO-GERMANICAS

19%

W ESLAVAS

m OTRAS

Por tultimo, cada una de las preguntas considera el nimero de aciertos, en funciéon de los
codigos del 1 al 4, divididos en tramos de la siguiente manera: aciertos 0-1, aciertos de 2-

4, aciertos 5-7; y aciertos 8-10.

Se tuvo en cuenta el nimero total de aciertos para relacionarlo con el resto de las

variables y analizar los datos, como se comprobar4 posteriormente.

Figura 16

Cuadro con la muestra de la poblacion en relacion con el niimero de aciertos
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ACIERTOS

m6

m8
m9
m10
mil
12
13
14

4.4.3. Procedimiento de instruccion general

Tras las conversaciones mantenidas con las docentes, se les entrega la secuencia
didactica para que la aborden en el aula directamente. Si bien se celebraron reuniones
previas para informarles de los procedimientos, contenidos, etc., se acordd que cada
docente disfrutaba de libertad para implementarlos en su clase.

El procedimiento general en los grupos fue el mismo: los estudiantes trabajaron la
secuencia didactica en el aula al comienzo del curso. Se estimé necesario que
transcurriera un tiempo minimo de dos semanas desde que se trabaja en el aula, y un
méximo de un mes desde que se acabo el trabajo con la secuencia didactica, para la
evaluacién. Se pretendia conseguir asi el afianzamiento, la memorizacién y la
incorporacion del 1éxico, para, comprobar si se habia logrado el objetivo con la

evaluacion en el examen final.

La secuencia didactica y su posterior evaluacién en los grupos de las EOI de Salamanca
y Burgos se implement6 de manera tal que coincidiera aproximadamente en el tiempo
con la evaluacion del examen de los grupos del CIE. Dicha evaluacion, en el caso del CIE,

se realizo al final del curso de ELE.

Una vez recogidos todos los datos, se procedi6 a su analisis. Primero se incluyeron todos
en una tabla Excel para poder codificarlos de cara al analisis estadistico. Cuando ya
estuvieron claras las codificaciones, se procedi6 dicho analisis con el sistema de Producto
de Estadistica y Solucién de Servicio, mas conocido como SPSS, version 28.0, analizando

todas las variables con pruebas paramétricas y no paramétricas, para obtener un analisis
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descriptivo e inferencial, por un lado, y un estudio multivariante, con una ANOVA

inferencial, por otro.

4.4.4. Analisis descriptivo. Resultados y discusion

Recogida y Tratamiento de Datos
La investigacion realizada en nuestro estudio es descriptiva y se ha llevado a cabo con

una muestra total de 51 informantes, de ellos son 32 mujeres y 19 hombres.

Dependiendo del tipo de variables relacionadas, se han aplicado diferentes pruebas,
incluidas aquellas que el propio sistema aplica automéaticamente a variables no

paramétricas.

Para la evaluacién de los estudiantes se han tomado variables de tipo numérico
diferenciadas entre nominales, ordinales y de escala. Las variables nominales son las

siguientes:

1. Cada uno de los informantes, un total de 51 estudiantes de ELE.

2. El género, se corresponde con dos codigos: el 1 para las mujeres y el 2 para los
hombres.

3. Lalengua materna: codificados de 1 a 4, donde 1 se corresponde con las lenguas
romanica, 2 con las anglo-germénicas, 3 con las eslavas y 4 incluye a otras, desde
orientales como japonés, tagalo y coreano, hasta africanas, como arabes o wolof.

4. Lasegundalengua de cada uno de los informantes, codificadas de 0 a 3, donde el
0 se marca como no tiene/no contesta, y las demas se corresponden con los
codigos de las lenguas maternas.

5. El resto de las variables nominales se corresponden con las preguntas de la
evaluacion, de la pregunta 1 a la 4, pero recodificadas; esto significa que, al aplicar
la prueba de normalidad, los resultados no eran fiables del todo, puesto que no
se cumplia uno de los requisitos que era estar por debajo del 20%. Todo ello
implica que no habia un niimero suficiente dentro de cada una de las respuestas
para indicar que ese valor es fiable: en términos de SPSS, no se obtiene el
recuento minimo esperado, de ahi que no sea fiable. Asi, con esta recodificacion
encontramos los mismos problemas en cuanto a fiabilidad, pero a la hora de su
interpretacion, pudimos corroborar las hipotesis planteadas al comienzo de la
aplicacion de las pruebas. Las hipotesis presentaran dos interpretaciones, una va
a resultar favorable y la otra desfavorable. Asi, se denominan Hipoétesis Nula o
Ho e Hipotesis del investigador, hipotesis alterna o Hi. La hipotesis Nula es

siempre la que sostiene que no hay diferencias entre los grupos que hemos
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analizado, mientras que la hip6tesis alterna afirma lo contrario; es decir, que si

existen diferencias entre los grupos que hemos analizado.

En todos los casos, se escoge siempre la hipotesis nula, de manera que, en funciéon de los

ejemplos, se mantendra o se rechazara.

Para seleccionar una hipétesis u otra, el nivel de significacion mas habitual en estas

investigaciones es el 5%, es decir, el valor significativo, p= 0.05.
Las variables ordinales son las siguientes:

a) Los grupos de edad, codificados de la forma siguiente:

Tabla 24

Codificacion de los datos relativos a la variable edad, en diferentes tramos

CODIFICACION GRUPO DE EDAD
1 De 18-22

2 De 23-30

3 De 31-40

4 De 41-50

5 +de 50

b) Las preguntas de la evaluacién tanto en su versiéon normal como en su version
recodificadas.

Tabla 25

Codificacion de los datos relativos a la variable preguntas de evaluaciéon

PREGUNTAS NUMERO Y TIPO DE PREGUNTA

1 Escoger combinaciones con los verbos

ser, tener y llevar.
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2 Reconocer el intruso de una bateria de
unidades léxicas simples.

3 Unir con flechas las palabras de dos
columnas. La primera columna tiene la
definicion y la segunda la colocacion
léxica definida.

4 Pregunta abierta: descripcion de una
fotografia, seleccionando y rellenando
huecos con las unidades adecuadas. Se

admiten sin6nimos.

¢) La variable de escala se corresponde con el nimero total de aciertos, que se ha
codificado de la siguiente forma:

Tabla 26

Codificacién de los datos relativos a la variable niimero total de aciertos

CODIFICACION NUMERO DE ACIERTOS
1 0-1

2 2-4

3 5-7

4 8-10

Estos datos cuantitativos se han analizado de dos formas complementarias:

a) Por un lado, se ha comprobado la correlacién de las variables con el coeficiente
Pearson, combinando cada una de estas variables con las respuestas de las preguntas de

la evaluacion que se proporcionaron a los estudiantes.
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b) Por otro lado, se ha realizado el tratamiento de los datos con el sistema de Producto
de Estadistica y Solucion de Servicio, mas conocido como SPSS, version 28.
Una vez establecidas las hipotesis, el indice de normalidad y las variables, se decide el

tipo de pruebas que se van a aplicar para el tratamiento de datos.

Todas las pruebas existentes se clasifican en dos grandes grupos: pruebas paramétricas
y no paramétricas. Las primeras suelen aportar mayor solidez, pero el problema es que
se tienen que cumplir unos requisitos que demuestren la distribucion normal o la
normalidad; ademas, se precisa la homocedasticidad y esto no ocurre en nuestro caso,
como comprobamos mas adelante. Por lo tanto, si no se cumplen esas condiciones, deben

aplicarse pruebas no paramétricas.

El procedimiento para el tratamiento de datos parte, en primer lugar, del empleo de
tablas cruzadas para obtener la interpretacion con la prueba chi cuadrado; es decir, se
han relacionado las variables para observar el comportamiento de los datos, como el

género con el namero de aciertos, la edad con la lengua materna, etc.

Los resultados ofrecidos nos mostraron irregularidades, por lo que no cumplian las
condiciones especificas para la normalidad. Asi, se observa en la Tabla 27, donde se
indica que el niimero de casos esperado es menor, y el nivel de significacion es superior

a 0.05.

Tabla 27

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
Valor gl asintotica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 6, 7432 6 ,345
Razoén de verosimilitud 7,480 6 ,279
Asociacion lineal por lineal ,120 1 ,729
N de casos validos 51

a. 8 casillas (66,7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo
esperado es ,31.

No obstante, se recodificaron las variables para intentar demostrar si los resultados de
normalidad eran o no significativos, y con la utilizacion de otras escalas, pudimos obtener
una lectura de los datos que corroboraron las primeras hipétesis extraidas con el

coeficiente de Pearson.
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Por esta razon se procedio a la aplicacion de las pruebas de normalidad Shapiro Wilk
para muestras menores de 50 casos y Kolmogorov Smirnov para muestras mayores de
50 casos. Asi, se aplico la de Shapiro Wilk, puesto que los casos en cada una de las

variables son menores de 50.

Por ultimo, se aplicaron diferentes pruebas no paramétricas, como la de U de Mann-
Whitney o Kruskal-Wallis para muestras independientes, que nos ayudaron a corroborar
las hipotesis previas a esta comprobacion. También se aplico la prueba T-student, puesto
que, en nuestro caso, la formula chi cuadrado no cumplia con uno de los requisitos
fundamentales para considerarse fiable, como era estar por debajo del 20% en los
numeros de casos esperados; es decir, dentro de los grupos seleccionados con diferentes

cbddigos, no habia un ntimero suficiente que determinara esa fiabilidad.

Estas pruebas se comprobaron con todas las variables, es decir, con el género, con la edad
— en cada uno de sus tramos— y con la LM de los sujetos, relacionandolas con cada una
de las cuatro preguntas de la evaluacién del 1éxico, tanto en su forma habitual como con

su posterior recodificacion.

Obtuvimos, por tanto, la confirmaciéon de nuestras hipétesis previas con la correlacion
de Pearson, ya que, en la relacion entre variables y preguntas, ninguna de esas variables
es significativa para los resultados de la prueba de evaluacién con las colocaciones, a

excepcion de la distancia lingiiistica entre la LM y L2.

Aplicacién de las pruebas

Resultados para la variable género

Una de las variables que se han tenido en cuenta a la hora de realizar nuestro estudio es
el género. La prueba se administr6 a un total de 51 participantes, de los cuales 32 eran
mujeres y 19 hombres. Estos datos corroboran lo que San Mateo, A. (2013) indica en su
investigacion: “la descompensacion entre sexos que encontramos habitualmente en las

aulas de L2” (p.4).

A continuaciéon, mostramos una tabla con los datos extraidos de nuestra investigacion,
con la correlacion de variables. Se puede comprobar que dichos datos no son del todo
significativos, de manera que, en efecto, apoyan nuestras hipotesis Ho de que la variable
género no es influyente en cuanto a la competencia léxica, salvo por el hecho de mejores

habilidades de unos u otros en funcion de la tipologia de las actividades.

Tabla 28
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Datos extraidos con la aplicacion de la prueba de correlaciéon del género con las

preguntas de evaluacion

PREGUNTAS DE LA PRUEBA DE CORRELACION CON EL GENERO

IAYNR NGO

PREGUNTA 1 -0.26
PREGUNTA 2 0.05

PREGUNTA 3 0.02
PREGUNTA 4 0.12

MEDIA 0.0

No obstante, como se ha explicado previamente, analizamos los datos con SPSS, de
manera que refutaron estos datos y la hipdtesis correspondiente aplicando las tablas
cruzadas, la prueba de chi cuadrado y posteriormente la de normalidad. Se relacionaron
todas las preguntas con la variable género, tanto en su formato habitual como con su
posterior recodificacion, obteniendo, por tanto, que la diferencia entre géneros no es

significativa, lo que apoya nuestro planteamiento hipotético inicial.

Esta afirmacién la podemos comprobar con los diferentes graficos aportados por la
aplicacion de las distintas pruebas, como es el caso de la Figura 17 que demuestra la
diferencia poco significativa en la variable género; la Figura 18, que indica que se debe
conservar la hipétesis nula, es decir, la distribucion total de aciertos es la misma con
independencia de ser mujer u hombre y la Figura 19, con la aplicacién de la prueba U de
Mann- Whitney.

Figura 17

Grdfico que muestra la diferencia poco significativa en la variable género

total de aciertos

25
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28 ECS
o
23
37

mujer hombre

geénero
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Figura 18

Grdfico que indica la conservacion de la hipétesis nula

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipotesis nula Prueba Sig.ab Decision
1 La distribucién de total Prueba U de Mann- ,844 Conserve
de aciertos es la misma Whitney para muestras hipétesis nula.

entre categorias de independientes
género.

a. El nivel de significacion es de ,050.

b. Se muestra la significancia asintotica.

Figura 19

Grdfico prueba U de Mann- Whitney

Prueba U de Mann-Whitney para muestras ...
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Resultados para la variable edad

Esta es otra de las variables estadisticas que mas aparecen en las investigaciones de este
tipo, y no es una menor para nuestra investigacion. Como se ha explicado previamente,
nuestra variable estd segmentada en cuatro sectores, pero es cierto que no disponemos
de muestras para el segmento de 41 a 50 anos, de ahi que solo nos aparezcan los otros

tramos en los resultados de la aplicacion de las pruebas.

Por un lado, como en las variables previas, mostramos la tabla con los datos obtenidos
con la correlacion, que nos indica la no significatividad de esta variable para nuestro

estudio.

Tabla 29

Datos de la prueba de Pearson con la variable edad

PREGUNTAS DE LA PRUEBA DE CORRELACION CON LA EDAD

EVALUACION

PREGUNTA 1 -0.05
PREGUNTA 2 0.17
PREGUNTA 3 -0.07
PREGUNTA 4 0.17
MEDIA 0.06

A continuacion, se adjuntan las figuras obtenidas con la aplicacion de las diferentes
pruebas de SPSS, con las que se comprueba que los resultados no son significativos, es
decir, que la variable de la edad, independientemente de los rangos en que la hemos
dividido, no mejora los resultados en la prueba de evaluacién. La Figura 20 nos aporta el
grafico obtenido tras la aplicacion de la prueba de Kruskal-Wallis para variables
independientes. Asimismo, nos informa de la distribucion de aciertos segin la categoria

o tramo de edad en los que se originen.

A pesar de que nos revelan que no existen diferencias significativas con la edad, es
llamativo para nosotros el hecho de que donde maés fallos se produzcan o menos aciertos

hay sea en el segundo rango de edad, el de 23 a 30 afos. Esto pueda explicarse, quiza, a
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que es en estas edades donde encontramos mayor variedad de LM, y, por consiguiente,
mayor distancia lingtiistica con la L2, de manera que, estos datos puedan verse influidos
por la variable de la distancia lingiiistica, como se comprobara posteriormente con la
aplicacion del ANOVA factorial.

Figura 20

Prueba de Kruskal-Wallis para variables independientes

Prueba de Kruskal-Wallis para muestras independientes

16

14

12

10

total de aciertos

18-22 23-30 31-40 +50
grupos de edad

Por otro lado, la Figura 21 explica la validez de la hipoétesis nula, es decir, que la
distribucion total de aciertos es la misma entre categorias de grupos de edad, por lo que

no es una variable significativa.

Figura 21

Resumen de contrastes de hipoétesis tras la aplicacion de la prueba Kruskal-Wallis

Hipotesis nula Prueba Sig.2b Decision
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1 La distribucion de Prueba de Kruskal- ,086 Conserve la
total de aciertos es la Wallis para muestras hipoétesis nula.
misma entre independientes
categorias de grupos
de edad.

a. El nivel de significacion es de ,050.

b. Se muestra la significancia asintotica.

La Figura 22 muestra las variaciones aportadas por los diferentes rangos de edad. Dichas
variaciones, como ya se ha explicado, se entienden por el irregular nimero de sujetos
que posee cada tramo de edad, de manera que observamos que existe una gran diferencia
entre el primer tramo, de 18 a 22 anos, y en el dltimo, con los adultos de mas de 50 afios,

que son solamente cuatro sujetos.

Figura 22

Informacién de la distribucién de aciertos en los rangos de edad

Informacion de campos categoéricos grupos de edad

G b= === e m e m e e e e e e e

20

15

Recuento

10

18-22 23-30 31-40 +50
grupos de edad
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Resultados para la variable distancia lingiiistica

En términos generales, se puede considerar esta distancia como la semejanza o
diferencia existentes entre la L1y la L2. Puede ser de caracter puramente lingiiistico, es
decir, porque las dos lenguas son distintas tipolégicamente; y también puede depender
del punto de vista psicolégico, donde entra en juego la percepcion por parte del
estudiante de esa similitud o diferencia entre ambos idiomas, lo que influye directamente
en el tiempo empleado en dicho estudio, como indica Mayor (1984). Ademas,
investigadores del campo de la adquisicion de lenguas lo ponen en valor como un factor
importante en el grado de transferencia que ocurre entre ambas lenguas, pudiendo ser
esta ultima positiva o negativa, denominada esta tltima como interferencia (Clouet,

2018).

Respecto a esta variable, la literatura consultada insiste mas en su factor psicolégico que
en el puramente lingiiistico, de manera que se puede considerar una variable individual
en la medida en que la percepciéon de una lengua por parte del alumno es subjetiva. Ahora
bien, existen distintos aspectos medibles desde el punto de vista lingiiistico, como, por
ejemplo, la tipologia lingliistica (Moreno Cabrera, 2015), donde se incluye el origen de

las lenguas y rasgos fonético-fonologicos, morfologicos o sintacticos.

Un ejemplo de esta variedad es la muestra que ofrece nuestra investigacion. Para el
anélisis de los resultados de la prueba de evaluacion del aprendizaje de las colocaciones,
se han codificado las lenguas por familias, con los ntimeros de 1 hasta 4, teniendo en

cuenta lo siguiente:

Tabla 30

Codificacion de las lenguas de los aprendientes

CODIGO LENGUAS

Cobdigo 1 lenguas romanicas

Cobdigo 2 lenguas anglo- germanicas

Codigo 3 lenguas eslavas

Cédigo 4 otras lenguas (georgiano, ucraniano, persa, wolof, tagalo, y orientales,

como japonés y coreano)
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Como se observa, la variada muestra de lenguas influy6 en la realizaciéon de la
codificacién de las mismas, considerando que esta era la adecuada para comprobar la
variable de distancia lingiiistica, tanto desde el punto de vista lingiiistico como desde el
punto de vista psicoldgico; es decir, la percepcion de semejanza o diferencia de ambas

lenguas que tienen los propios aprendientes.32

La hipotesis que se mantiene para la distancia lingiiistica en nuestra investigacion es la
siguiente: cuanto mayor sea esa distancia, es decir, cuanto menos se parezcan entre si las
lenguas (variable de tipologia lingiiistica), més errores cometeran los estudiantes con las

colocaciones del espafiol.

Una vez hechas las correlaciones de cada una de las cuatro preguntas de la prueba de

evaluacion con la LM de los estudiantes, se observaron unos valores llamativos:

Tabla 31

Correlacion entre las preguntas y la variable LM

PREGUNTAS DE LA PRUEBA DE CORRELACION CON LA LM

IAYNR NGO

PREGUNTA 1 -0.25
PREGUNTA 2 -0.22
PREGUNTA 3 -0.23
PREGUNTA 4 -0.46
MEDIA -0.36

Como ya se ha explicado previamente, pasamos al tratamiento de estos, primero para
comprobar la normalidad, es decir, la relacion existente entre el namero total de aciertos
y las lenguas maternas; y después, para comprobar la significatividad de los datos con

las pruebas no paramétricas.

El criterio de aplicacion de las pruebas, en este caso, es el escogido dependiendo del
numero de la muestra, es decir, se aplica la prueba Shapiro Wilk para muestras menores
de 50 casos y la prueba Kolmogorov Smirnov para muestras mayores de 50 casos. En

nuestra cuestion, contamos con un total de 51 informantes, por lo que se aplico la

32 _a percepcion de los sujetos también es influyente en la variable edad, como se ha visto en el apartado
anterior.
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primera, y los resultados fueron los esperados: a mayor distancia entre lenguas, menor
numero de aciertos. Es decir, la hipotesis que manteniamos al comienzo y que niega la
misma cantidad de aciertos en todas las lenguas, tal y como nos ilustra la Figura 23, es

correcta.

Figura 23

Resumen de las pruebas de normalidad

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov2 Shapiro-Wilk

lengua Estadist Estadist

materna ico gl Sig. ico gl Sig.
total de romanicas ,317 9 ,009 ,767 9 ,009
aciertos anglo- ,353 8 ,004 ,720 8 ,004

germanicas

eslavas ,245 10 ,001 ,813 10 ,021

otras ,186 24 ,032 ,013 24 ,040

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Como se ha indicado con el resto de las variables, seguimos aplicando diferentes
pruebas que nos ayudaran en la confirmacion de la hipotesis, de manera que seguimos
con las pruebas de normalidad, reflejadas en la Figura 24, que aportan estos datos

significativos.

Figura 24

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipotesis nula Prueba Sig.ab Decision
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1 La distribucion de total Prueba de Kruskal- ,020 Rechace la
de aciertos es la misma Wallis para muestras hipétesis nula.
entre categorias de independientes

lengua materna.

a. El nivel de significacion es de ,050.

b. Se muestra la significancia asintotica.

No obstante, como el propio programa siguié aplicando el resto de las pruebas no
paramétricas, pensamos que es interesante aportar los graficos resultantes de esa
aplicacion. Asi, en la Figura 25 observamos el diagrama de cajas que relaciona estas dos
variables, con los sujetos dispersos de las lenguas eslavas y anglo-germanicas y en la
Figura 14 se refleja de una manera muy precisa la distancia entre lenguas y el nimero de
aciertos, porque se comparan los datos por parejas de lenguas.

El resultado es una red que muestra la distancia con los datos en dos colores diferentes,
azul para el dato significativo, es decir, p es menor de 0.05 y verde para las restantes
comparativas, de manera tal que se entiende perfectamente la gran diferencia existente
entre las lenguas romanicas y el grupo que hemos denominado «otras», que incluye una

variedad de lenguas africanas y orientales.

Figura 25

Diagrama de cajas que ilustra los aciertos y la lengua materna

16 T
14
50
o

26

total de aciertos

23
]

37
[ o

romanicas anglo-germanicas eslavas otras

lengua materna

310



Figura 26

Red de comparaciones por parejas de lenguas

Comparaciones por parejas de lengua materna

anglo-germanicas

26 53 Sig.
ajust.
= 0.05
w— = .05

romanicas otras
39,22 21,29

eslavas

24 80

Each node shows the
sample average rank of
lengua materna.

Resultados para la variable Preguntas de la Prueba de Evaluacion del Componente

Léxico-semantico

Para el anélisis de datos de la evaluacion se han efectuado los mismos pasos que en los
casos anteriores, es decir, la aplicaciéon de la correlacion de variables, primero, y el
tratamiento de los datos después con SPSS, primero el andlisis descriptivo e inferencial,
y el ANOVA factorial posteriormente. Respecto a este tltimo, debemos remarcar que se
propuso una recodificacion de los datos de las variables porque el porcentaje resultante
no era fiable, es decir, es un porcentaje muy superior al 20%, e incluso, aun con datos

obtenidos de la recodificacion, se seguian obteniendo valores no fiables al cien por cien.

Asi, se ha ido haciendo la comparacion entre cada una de las variables nominales con las
ordinales, es decir: qué influencia existe entre la pregunta 1 con la variable género, con

la edad y con la LM, y asi sucesivamente con el resto de las preguntas.
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Por lo tanto, nuestra prueba fue creada ad hoc para, primero, trabajar con la secuencia
didActica en clase, y segundo, comprobar mediante la evaluacién final, un examen con
cuatro ejercicios especificos, si se habia producido el aprendizaje de las colocaciones y si

sabian emplearlas en contexto.

A continuacion, se incluyen las preguntas que formaron parte del examen del apartado

de la competencia léxica:

Prueba de Evaluacion de la Competencia Léxica

1. Escoge palabras de la tabla para colocarlas con cada uno de los verbos propuestos: ser,

tener y llevar.
mofo pelirroja calvo
lunares media melena ojos claros
moreno trenzas alta
gorra tatuajes pelo rizado
joven gafas pendientes

SER:

LLEVAR:

TENER:

2. Elige entre estas dos columnas y une con flechas:

e Pelo muy oscuro chata
e Nariz muy pequena “de soplillo” / Dumbo
e Muchos lunares en moreno
la cara pecosa
e nariz muy grande y curvada barba y bigote
e tener adornos en el cuerpo tatuajes
e pelo en la cara de los hombres trenzas/coletas
e orejas muy grandes aguilefia

e pelo recogido a los lados

de la cara
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3. Encuentra el intruso en la serie, qué palabra no esté relacionada con las demas:

a) llevar/ojos claros/piercings/gorra/gafas/tatuajes

b) ser/morena/guapa/alto/pecas/calvo

¢) tener/pelo liso/barba/ bigote/pendientes/nariz chata

d) pelirrojo/media melena/liso/flequillo/zapatos/rubia

4. Lee esta descripcién y completa los huecos con las palabras que faltan:

Nota: Imagen libre de derechos

Maria es una chica muy . Ella tiene el pelo y y no lo

recogido, sino que lo lleva suelto.

Sus ojos son , grandes y los lleva maquillados. Su nariz no es ni muy
nimuy___ ,esnormal. Lleva unos largos y muy bonitos, y también
lleva muy modernas, de estilo actual. Su boca es normal, ella
estd y lleva los pintados. Parece muy feliz y relajada.
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Las hipotesis hasta ahora se corroboran, de tal suerte que las variables como el género y
la edad no arrojan datos significativos relacionados con cada una de las preguntas. Sin
embargo, la hipotesis de que no hay datos significativos en la LM y el nimero de aciertos,
se rechaza, lo que significa que esta variable afecta a las respuestas de las preguntas y,

mas concretamente, al nimero de aciertos, como se comprueba en las Figuras 27y 28.

Tabla 32

Resultados de las preguntas con cada una de las variables aplicando correlacién

Preguntas Género Edad LM

Pregunta 1 -0.26 -0.05 -0.25

Pregunta 2 0.05 0.17 -0.22

Pregunta 3 0.02 -0.07 -0.23

Pregunta 4 0.12 0.17 -0.46
Figura 27

Relacién de la variable género y la pregunta 1: no hay diferencias significativas

Medidas simétricas

Error
estandar T Significacion
Valor asintotico? aproximadaP aproximada
Ordinal por Gamma -,706 ,209 -1,413 ,158
ordinal
N de casos validos 51

a. No se presupone la hipotesis nula.
b. Utilizacion del error estandar asintético que presupone la hip6tesis nula.

Figura 28

Datos de la variable edad y la pregunta 2: no hay diferencias significativas
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Medidas simétricas

Error
estandar T Significaciéon
Valor asintotico? aproximadaP aproximada
Ordinal por Gamma ,330 ,218 1,437 ,151
ordinal
N de casos validos 51

a. No se presupone la hipotesis nula.
b. Utilizacién del error estandar asintotico que presupone la hipétesis nula.

Figura 29

Grdafico para la variable edad y niimero de aciertos

total de aciertos

18-22 2330 31-40 +50
grupos de edad

Figura 30

Grdfico para la variable LM y niimero total de aciertos
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Figura 31

Comprobacioén del rechazo de la hipétesis nula, es decir, son significativos

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipotesis nula Prueba Sig.2b Decision

1 La distribucion de Prueba de Kruskal- ,020 Rechace la
total de aciertos es la Wallis para muestras hipotesis nula.
misma entre independientes

categorias de lengua
materna.

a. El nivel de significacion es de ,050.

b. Se muestra la significancia asintotica.

Aplicacién de ANOVA factorial: analisis multivariables

Este tipo de test se denominan pruebas post hoc y se pretende comprobar las diferencias
existentes entre grupos, es decir, se combinan medias de diferentes variables a la vez,
para obtener resultados mas precisos. En nuestro caso, se procedi6 de la manera

siguiente:

Por un lado, al realizar el anéalisis univarianza, que trabaja con las medias marginales, se
indica que no se realizan pruebas post hoc para la lengua segunda porque al menos un

grupo tiene menos de dos casos, a la vez que no se realizan pruebas post hoc para género

316



porque hay menos de tres grupos. En la comparacion por pares simples no se encuentra

ningun caso significativo, es decir, no afectan las variables a las respuestas.

Para apoyar estas explicaciones, obtenemos resultados para cada una de las variables,

expresados en términos de los test F, como indica la Figura 32, para la variable

dependiente namero total de aciertos con la variable independiente lengua materna:

Figura 32
Resultados para la variable independiente LM

Univariate Tests
Dependent Variable: total de aciertos

Noncen
Partial t.
Sum of Mean Eta Paramet Observed
Squares df Square F Sig. Squared er Power?
Cont 49.058 3 16.353 2.37 .104 .283 7.120 .499
rast 3
Error 124.024 18 6.890

The F tests the effect of lengua materna. This test is based on the linearly
independent pairwise comparisons among the estimated marginal means.

a. Computed using alpha = .05

Asi, para F (3,18) = 2.373, p= 0.104, no es significativa

Pasamos a expresar los resultados de la variable dependiente ntimero total de aciertos

relacionada con la segunda lengua, como muestra la Figura 33:

Figura 33

Resultados para la variable independiente L2

Univariate Tests
Dependent Variable: total de aciertos

Partial Noncent.
Sum of Mean Eta Paramete Observed
Squares  df Square F Sig. Squared r Power?
Contr 9.300 3 3.100 450 .720 .070 1.350 123
ast
Error 124.024 18 6.890
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The F tests the effect of lengua segunda. This test is based on the linearly independent
pairwise comparisons among the estimated marginal means.
a. Computed using alpha = .05

Asi, para F (3,18) = 0.450, p= 0.720, no es significativa.
Los resultados para la variable género y nimero de aciertos se muestran en la Figura 34.

Figura 34

Univariate Tests
Dependent Variable: total de aciertos

Partial Noncent.

Sum of Mean Eta Paramete Observed
Squares  df Square F Sig. Squared r Power?
Contr 1.230 1 1.230 .179 .678 .010 .179 .069

ast
Error 124.024 18 6.890

The F tests the effect of género. This test is based on the linearly independent pairwise
comparisons among the estimated marginal means.
a. Computed using alpha = .05

F (1,18) =0.179, p= 0.678, no es significativa

Los resultados para la variable grupos de edad y niimero total de aciertos se muestran en

la figura 35:
Figura 35
Test de univarianza con el valor significativo

Univariate Tests
Dependent Variable: total de aciertos

Partial Noncent.
Sum  of Mean Eta Paramete Observed
Squares  df Square F Sig. Squared r Power?
Contr 86.743 3 28.914 4.196 .020 412 12.589 767

ast
Error 124.024 18 6.890

The F tests the effect of grupos de edad. This test is based on the linearly independent
pairwise comparisons among the estimated marginal means.
a. Computed using alpha = .05
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Para F (3,18) = 4.196, p= 0.020, si es significativa. Por lo tanto, acudimos a la
comparacion por pares, ajustada por Bonferroni, que corrobora que la relaciéon es
significativa cuando se relacionan las mujeres entre dos tramos diferentes de edad, es

decir, hay diferencias entre los sujetos del tramo 23-30 con el siguiente, de 31-40 afos.

Como se preveia en los andlisis previos al ANOVA, confirmamos esos resultados
llamativos en cuanto a la edad. Con la aplicacion de estas pruebas, se observa que la
relacion entre esos dos tramos de edad si es significativa, pero seguimos aplicando mas

pruebas para conseguir resultados lo mas detallados posible.

Asi, a continuacion, se aplico la prueba de factores entre sujetos, de manera que se
obtienen datos relacionando el género, los grupos de edad, la lengua materna y la
segunda lengua, como variables independientes, con el ntimero total de aciertos como

variable dependiente.

En este caso, la variable principal que se compara es la segunda lengua con la lengua
materna, los grupos de edad y el género. Se encuentran valores significativos, como se
observa en la Figura 36, para mujeres en el tramo de edad de 23-30 afios, que no tienen
o no contestan una segunda lengua, cuya lengua materna es romanica en relacion con las

lenguas eslavas, puesto que el valor de p = 0.15.

Ocurre lo mismo en mujeres que tienen més de 50 afios, como se observa en la Figura
37, que no contestan o no poseen una segunda lengua, y su lengua materna es eslava,

relacionada con las lenguas romanicas, de manera que el valor de p = 0.31.

Figura 36

Valores significativos para mujeres de 23-30 afos

[UE]
otras romanicas
anglo-germanicas
eslavas
=580 no tieneino contesta  romanicas anglo-germanicas . . .
eslavas 10.000° 3Tz 015 2.201 17.799
otras
anglo-germanicas  romanicas
eslavas
otras . . . .
eslavas romanicas -10.000" 3712 .015 -17.799 -2.201
anglo-germanicas
otras
otras romanicas
anglo-germanicas
eslavas
romanicas romanicas anglo-germanicas

eslavas
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Figura 37

Valores con mujeres que no contestan o no poseen una L2

eslavas
eslavas romanicas anglo-germanicas
eslavas
otras
anglo-germanicas  romanicas
eslavas

otras

eslavas romanicas
anglo-germanicas ®
otras ®
otras romanicas ab
anglo-germanicas ab
eslavas 2
+50 notiene/no contesta  romanicas anglo-germanicas k . . . .
eslavas 7.500° 3215 031 T46 14.254

ofras

anglo-germanicas  romanicas
eslavas
ofras . . . . .

eslavas romanicas -7.500° 3215 031 -14.254 - T46
anglo-germanicas
otras

otras romanicas
anglo-germanicas

eslavas

En el caso del género masculino, no se observa ningan valor significativo relacionando
estas variables porque no se tiene un nimero suficiente de casos para poder realizar la

comparacion.

Si pasamos a la comparacion por pares que combinan la variable dependiente ntimero
total de aciertos con las variables género, lengua materna, segunda lengua y el grupo de
edad como la variable principal, obtenemos que hay diferencias significativas con p=
0.50 para las mujeres eslavas que no contestan o no poseen una segunda lengua que
relacionan entre si los tramos de 23-30 y de 31-40 anos. Estas diferencias se observan en
la Figura 38, que refleja los resultados tras la aplicaciéon de la prueba Tukey, donde

destaca el valor significativo de p=0.16 al comparar estos dos tramos de edad.

Figura 38

Valores tras la aplicacion de la prueba Tukey

Multiple Comparisons
Dependent Variable: total de aciertos
Tukey HSD
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95% Confidence

Mean Interval
(I) grupos de (J) grupos de Difference Std. Lower Upper
edad edad (I-J) Error Sig. Bound Bound
18-22 23-30 2.24 1.001 .152 -.59 5.07
31-40 -1.40 .879 .409 -3.88 1.09
+50 .89 1.427  .924 -3.15 4.92
23-30 18-22 -2.24 1.001 .152 -5.07 .59
31-40 -3.63" 1.072 .016 -6.66 -.60
+50 -1.35 1.553 .820 -5.74 3.04
31-40 18-22 1.40 .879 .409 -1.09 3.88
23-30 3.63" 1.072 .016 .60 6.66
+50 2.28 1.477  .433 -1.89 6.46
+50 18-22 -.89 1.427 .924  -4.92 3.15
23-30 1.35 1.553 .820 -3.04 5.74
31-40 -2.28 1.477  .433 -6.46 1.89

Based on observed means.

The error term is Mean Square (Error) = 6,890.

*. The mean difference is significant at the .05 level.

4.5. Evaluacion de la secuencia didactica: “Combinaciones frecuentes y

colocaciones en las descripciones fisicas de personas”

Lo primero de todo, debemos indicar que se han tomado como base los inventarios de

nociones del PCIC correspondientes con los niveles A1 y A2, tanto los de nociones

generales como los de nociones especificas, si bien algunas unidades 1éxicas no se

incluyen en este nivel, como se ha explicado previamente; se consider6 adecuado incluir

estas unidades para que no se produjera una transferencia negativa en el aprendizaje de

los estudiantes.

Figura 39

Ejemplo de nociones cualitativas del PCIC para los niveles iniciales

5.8. Visibilidad, vision

Al

A2

s gafas
» claro, oscuro
Tiane los gjos claros,
Tiane el pelo oscuro.
= vEr
Mo me gusta ver la televisidn,

» vistas

Hemos reservado una habitacion con vistas al mar.
n |uz

El spartamento tiens muchs luz.
= mirar

Mirs, te pressnto 5 mi hermana.
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Todo esto explica que, para muchos aprendientes de los otros grupos, estas unidades
léxicas fueran desconocidas, o al menos parcialmente. No obstante, a grandes rasgos

fueron bien aceptadas, como en el G3 de la Escuela Oficial de Idiomas de Salamanca.

La evaluacion del trabajo realizado en la secuencia didactica, como se indico
previamente, se lleva a cabo de dos formas gracias a la inclusion de ejercicios disenados

a tal fin:

a) En los grupos del CIE, se propuso la evaluacion como parte del examen final del curso.
Sin embargo, debido a las caracteristicas propias de los grupos de las EOI, esta
evaluacion consistio en la realizacion voluntaria de los mismos ejercicios en el mismo

marco temporal (aproximado), lo que se ajusta con el trabajo de los otros dos grupos.

b) En los cursos del CIE, estos ejercicios formaron parte del examen final del curso A2,

de manera que tuvieron una ponderacion de 4 puntos sobre 10.

En un principio, podria considerarse que es un dato relevante a la hora de los resultados,

pero como veremos posteriormente, se desecha esta idea.

Para la configuracion de la evaluacion, se sigue la estructura presentada para el disefio
de la secuencia didactica, como aparece en Higueras (2016). Asi, se intentara evaluar si
los estudiantes son capaces de reconocer y producir las combinaciones frecuentes a las

que han estado expuestos.

El primer ejercicio se centra en las combinaciones frecuentes de verbo + sustantivo, de
manera tal que, en relacion con el centro de interés de las descripciones fisicas, se deben

completar cinco combinaciones para cada uno de los tres verbos ser, estar y llevar.

La finalidad de este ejercicio es la de recordar y comprobar que los aprendientes han
asimilado en su lexicon mental estas combinaciones, de modo que sea una actividad

tanto de recepcion como de produccion 1éxica.

El segundo ejercicio trabaja con las colocaciones 1éxicas con la finalidad de que los
estudiantes unan la combinacion con su definicion o significado. Se compone de un total
de 8 colocaciones léxicas y, en general, es uno de los ejercicios que mejores resultados

obtuvo en todos los grupos.

El tercer ejercicio parte de una bateria de unidades en las que una no se corresponde con
las demés y recibe el nombre de «El intruso». Aqui se trata de recordar, repasar y afianzar

el conocimiento receptivo de las colocaciones léxicas de los discentes.

Por ultimo, el cuarto ejercicio es mas abierto y constituiria un examen, puesto que se

comprueba tanto el conocimiento receptivo como el productivo de los estudiantes acerca
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de las colocaciones. Se trata de la descripcion de una persona en una imagen donde ellos
tienen que rellenar los huecos con las unidades adecuadas, de manera que se aceptan
sinénimos de dichas unidades, e incluso, variaciones en el caso de que se diferencien de
lo previsto. Asi, ocurre con el caso de la perifrasis verbal estar + sonreir que alguno de

los aprendientes incluy6 o sustituyo6 por su equivalente de tiene una sonrisa.

4.6. Discusion

Una vez expuestos los resultados de la investigacion, se procedera a la discusion de los
mismos, intentando refutar o desechar las hipotesis planteadas previas a la aplicacion de

las pruebas estadisticas.

Se demuestra la importancia de algunas variables frente a otras en la implantacién de
una secuencia didactica y su posterior evaluacion. Asi, resultan significativas, por tanto,
para el aprendizaje y la evaluacion de las combinaciones frecuentes, las variables tramos
de edad y distancia lingiiistica en relacion con el nimero total de aciertos. Para el resto
de las comparaciones de variables, queda demostrado que no son significativas para

nuestra prueba. No obstante, vamos a argumentar esta discusion variable por variable.

Variable género

Jiménez Diaz (2010) realiza una revision de la literatura cientifica que pretende
demostrar si el género, no entendido como factor biolégico, sino més bien como un
constructo social, tiene o no influencia en la adquisicion de primeras y segundas lenguas.
Asi, esta probado que los estudios que apoyan la diferencia de género no son del todo
eficaces, puesto que el contexto y la situacion comunicativa donde se desarrolla esta

adquisicién son condicionantes importantes.

De esta manera, las influencias de cada cultura acerca del rol femenino pueden
determinar el papel que las mujeres desempefien en las aulas. Existe la creencia de que
las chicas son mas habladoras que los chicos y que participan més en clase, pero, sin
embargo, los estudios de varios autores, (Losey, (1995, p.643), Alcon (1994,p. 52) cit. en
Jiménez Diaz, 2010, p.15) demuestran que no es asi, e incluso que resulta dificil
encontrar una situacion para interactuar en el aula. Se ha evidenciado con diferentes
experimentos que los ninos suelen ser mas participativos e interruptores del discurso en
los ambientes mixtos, de manera que las nifias adoptan un papel secundario. Sin
embargo, esto no ocurre en ambientes de un anico género: las nifias, entre ellas, se

interrumpen y participan mas.

Ademas de esta variable, también influye el rol del profesor en el aula, en lo relativo al

tratamiento del género. Como indica Jiménez, “en términos generales, los profesores
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suelen prestar mas atencion a los nifios que a las ninas, invitan a hablar mas a los nifios,
responden mas a los comentarios de los nifios y enfatizan méas los logros en los nifios”

(Jiménez Diaz, 2010, p. 15).

Concluye, asimismo, que influyen en la adquisicién de lenguas extranjeras factores
englobados en dos grandes grupos: es decir, los factores sociales que se asocian al género,
como, por ejemplo, la exposicion a la lengua extranjera o las oportunidades que ofrece
esta lengua a cada uno de los dos géneros; y factores més individuales, desde el punto de

vista afectivo, como la motivacion, la ansiedad, etc.

Por ultimo, la autora invita a que se sigan realizando investigaciones de este tipo y que
se centren en como se desarrolla el papel del género en las dos lenguas, tanto la L1 como
la L2, con el fin de averiguar los resultados ofertados por el cambio cultural en cuanto al

género.

Apoya esta afirmacion De Alba, (2016) quien, tras diferentes estudios empiricos sobre
la competencia colocacional en estudiantes de ELE, fundamentalmente centrados en el
uso de diccionarios para la ensefianza de estas unidades léxicas, apoya el hecho de que la
variable género no repercute en el aprendizaje de ELE en cuanto al estudio de las

colocaciones:
Sin embargo, los resultados de nuestra investigacion demuestran que la variable
género no parece tener incidencia en los resultados del test de competencia
colocacional de los estudiantes que han participado en el estudio. Creemos, por
tanto, que deben desarrollarse mas estudios en esta linea. (p.212)

El estudio firmado por Andion y Labrador (2000) afirma que puede haber alguna

diferencia de género en el tipo de tarea con la que se trabaje el 1éxico:
Los resultados coincidentes de los dos grupos en las diferentes secciones del
postest, sin tener en cuenta el entrenamiento, confirman nuestra tercera
hipétesis (3. Los sujetos de los dos sexos obtienen resultados semejantes en las
diferentes secciones del postest, siendo las de reconocimiento las de mas acierto)

y nos permiten concluir que las actividades mas féciles tienen mas aciertos.

(pp.56-57)
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Por lo tanto, a la vista de los resultados obtenidos tras la aplicacion de las pruebas
estadisticas, confirmamos la hip6tesis de que el género no es una variable significativa

para este estudio.

Variable edad

Es cierto que esta variable se tiene muy en cuenta en estudios multidisciplinares, puesto
que, si tenemos que hablar de las diferentes dimensiones a las que afecta el aprendizaje
de una lengua, deberiamos comentar tanto aspectos puramente lingiiisticos, que
estudian disciplinas como la lingiiistica, como aspectos extralingiiisticos, donde entran
en juego muchas otras disciplinas que engloban aspectos sociolégicos, pragmaticos o

educativos, entre otros.

No queremos extendernos en tiempo y espacio (por razones obvias) en la diferenciacion
establecida entre la adquisicion del lenguaje o el aprendizaje de una lengua, como
investigaron Krashen y Terrell (1983), entre otros autores, sino que es importante
comprobar la existencia de un periodo o edad criticos, como factor interno individual,
para que este aprendizaje de una L2 sea eficaz y productivo, y si, por tanto, esta variable

es significativa para nuestra investigacion.

La mayoria de literatura consultada muestra estudios empiricos que han partido,
normalmente, desde la psicologia y la lingiiistica, por un lado, y de la didactica de
lenguas, por otro, cuyo objeto de estudio es el inglés como lengua extranjera, a diferencia
del nuestro, que es el espafiol como lengua extranjera. Todo ello explica, por tanto, la
vasta literatura que habla de estos factores en el inglés como lengua extranjera, frente al

espaiiol.

Ademas, esta variable, que en muchos casos se ha estudiado para comprobar estrategias
lingiiisticas y metalingiiisticas en la adquisicion de la LM y en el aprendizaje de una L2,
ha trabajado fundamentalmente con nifos y adolescentes, por cuestiones tales como la
plasticidad del cerebro o el periodo critico para el aprendizaje; asi, los estudios con
adultos son menores, lo que ralentiza mas la interpretacién de los datos en nuestro

trabajo.

No obstante, autores como Johnson, J. S. & Newport (1989), se centraron en estudiar
este denominado periodo critico, es decir, una pregunta fundamental, entre otras,
trataba de comprobar si realmente existia una limitacion a causa de la edad para
aprender una segunda lengua. Para ello, seleccionaron a 46 nativos coreanos o chinos
que adquirieron el inglés como segunda lengua al emigrar a Estados Unidos, basandose

en la diferencia tipologica entre ambas lenguas, es decir, la distancia lingiiistica.
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En sus conclusiones, a pesar de que consideran que si se pueden demostrar ciertos
efectos del periodo critico para el aprendizaje de una lengua, donde los nifios presentan
ventajas frente a los adultos, hay muchos otros aspectos lingiiisticos, afectivos o sociales,
por ejemplo, que influyen en la adquisicién de una segunda lengua donde no son tan
influyentes ni la edad ni la etapa de maduracion. Asi lo explica y apoya también Losada,
basandose en este estudio, quien indica que “Finally, I strongly believe that learning a
second language is a process that everybody can undertake. Regardless of age, there are
always going to be differences in the learning process; differences that are natural of all

individuals” (Losada, 2016, p.95).

Mayor, (1984), cuando habla de las variables participantes en la adquisicion de la L2,
clasifica dentro de ellas a las variables de los sujetos, que son propiamente las biologicas
y psicologicas, donde esta incluida, por tanto, la edad. Aduce que es un factor importante
para tener en cuenta en la adquisicion de segundas y terceras lenguas, revisa abundante
literatura que aborda el periodo critico y concluye, aludiendo al estudio que hemos

mencionado previamente, que se puede “adquirir una L2 en cualquier edad” (Mayor,

1984).

También atienden a la influencia de la edad en una segunda lengua autores como Osle
(2020) quien, en su estudio con aprendientes britanicos adultos, en este caso de ELE,
destaca la percepcion que tienen los sujetos entrevistados acerca de la edad; asi, se
advierte la creencia de que es maés dificil aprenderlo cuando se tiene mas de 50 afios,

como es el caso de los sujetos de la muestra, que poseen mas de 60 afios.

En sus conclusiones, corrobora lo visto previamente, que no hay una edad especifica para
el aprendizaje de lenguas extranjeras, por un lado, y que se necesitan mas estudios de
este tipo, es decir, estudios con adultos (o senior) para comprobar sus necesidades

especificas y ofrecerles unos cursos adaptados a ellas:

Con este trabajo se ha intentado contribuir a la investigacion centrada en una
poblacion de aprendientes que tradicionalmente ha sido olvidada por la literatura
especializada. Los participantes en el estudio confirman la idea de que no existe un
punto a partir del cual no sea posible el aprendizaje de una lengua extranjera. A
pesar de que la investigacion actual se centra mayoritariamente en individuos
jovenes y adultos, creemos que seria necesaria una seria reflexion sobre el tipo de
necesidades especificas que estos estudiantes tienen durante el proceso de

aprendizaje. (Osle, 2020, p.21)
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Por tanto, como se ha visto en la literatura especializada en el tema, para tener en cuenta
la edad en el aprendizaje de una L2, es decir, su influencia relativa en ese aprendizaje,
deberiamos considerarlo desde dos puntos de vista, desde el biologico, que explica la
mayor plasticidad neuronal en los nifios que en adultos, por ejemplo, y otro de caracter

social, donde se pueda incluir el &mbito de la experiencia, como indica Alcaraz (2007).

En este trabajo, tal y como se ha visto con los resultados estadisticos, podemos concluir
que la variable de la edad influye parcialmente, es decir, cuando confluyen unas
condiciones muy especificas. En nuestro caso, se tiene que cumplir que sean mujeres
cuya lengua materna pertenezca al grupo de lenguas eslavas, que se sitiien en los tramos
de edad de 20-31 afios y de 31-40 afos, y que no posean o no indiquen una segunda
lengua; todas estas variables se comparan con la variable dependiente como es el nimero
total de aciertos. Asi, en estos casos tan concretos, se muestran valores significativos que

estan por debajo del valor aceptado p=0.50 como se comprueba con los graficos 1, 2, 3 y

4.

Asi, aportamos los graficos de barras de cada uno de los tramos de edad para apoyar estos
argumentos. Los tramos, recordemos, por tanto, se establecen desde los 18 a los 22 afios,
de los 23 a los 30 afios, de los 31 a los 40, de los 41 a los 50 (del que no disponemos
muestras y, por tanto, no aparece en ningun grafico) y el altimo que muestra los

resultados a partir de los 50 afios.

Grafico1

EDAD 18-22

LM ROMANICAS LM2 ANGLO-GERMANAS LM3 ESLAVAS LM 4 OTRAS

® HOMBRES MUJERES
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Grafico 2

EDAD 23-30

LM ROMANICAS LM2 ANGLO-GERMANAS LM3 ESLAVAS LM 4 OTRAS
m HOMBRES = MUIJERES

Grafico 3

4

EDAD 31-40 ‘

LM ROMANICAS LM2 ANGLO-GERMANAS LM3 ESLAVAS LM 4 OTRAS

® HOMBRES = MUIJERES
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Grafico 4

MAS DE 50

LM ROMANICAS LM2 ANGLO-GERMANAS LM3 ESLAVAS LM 4 OTRAS

= HOMBRES MUIJERES

Variable distancia lingtiistica

En términos generales, se puede considerar esta distancia como la semejanza o
diferencia existentes entre la L1y la L2. Puede ser de caracter puramente lingiiistico, es
decir, porque las dos lenguas son distintas tipologicamente; y también puede depender
del punto de vista psicologico, donde entra en juego la percepcion por parte del
estudiante de esa similitud o diferencia entre ambos idiomas, lo que influye directamente

en el tiempo empleado en dicho estudio, como indica Mayor, (1984).

Ademaés, investigadores del campo de la adquisiciéon de lenguas lo ponen en valor como
un factor importante en el grado de transferencia que ocurre entre ambas lenguas,

pudiendo ser esta dltima positiva o negativa (denominada interferencia) (Clouet, 2018).

Respecto a esta variable, la literatura consultada insiste mas en su factor psicolégico que
en el puramente lingiiistico, de manera que se puede considerar una variable individual
en la medida en que la percepciéon de una lengua por parte del alumno es subjetiva. Ahora
bien, existen distintos aspectos medibles desde el punto de vista lingiiistico, como, por
ejemplo, la tipologia lingiiistica (Moreno Cabrera, 2015), donde se incluye el origen de

las lenguas y rasgos fonético-fonologicos, morfologicos o sintacticos.

La hipotesis que se mantiene para la distancia lingiiistica en nuestra investigacion es la
siguiente: cuanto mayor sea esa distancia, es decir, cuanto menos se parezcan entre si las

lenguas (variable de tipologia lingiiistica), méas errores cometeran los estudiantes con las
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colocaciones del espafiol. Esto se presupone, fundamentalmente, por el principio de
idiomaticidad, que mantiene que el significado de la unidad léxica compleja debe
aprenderse como un bloque (chunk) puesto que no es deducible facilmente por la uniéon
de cada de uno de los significados de las partes que conforman esa combinacion; por
tanto, su significado no es «transparente» (Kellerman, 1983, citado en Clouet, 2018). Asi,
las combinaciones aqui estudiadas, colocaciones léxicas y gramaticales, cumplen este
principio, por lo que, para poder ser entendidas y producidas por parte de los
aprendientes (y no quedarse inicamente en la recepcion del 1éxico), deberia evitarse la
interferencia entre lenguas. Lo contrario ocasiona que, muchas veces, los hablantes
acudan a la estructura de su propia lengua y la transfieran a la L2, de manera que se
origina esa transferencia negativa. Esto explicaria, por ejemplo, el hecho de que en
espaiiol la expresion popular de perdidos al rio se traduce muchas veces, en el &mbito

coloquial como from lost to the river.

A la luz de los datos, segtn la correlacion, se puede deducir que los mejores resultados
obtenidos por los estudiantes son aquellos cuya distancia lingiiistica con su LM es menor,
es decir, todos aquellos cuya lengua materna pertenece al Cdédigo 1 que otorgamos. Por
tanto, respondieron mejor los que poseen como LM una de las lenguas romaénicas:

italianos, portugueses y franceses en nuestro caso.

Evidentemente, tiene sentido obtener estos datos, puesto que se comprueba que,
ademas de que son lenguas que comparten estructuras e incluso palabras muy parecidas
e idénticas, desde el punto de vista lingiiistico, si hablamos del punto de vista psicolégico,
desde la percepcion por parte del estudiante de la L2, estamos convencidos de que
expresarian su acuerdo en cuanto a la similitud de lenguas. De hecho, muchas veces asi
lo han manifestado en las propias clases de espafiol (més en concreto, esto ha ocurrido

con los estudiantes italianos).

Mantenemos y comprobamos, por tanto, que nuestra hipotesis es correcta, de manera tal
que podemos detallar incluso que hay mucha mas distancia entre los estudiantes cuya
lengua materna es roméanica y aquellos més alejados lingiiisticamente, los denominados

con la etiqueta «otros», como se observaba en el grafico de nudos.

Incluso se comprueba, gracias a ese analisis, que, analizando las lenguas por pares, dos
a dos, el siguiente grupo mas alejado seria el de las lenguas eslavas y el menos alejado el
de las lenguas anglo-germanicas, que serian los estudiantes que menos indice de error

muestran detras de las lenguas romanicas.
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Variable preguntas de la prueba de evaluaciéon

Las Colocaciones

La mayoria de los estudios empiricos consultados que han trabajado la evaluacion de este
componente, lo han experimentado con el inglés como lengua extranjera (EFL en
adelante). Asi, desde el punto de vista de la aplicacién de distintas pruebas que incluyan
como medir y mejorar la competencia léxica en la adquisiciéon de una segunda lengua, en
el caso del inglés, hablamos de diferentes autores como Bachman, L.F y Palmer, (1996);
Harwood (2002) o Meara (1996), quienes argumentan una aplicacion del enfoque 1éxico
en el aula, que considera que las unidades 1éxicas (simples y complejas) se aprenden
mejor si su estudio se aborda desde el conjunto, es decir, teniendo en cuenta el
significado global aportado por la combinacién de esas palabras en ese contexto
especifico, que no es otra cosa que hablar de los bloques o chunks que ya avanzd Lewis
(1993, 1997, 2002). Se puede comprobar que dichos estudios siguen vigentes gracias a
estudios interesantes como Nesselhauf ( 2003), que habla del uso de colocaciones en
estudiantes avanzados de EFL, o el de Wu et al.,( 2016), quienes describen el disefio y
desarrollo de un sistema de aprendizaje de colocaciones a partir de un texto de
Wikipedia, también con el EFL.

La basqueda de informacién llevada a cabo con el espafiol como lengua extranjera se
centra, mayoritariamente, en la profundidad y en la variedad del léxico, es decir, evalaa
la disponibilidad 1éxica con expresiones hechas (Hidalgo, 2017) colocaciones o idioms,
entre otras combinaciones frecuentes. Incluyen, ademés, la diferencia entre el
vocabulario receptivo y el productivo, que conlleva al estudio de la evaluacion de las
diferentes destrezas implicadas en el aprendizaje de una segunda lengua (Gonzélez et al.,

2010).

Por tanto, a la hora de proponer los ejercicios para la evaluaciéon del aprendizaje del
componente léxico, y, por ende, de las colocaciones, en nuestros estudiantes, se ha
buscado también en diferentes pruebas evaluativas y en como se deberian realizar, desde
el punto de vista formal, para que resulten validas y fiables. Somos conscientes de que
quizas no se cumplan todas las garantias para que esta evaluacién sea completamente
fiable, pero se han tenido en cuenta factores que lo garanticen, tal y como propone

Martinez Baztan (2011):

En un examen convergen tres elementos: el candidato evaluado, la herramienta

con la que se le evalta y la persona que lo corrige y lo califica. (...) Por eso, debe ser
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suficientemente claro en sus objetivos, motivador en sus tareas y sensible a las

habilidades que desea medir. (p.15)

Asi, en la diferente literatura relacionada con las colocaciones (Evert, 2009), con los
diccionarios de colocaciones (Vaupot, 2021) o con los efectos de la transferencia en la
adquisicion y el aprendizaje de lenguas (Davies & Elder, 2004), en el marco del estudio
de EFL, nos basamos en dos estudios importantes y relativamente recientes, centrados
en pruebas evaluativas de colocaciones del inglés creadas ad hoc. Se llaman COLLEX y
COLLMATCH (Gyllstad, 2007), que evalian el conocimiento receptivo de las
colocaciones a partir de la influencia del tiempo de instruccion expuesto a ello, en cada
una de sus diferentes versiones y ADELEX (Moreno, 2009), test que pretende evaluar la
competencia colocacional de estudiantes espafioles de inglés como lengua extranjera de
la Universidad de Granada. Estas tres pruebas de evaluacion de colocaciones en inglés

como EFL coinciden en el formato.

Por un lado, los estudiantes deben contestar si esa colocacion existe en inglés, de entre
varias; por otro, deben seleccionar la que ellos creen que es la mas apropiada, asi como

también

COLLEX (collocating lexis-1éxico de colocaciones-) y COLLMATCH (collocate matching-
correspondencia de colocaciones-). Por un lado, pretenden medir el grado de
conocimiento receptivo de las colocaciones, y por otro, cuél es la relacion entre el nivel
de aprendizaje en estudiantes de inglés como L2 del sistema sueco y su conocimiento
colocacional con pruebas de amplitud del vocabulario. Hay que resaltar que estas
pruebas sufrieron revisiones a medida que se pilotaban, por lo que sus nombres

definitivos (hasta el momento) son COLLEX 5 y COLLMATCH 3, respectivamente.

La Figura 15 muestra el formato del test que pide la combinacion exacta de verbo +
sustantivo y, si tienen dudas para contestarlo, que lo indiquen en el cuadro afiadido. Este
item forma parte del COLLEX 1, mientras que en la Figura 16, se incluye una muestra del

segundo test propuesto por el autor denominado COLLMATCH 1.

Es mas amplio que el anterior, porque se trata de cuadriculas con 18 opciones; en ellas
se muestran los usos de tres verbos + nombres que originen la colocacion, de manera que
deben seleccionar esta combinacion de entre verbos que comparten rasgos semanticos.
Los encuestados no saben el nimero de combinaciones posibles y, en palabras del autor,
son posibles todas o ninguna, y alguna entre medias “the number of possible
combinations is not known to the test taker and in theory all or none, and every possible

number in-between, is posible”(Gyllstad, 2007, p. 109).
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En la altima revisién de este test, el COLLMATCH 3, los estudiantes debian contestar si
o no (traducido al sueco ja/nej) ante la pregunta de si creian que esa combinacion existia
o no en inglés. Ademas, hay que indicar que, en este caso, el autor también incluy6

algunas colocaciones de tipo adjetivo mas nombre.

Figura 40

Imagen tomada de Gystall, 2007, p.74

INSTRUCTION:
In the following test your task is to choose one out of two word combinations.

Choose the word combination that you think is the most common one, and the one you think native
speakers of English would use in speech/writing. by putting a circle around it.

If you don’t know. and have to guess, then tick the box to the right of the word combinations.

tick the box if
you are guessing

1 set the bed make the bed l:l
2 drop count lose count [:I
3 run a business drive a business [:I

Figure 3.2 Instruction and sample items of COLLEX 1.

Figura 41 Ejemplo de celda de COLLMATCH 1 en Gystall, 2007, p.109

charges patience weight hints anchor blood

drop
lose
shed

Figure 4.4 Example of a COLLMATCH 1 grid.

En sus conclusiones, Gyllstad (2007, p.253), una vez que explica las limitaciones de las
pruebas y comprueba su fiabilidad, indica la importancia de trabajar las colocaciones en
el aula; primero por parte de los docentes, que serian los que deberian concienciar de la

existencia de las colocaciones a los alumnos y, segundo, los aprendientes, quienes deben
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dar cuenta de que ese conocimiento de las colocaciones resulta muy importante para el

aprendizaje de una L2:

The “responsibility” for this type of learning probably has to lie with the learners
themselves, but educators can draw students’ attention to collocations,
formulaicity and idiomaticity through classroom activities and teaching and
learning materials. What is needed is first and foremost an awareness of
collocations as linguistic items and the problems they may cause on the part of

the learners (Gyllstad,2007, p.53)

Aunque estos test se enfoquen en el inglés como una segunda lengua, hacemos extensible
esta afirmacion al espanol como lengua extranjera, puesto que la mayoria de las
especialistas estdn de acuerdo en la importancia del trabajo en el aula con este tipo de
combinaciones, queda ampliamente demostrado con otras lenguas como el EFL, por lo
que es extensible a ELE. Esta afirmacién se corrobora con una explicacion de Gystall que
indica que recibi6 correos electrénicos de los estudiantes participantes en el
experimento, pidiéndole un test e informacién acerca de las colocaciones. Asi, se
demuestra que, una vez que se trabaja con estas combinaciones, los propios estudiantes
son conscientes de la necesidad de este conocimiento “Thus, if collocations are part of an
exam, then students are likely to think that this type of lexical knowledge is important”
(Gyllstad, 2007, p. 254).

Concuerda con €l la investigadora Moreno Jaén, (2009), que indica lo siguiente “Por
tanto, resulta evidente que todavia en la actualidad existe una carencia notable de
investigaciones que ofrezcan propuestas practicas para el desarrollo pedagogico de las

colocaciones de una manera sistematica, rigurosa y eficaz” (p. 252).

Asi, la autora, consciente de la necesidad de crear pruebas que evaltien el conocimiento
colocacional de los estudiantes, crea el test denominado Test de colocaciones ADELEX
Version 1 (TCA1). Su objetivo es doble: por un lado, se basa en la creacion de dicho test a
base de listas de palabras y colocaciones, fundamentalmente del tipo V+ N, con una
rigurosa selecciéon del contenido; por otro lado, se intenta comprobar y evaluar el nivel
colocacional del inglés como lengua extranjera en estudiantes espanoles de la

universidad de Granada.

Respecto al campo de ELE, como se ha citado previamente, en su mayoria se han
encontrado estudios de disponibilidad 1éxica méas que de evaluacion de colocaciones

(Gonzélez et al., 2010; Hidalgo, 2017). Por lo tanto, la literatura especifica se asocia
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generalmente con listados y bancos de colocaciones referidos a centros de interés muy
concretos, como ocurre, por ejemplo, con el espafol para fines especificos (Benito,

2016) o con actividades que trabajan las colocaciones (De Alba, 2018).

Sin embargo, no se incluyen evaluaciones como tal, sino que se focalizan mas en estudios
que midan la competencia colocacional o en actividades para aprender colocaciones

(Orol, 2015), o, por ejemplo, locuciones desde distintos enfoques (Sanchez Rufat, 2013).

Estos fueron los cuatro ejercicios propuestos para la evaluacion. Como se puede
comprobar, es el mismo formato que los de la secuencia didictica que trabajaron
previamente, de manera que estan familiarizados con ello, conocen todas las unidades
léxicas, simples y complejas, asi como también se trabaja tanto la memorizacion como la
produccion de dichas unidades, porque en el dltimo ejercicio, el més abierto, acepta

como validas las unidades 1éxicas o estructuras que sean sinénimas o equivalentes.

Asi, la prevision docente antes de su realizacion, segiin estan estructuradas las preguntas,
iba de lo méas cerrado y estructurado a lo mas abierto, con las colocaciones 1éxicas en los
ejercicios 2 y 3, y combinaciones frecuentes en el ejercicio 1, y seleccion, comprension y
produccion de dichas unidades l1éxicas en el Gltimo ejercicio, que, por sus caracteristicas,

se suponia mas completo, y, por tanto, méas dificil.

Esto significa que se preveia una mejor respuesta, es decir, un mayor namero de aciertos

en los ejercicios més cerrados frente a los mas abiertos.

Una vez realizado el examen, se comprobd, efectivamente, que la variable mas
significativa es la LM y después los tramos de edad en comparaciones multiples con el
resto de las variables en casos muy concretos. Los aprendientes cuya lengua era
romanica, obtuvieron mejores resultados que los que poseen un LM mas alejada,

encuadrada en la categoria “otras”.

Tal y como habiamos previsto, la significatividad de las respuestas en cuanto a las
preguntas se produce para la pregunta 1, cuya p =0.045 y para la pregunta 4, con una p

= 0.04 las que nosotros consideramos mas abiertas. Se observa en la Figura 42.
Figura 42

Valores significativos de las preguntas 1y 4

ANOVA
Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig.
Entre grupos 3,099 3 1,033 2,886 ,045
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pregunta Dentro de 16,822 47 ,358

1 grupos

Total 19,922 50
pregunta Entre grupos 1,672 3 ,557 ,837 ,481
2 Dentro de 31,308 47 ,666

grupos

Total 32,980 50
pregunta Entre grupos 4,118 3 1,373 ,008 444
3 Dentro de 71,058 47 1,512

grupos

Total 75,176 50
pregunta Entre grupos 10,486 3 3,495 5,007 ,004
4 Dentro de 32,808 47 ,608

grupos

Total 43,294 50

Con estos datos, podemos afirmar, por un lado, que el trabajo con las colocaciones léxicas
se puede aplicar en las aulas de ELE en los niveles iniciales, incluso cuando hay unidades
léxicas que no estan contempladas para ese nivel en los inventarios del PCIC (Instituto

Cervantes, 1994), porque son Ttiles para los propios estudiantes.

Por otro lado, la evaluacion de los resultados ha permitido corroborar las hipotesis
planteadas acerca de la influencia de determinadas variables en la obtencion de buenos
resultados de la evaluacion. A excepcion de la LM, que se suponia determinante en dichos
resultados, tanto el género como la edad (con la excepcién comentada previamente) se

han mostrado como variables que no influyen en los resultados de la evaluacion.

Asi pues, podemos afirmar que el trabajo con este tipo de combinaciones favorece a los

aprendientes iniciales de ELE y que es posible también su evaluacion positiva en el aula.

Necesitamos seguir con esta investigacion para dar con las actividades adecuadas que
conduzcan a la evaluacion positiva, eficaz y valida de este tipo de unidades didacticas en

las aulas de ELE de los niveles iniciales.
5. Conclusiones

La teoria sin la puesta en practica queda incompleta, por lo que para esta investigacion
se ha creado una secuencia didactica y su posterior evaluacion para corroborar las

preguntas e hipotesis previas a la implementacion en el aula.

336



Por un lado, uno de los planteamientos fundamentales era el de demostrar que este
trabajo con las unidades léxicas simples y complejas, y més especificamente, con sus
combinaciones habituales, es Gtil y necesario en los niveles iniciales de ELE.

Ademés de este objetivo, que pensamos queda demostrado con el andlisis estadistico,
también se corrobora que existen variables que no interfieren en el mejor aprendizaje de
las colocaciones léxicas y gramaticales en el aula de ELE.

Asi, a priori, no parecen relevantes el género ni la edad, pero si se tienen en cuenta
variables como la lengua materna y segundas o terceras lenguas, relacionadas
directamente con el namero de aciertos o de errores en una prueba evaluativa creada ad
hoc para esta comprobacidn, los resultados muestran que son influyentes.

Por un lado, la distancia lingliistica entre la lengua materna y la lengua objeto de estudio,
es importante y decisiva. A pesar de que estd mas que demostrada la familia de las
lenguas, y que muchas comparten origen y caracteristicas, se ha comprobado que cuanto
mas diferentes son la LM y la L2, mayores probabilidades de error existen en las pruebas
de control. Esto, por otro lado, parece comprensible, porque en muchos casos, el alfabeto
incluso es diferente, por lo que exige un nivel de trabajo, esfuerzo y compromiso por
parte del estudiante, que muchas veces no queda demostrado con este tipo de pruebas.
Por otro lado, parece creible el hecho de que lenguas tan parecidas como las roménicas
influyan de una manera positiva, de manera que muchas veces ocurra la denominada
“transferencia positiva”, por lo que, los estudiantes cuya lengua pertenece a esta familia,
obtendran mejores resultados que aquellos cuya lengua materna pertenece al grupo de
las orientales, por ejemplo. Este hecho queda demostrado con el analisis de la relacion
existente entre las variables nitmero total de aciertos y LM, por lo que se puede
confirmar esta afirmacion a la luz de los resultados.

También resulta llamativo el hecho de que la edad, el nimero de aciertos y la segunda
lengua, més bien, la no posesiéon de una segunda lengua, es determinante para esta
investigacion; asi, comprobamos que hay tramos de edad (que no tienen por qué
relacionarse directamente con edades més avanzadas), que, si cumplen estas premisas
previas y ademas coinciden en el género, es decir, son mujeres, muestran diferencias
significativas con el resto de tramos de edad. Asi, por tanto, ocurre con las mujeres
jovenes en el segundo tramo de edad y con las mayores de 50 afios, que no poseen o no
indican una segunda lengua y cuya lengua materna pertenece al grupo de las lenguas
eslavas.

Para concluir, es relevante el hecho de que, previamente a la implementacion en el aula,
pensaramos que las colocaciones 1éxicas, mas bien, los ejercicios disefiados para trabajar

con las colocaciones léxicas mas cerradas, se diferenciaran en cuanto al namero de
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aciertos, frente a las actividades mas abiertas de las colocaciones, lo que queda
demostrado con esta investigacion.

Por consiguiente, consideramos necesaria la continuacion de este trabajo con las
colocaciones en el aula, diseno de materiales y actividades que lo tengan mas en cuenta
en los niveles iniciales, y por supuesto, un mayor conocimiento por parte de los docentes

de ELE, para que se sientan apoyados y guiados en su labor en la practica en el aula.
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CAPITULO 6. CONCLUSIONES

Esta investigacion surge debido a, en primer lugar, la necesidad de definir el concepto de
colocacién mas apropiado para utilizar en nuestra propuesta didactica en el aula. Una
vez establecida la fundamentacion teorica acerca de las combinaciones de unidades
léxicas y su importancia en la ensefianza del componente 1éxico en la ensenanza de
lenguas, en segundo lugar, se centra en saber qué posicion se otorga en los distintos
manuales de ELE al estudio y tratamiento del componente léxico-semaéntico, y, por ende,
a las colocaciones léxicas. La evolucion en dichos manuales tras la revision del corpus, es
evidente; sin embargo, ain se acusan carencias en muchos de ellos, ya que no lo
presentan atractivo ni util para su posterior incorporaciéon en el lexicon mental del
estudiante de espafiol. Es més, posiblemente se convierta en una mera lista de palabras
que no ofrecen relaciones entre ellas, al mas puro estilo tradicional. En altimo lugar, nos
preguntamos como podria programarse y llevarse al aula una secuencia didactica que
apostase por la ensefianza del componente léxico que trabajase las colocaciones léxicas

y gramaticales en niveles iniciales de la ensenanza de ELE.

A pesar de que con el paso de los afios ha aumentado el namero de investigaciones en
este tipo de combinaciones de unidades léxicas en ELE, es cierto que todavia se acusa
una falta de investigacion en la aplicacion tedrica a la practica, de ahi que esta tesis atne,
por un lado, la fundamentacién teorica, buscando informaciones variopintas sobre el
concepto de colocacidn, y, por otro lado, las implicaciones didacticas en el aula de ELE.
Para conseguirlo, se presta atencion a las distintas 6pticas que abordan tanto el concepto
como la clasificacion de las colocaciones, bien formando parte de la fraseologia, de la
lexicografia o de la didactica de lenguas, y como se reflejan en los manuales utilizados en

el proceso de ensenanza y aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

Como consecuencia de todo ello, se establecen dos bloques principales. Por un lado, la
fundamentacién teorica, que establece la guia y el estudio de las distintas unidades
léxicas, simples y complejas, y su combinatoria (Bosque, 2004) asi como también la
terminologia empleada, los usos y estudios desde diferentes perspectivas y como se

pueden poner en la practica en el aula de lenguas extranjeras (Gonzalez Rey, 2012).

Se realiza un recorrido histérico por los diferentes modelos lingiiisticos donde se
presenta la importancia de las relaciones tanto en el sintagma como en el paradigma,
entre las diferentes disciplinas y con sus métodos correspondientes, que nos ayudan a
entender mejor el fendbmeno de las colocaciones y su implicacién desde dichas
disciplinas; es decir, tan importantes son las relaciones que se establecen en la cadena

del decurso, como los elementos entre los que se establecen dichas relaciones, por lo que
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los comunicantes podran emitir, comprender y decodificar mejor los mensajes teniendo
en cuenta el co-texto, el contexto y la situacion en la que se emiten, es decir, la

combinatoria léxica es fundamental en todas las disciplinas.

Para comprender, por tanto, la importancia de esas relaciones sinticticas y l1éxicas, se
indaga en el campo de la fraseologia en el mundo hispanico, por un lado, por su
delimitacion en los conceptos y por sus estudios pioneros en la identificacion y
clasificacion de estas combinaciones habituales y las colocaciones léxicas y gramaticales
especialmente (Jacinto Garcia, 2016). Por otro lado, es destacable el hecho de que el
mundo hispanico no es el Gnico del que bebe esta investigacion, puesto que la existencia
de innumerables estudios acerca del inglés como lengua extranjera, por ejemplo, lo
convierte en una fuente de recursos muy valiosos para nosotros. Variando el rumbo, por
tanto, hacia el campo especifico de la didactica de lenguas, es donde encontramos la
definicion mas apropiada para esta investigacion, de manera tal que no se considera tan
fundamental concordar con una escuela u otra, sino que se prefiere una vision méas
pragmatica. Por consiguiente, se entienden las colocaciones como combinaciones
frecuentes y habituales de unidades léxicas en la cadena hablada, en ese orden concreto
y con esas otras unidades léxicas, para referirse a un sentido dado. Se convierte, de este
modo, en la méas oportuna para su explicacion y aplicacion en el aula de espafiol como

lengua extranjera en sus niveles iniciales.

A partir de este momento se habla de las funciones de las agrupaciones sintagmaticas,
por ejemplo, y de una clasificacion de las unidades léxicas y complejas, donde aparecen
las frases hechas, las locuciones, los modismos, las colocaciones, los refranes, etc. En
resumen, aparece todo tipo de combinatoria 1éxica y sintictica en el ambito de la
didactica de lenguas, y también en el espafiol como lengua extranjera, que es nuestro

objeto de interés.

Asimismo, y continuando en la fundamentacién teoérica, nos hacemos eco de la
importancia del estudio del componente léxico y seméantico, que se presenta de manera
conjunta, en la adquisicion y el aprendizaje de una lengua extranjera, puesto que forma
parte de este proceso. Es indispensable recalcar que se han revisado las teorias sobre este
componente en diferentes lenguas, ya que sobre este fenomeno se ha tratado tanto en el
aleméan, como en el francés o inglés, ademas del ambito hispanico, de manera que,
primero, optamos por la vasta tradicion del inglés como lengua extranjera, como se

indica previamente.

Este recorrido se realiza especificamente por el tratamiento de las colocaciones desde las

diferentes teorias, como la corriente semantica, la escuela sistémica britanica, la teoria
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Texto-sentido de Zolkovskij y Mel’¢uk, el enfoque léxico de Lewis (1993) o desde el
ambito lexicografico, con los diccionarios combinatorios a la cabeza, para lenguas como

el inglés o francés.

Especial hincapié se hace en investigadores de la lingiiistica hispanica, con autores tan
importantes como Corpas (Gloria Corpas Pastor, 1996), Alonso Ramos (M. Alonso
Ramos, 2004) o Bosque (Ignacio Bosque, 2001), porque gracias a sus aportaciones, se
comprende mejor el funcionamiento de la selecciéon 1éxica, teniendo en cuenta que va
maés alla de una palabra, de tal forma que se forman redes de sentido fundamentales para
ampliar el lexicon mental y asi, lograr la ansiada competencia comunicativa, en palabras
de Hymes (Hymes y Gomez Bernal, 1996) en esa lengua extranjera; en este caso, en

espanol.

Una vez clarificada la fundamentacion teoérica sobre el objeto de estudio, se procedi6 a
una posterior bisqueda de informacién relevante en el campo de la ensehanza y
aprendizaje de lenguas, de manera que se sefalan al Marco Comiin Europeo de
Referencia para las Lenguas y su Volumen Complementario (Consejo de Europa, 2001;
2020) y al Plan Curricular del Instituto Cervantes (Instituto Cervantes, 2006) como las
guias en las que basarse, tanto si se abordan desde el punto de vista de docente como si
es desde el de alumno de lenguas. En ellos se ha buscado el grueso de lo que se entiende
por las competencias comunicativas, tanto gramaticales como léxicas, sociales y
pragmaticas, asi como también, cuéles son los conjuntos de unidades léxicas adecuadas
a cada nivel, clasificadas en torno a centros de interés especificos y abordadas desde un
enfoque nocio-funcional, de manera que se establece una clasificacion entra las nociones
generales y las nociones especificas de cada uno de dichos niveles en el PCIC (Cervantes,

2006).

En este caso, nos referimos al espafiol como lengua extranjera por la relevancia y la
proyeccion adquiridas a nivel internacional, de tal forma que se ha comparado con la
guia que marca estas pautas en el mundo americano, denominado American Council on
the Teaching of Foreign Languages (2012). Todo ello se ha hecho con la intencion de
mejorar las competencias de los aprendientes de ELE, tanto a nivel europeo como
internacional, con el fin de lograr ese ansiado dominio en el idioma, objetivo
fundamental para la mayoria de discentes que se acercan a una lengua extranjera, por lo
que se presentan las competencias que trabajan los distintos documentos, tanto el MCER

(Consejo de Europa, 2001) como el PCIC (Cervantes, 2006).

El resultado de la bisqueda y comparacion de estos documentos que guian el proceso de

ensefianza y aprendizaje de lenguas anima a continuar con el objetivo de enseiiar las
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colocaciones léxicas en los niveles iniciales, y ademas, ayuda a contrastar el trabajo de
los diferentes organismos implicados, de manera que, a pesar de que la consecuciéon
altima sea la adquisicion y el desarrollo de la competencia comunicativa, el modelo
americano muestra una mayor preferencia por el componente cultural, identitario y el
fomento de las destrezas orales, de manera que no es tan uniforme en cuanto al
desarrollo de todas las destrezas implicadas como ocurre con los documentos europeos

del Consejo de Europa y, por ende, con el del Instituto Cervantes en el caso del espafiol.

Por otro lado, el siguiente bloque de contenido, que abarca desde el capitulo 4 en
adelante, se torna eminentemente mas practico. Primero, porque se centra en el
tratamiento del componente 1éxico semantico en el mundo de ELE, y para ello, debemos
conocer a fondo cuales son los descriptores, las competencias, las destrezas y
habilidades, etc., que se deben conseguir para ir superando niveles en el grado de
conocimiento y dominio de lalengua. Segundo, es fundamental comprobar qué se ensena
en lo relativo a la combinatoria de las unidades 1éxicas, como y de qué forma. En
consecuencia, buscamos y comparamos materiales de distintas editoriales que trabajan
en ELE, tanto a nivel nacional, como europeo y americano, para contrastar ideas, bases
y fundamentos metodolégicos y determinar el grado de implicacion en el uso,
aprendizaje y practica con esta combinatoria, y, sobre todo, como se lleva a cabo en los

niveles iniciales de ELE, es decir, en A1-A2.

Se concluye que hay muy poca variedad en la ensefianza de las unidades léxicas, puesto
que en muy pocos manuales aparecen referencias a este tipo de combinaciones. En ellos,
se llama la atencién sobre las mismas de manera muy marginal, con unos centros de
interés muy concretos, y pocas veces acompanados de imagenes o propuestas que ayuden
en la comprensién de dichas combinaciones. Se ha avanzado mucho en las propuestas de
las actividades de léxico, de modo que aparecen en su gran mayoria contextualizadas con
su tematica, con nubes de ideas o asociogramas, mucho mas atractivas que las
tradicionales listas de palabras o glosarios. Sin embargo, consideramos que atn queda
camino por recorrer para que se pueda implementar un trabajo profundo con el 1éxico
relacionado con el resto de componentes, como se aboga, por ejemplo, en algiin manual
que manifiesta explicitamente trabajar en torno a tres ejes, siendo uno de ellos el enfoque

1éxico.

Si aparecen estas combinaciones léxicas, en su gran mayoria lo hacen en niveles
superiores, de manera que obtenemos nuevamente un argumento para el objetivo
planteado en esta investigacion: trabajar con estas combinaciones en ELE en los niveles

iniciales.
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Tras esta revision, se plantea la propuesta didactica en el aula real de ELE, de forma que
se propone una metodologia adecuada a los objetivos e hipotesis que se pretenden
probar. Se consigue implantar con un nimero total de 51 informantes, focalizada en las
descripciones fisicas con los verbos ser, estar, tener o llevar, fundamentalmente. En este
sentido, se arrojan datos curiosos, como que, por ejemplo, los alumnos son conscientes
de la correferencia que hay entre esas unidades en su LM y en el espafiol, de tal forma
que demandan mas unidades de este tipo conocidas en su LM pero que no se contemplan

en los documentos oficiales de planificacion lingiiistica.

Posteriormente, se obtienen los resultados y se analizan y se verifican las hipotesis en
cuanto al grado de influencia de distintas variables en el estudio empirico, de suerte que,
en la discusion, extraemos la informacion necesaria para apoyar estas conclusiones. Asi,
la propuesta corrobora que la variable género no es significativa a la hora de aprender,
manejar, producir y almacenar estas unidades, por ejemplo; y en el aspecto referido a la
evaluacion, muestra que el trabajo en el aula con actividades que contengan estas
combinaciones ayuda a que estas se fijen en el lexicon mental, se reconozcan y, por
consiguiente, se aprendan. En consonancia, respecto a las hipotesis planteadas para esta

investigacion:

H1: El trabajo con las colocaciones o combinaciones habituales de palabras se debe
potenciar y desarrollar desde los niveles iniciales en ELE, no solamente en aquellos
intermedios y altos. Queda demostrada, no solo por la literatura cientifica especifica, sino
también por los diferentes documentos de planificacion lingiiistica y los manuales de
ELE, cada vez se observa un mayor hincapié en el trabajo del componente léxico con las
colocaciones; con la secuencia didactica planificada ad hoc, asimismo, demostramos que

en el nivel inicial A2 este trabajo se lleva a la practica y consigue buenos resultados.

H2: Se pueden programar secuencias didacticas que trabajen estas combinaciones
habituales y resulten eficaces para los alumnos que aprenden espaiiol en los niveles
iniciales, donde las variables estudiadas a tal fin sean o no determinantes para ese
aprendizaje. Para confirmarla, acudimos al capitulo 5 de la presente investigaciéon, donde
se muestra la recoleccidon de datos, la puesta en practica y la evaluacion y el analisis de
los resultados de nuestra propuesta didactica que resulta efectiva desde el punto de vista
de su evaluacion, puesto que la mayoria de los informantes realizaron el test de

evaluacion final con resultados satisfactorios.

Afirmamos, por tanto, que las hipotesis planteadas en la propuesta metodologica se
cumplen, de manera que, por un lado, se comprueba empiricamente que el trabajo en el

aula con las combinaciones de las unidades léxicas tiene su fundamento en el aula de
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lenguas, porque los estudiantes poseen ese conocimiento colocacional en su LM y son
capaces de identificarlo en la lengua que estudian, el espafiol en este caso.

Por otro lado, se ha programado una secuencia con unos objetivos y contenidos
especificos para niveles iniciales de ELE, A1y A2, que ha dado buenos resultados en la
evaluacién de los estudiantes. Esto apoya la conviccidon de que hay que seguir trabajando
y que es rentable para la ensefianza del componente 1éxico en el aula, tanto para la labor

del docente como para el aprendizaje del alumno.

Sea como fuere, esta investigacion adolece de algunas debilidades. Una de ellas supone
la no inclusion de la evaluacion de la secuencia didactica por parte de las docentes y de
los estudiantes implicados. No se ha podido incluir en esta investigacion porque no se ha
obtenido una muestra significativa de la participacion activa de los alumnos para poder
tratarla adecuadamente. Las docentes han participado y presentan un alto grado de
satisfaccion en general, pero sus valoraciones no dejan de ser subjetivas. La prueba
deberia estar mejor estructurada, asi como su puesta en practica en el aula, para que
hubiese un mejor y mayor control sobre el aprendizaje de los alumnos. Ello no pretende
menospreciar el trabajo aqui realizado, al contrario, pero deben ser tenidas en cuenta

para continuar con esta investigacion.

Otra de las debilidades advertidas es que seria deseable que se hubiera probado esta
secuencia didactica en un nimero mayor de participantes. De esta manera, el analisis de
los resultados no resultaria problematico para su interpretacién debido a la falta de
individuos en algunos tramos. No obstante, consideramos que es valido y suficiente para
refutar las hipotesis y los objetivos planteados al comienzo de la investigacién. Aun asi,
este es un estudio que se mantendra en el tiempo. Para ello, ha de demostrarse la
fiabilidad y validez de los resultados, en dos aspectos clave: por un lado, en grupos
mayores de individuos, y, por otro lado, porque son datos y conclusiones convenientes
de cara a la elaboracion de materiales didacticos. Asi, estos materiales pueden contribuir
a un mejor desarrollo del componente 1éxico semantico en el aula de ELE en un nivel
inicial de forma real, es decir, con bases sentadas en el EL y con una didactica de ELE

bidireccional, adecuada tanto a los docentes como a los estudiantes.

Es importante y necesario ajustar los criterios que aparecen en todos los documentos
oficiales de la ensefianza de lenguas, tanto europeos como americanos, en nuestros
materiales didacticos. Pocos de ellos optan por la inclusiéon y el trabajo con esta
combinatoria de las unidades léxicas, y mas concretamente, de las colocaciones, porque
segin los documentos oficiales, su implantacién se realiza en niveles superiores de
conocimiento. Como se ha comprobado, es decisivo repasar todo el tratamiento que se

otorga a estas unidades y a su combinatoria, porque su conocimiento puede convertirse
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en rentable, de cara al aprendizaje de los estudiantes. Y todo ello no solo a nivel 1éxico
semantico, sino también a un nivel mas globalizado y unitario que promueva esa ansiada

competencia comunicativa en los aprendientes de ELE, desde niveles iniciales.

Es una de nuestras esperanzas que la investigacion se convierta en ayuda pedagogica y
metodologica, ademés de una muestra concluyente en el tratamiento de la combinatoria
de las unidades 1éxicas, simples y complejas, en el aula de lenguas extrajeras, y de ELE
en particular. De este modo, se comprendera mejor por qué, como y cuando deben
estudiarse estas combinaciones para que los discentes las incorporen en su lexicon
mental y asi avancen correctamente en su adquisicion y aprendizaje de ELE. Asi, podran
avanzar hasta los niveles intermedios y avanzados con una combinatoria fluida,
aprendida y almacenada en su mente, lo que les ayudara a alcanzar un manejo fluido de

la lengua en las distintas situaciones y contextos.

Ese es uno de los motivos que nos guian en la elaboracion de esta tesis: contribuir, con
este cambio de perspectiva, a mejorar el trabajo del componente léxico, tanto en su
produccién como en su reproduccion, para beneficiar a los docentes y a los alumnos,
aportando una futura obra de referencia para todos ellos en el aprendizaje de nuestra
lengua. Esperamos, ademas, que se constituya en un aliciente para seguir profundizando

en las guias que hemos sugerido.
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TABLA 33: INVENTARIOS GENERAL Y ESPECIFICO PARA EL NIVEL DE
ESPANOL A DEL PCIC (2006)

Inventarios de
nociones especificas
y generales del PCIC

Al

A2

1.1. Partes del
cuerpo

pelo, 0jo, nariz

cabeza, cara, brazo, mano, dedo,
pierna, pie

oido, muela, garganta, estomago,
espalda

1.2. Caracteristicas
fisicas

ser
~alto/bajo/gordo/delgado/guapo/
feo

ser ~ rubio/moreno

tener el pelo ~
rubio/moreno/blanco
llevar/tener ~ barba/bigote/gafas
tener los ojos ~
claros/oscuros/azules/verdes/neg
ros/marrones

tener los ojos ~

ser/estar ~ calvo

tener/llevar ~ el pelo ~
liso/rizado/largo/corto

Ilevar ~ una gorra/un sombrero/un
pafiuelo

grandes/pequefios
2.2. Sentimientos y e estar~
estados de &nimo triste/contento/enfadado/nervioso/
preocupado
e gustar, encantar, odiar
e tener miedo
5.8. Visibilidad, gafas e Vvistas
vision claro, oscuro Hemos reservado una habitacion con
Tiene los ojos claros vistas al mar
Tiene el pelo oscuro o |uz
ver El apartamento tiene mucha luz
No me gusta ver la televisién e mirar
Mira, te presento a mi hermano
5.12. Color rojo, amarillo, azul, verde, e color
naranja, marrén, blanco, negro, e [color] ~ claro/oscuro
gris e vino ~ tinto/blanco
e pintar
5.13 Edad, vejez nifio, chico, sefior e adulto
aflo, mes e cumpleafios
nuevo, viejo e joven, viejo, mayor

un chico joven
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Inventarios de
nociones especificas
y generales del PCIC

tener + [ndmero cardinal] ~
meses/afios
Al

una persona mayor
A2

5.13 Edad, vejez

antiguo, moderno

6.3. Atractivo

guapo, feo, bonito
[Hispanoameérica] lindo,
hermoso

12.2. Ropa, calzado
y complementos

pantalones, (pantalones)
vaqueros, falda, camisa, jersey,
zapatos, bolso

blusa, traje, pijama, cazadora

gorra, sombrero, pafiuelo, guantes,
bufanda

sujetador, braga, calzoncillo, medias,
calcetines

bafiador, biquini

botas

probador

ropa ~ de hombre/de mujer/de nifio
ponerse, quitarse, probarse

363




