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RESUMEN

Este TFM desarrolla una propuesta didactica para la ensefianza de la Historia en
4° de ESO utilizando documentos del Archivo Diocesano de Burgos como recurso
educativo. Partiendo de un enfoque metodolédgico activo basado en el Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP) y la gamificacion, la actividad gira en torno al andlisis de
documentos originales relacionados con la Guerra de la Independencia Espafiola. A través
de una narrativa que convierte a los alumnos en “guerrilleros” encargados de descifrar e
interpretar fuentes primarias, se persigue reforzar contenidos curriculares, fomentar el

pensamiento critico y valorar el patrimonio local como herramienta de aprendizaje.

El trabajo combina una fundamentacion teodrica solida sobre el uso didéactico de
los archivos con el disefio de una propuesta practica. La iniciativa busca concienciar al
alumnado sobre la importancia de los archivos como instituciones culturales vivas,
promotoras de memoria e identidad, al tiempo que ofrece al profesorado una alternativa

motivadora y rigurosa para la ensefianza de la Historia.

PALABRAS CLAVE

Propuesta didactica, Archivo Diocesano de Burgos, Patrimonio Documental, Guerra de

Independencia.

ABSTRACT

This paper develops a teaching proposal for teaching History in the 4th year of
ESO (Compulsory Secondary Education) using documents from the Diocesan Archive of
Burgos as an educational resource. Using an active methodological approach based on
Problem-Based Learning (PBL) and gamification, the activity revolves around the
analysis of original documents related to the Spanish War of Independence. Through a
narrative that turns students into ‘guerrilleros’ tasked with deciphering and interpreting
primary sources, the aim is to reinforce curriculum content, encourage critical thinking

and value local heritage as a learning tool.

The work combines a solid theoretical foundation on the didactic use of archives
with the design of a practical proposal. The initiative seeks to raise awareness among

students of the importance of archives as living cultural institutions that promote memory



and identity, while offering teachers a motivating and rigorous alternative for teaching

history.

KEY WORDS

Teaching proposal, Diocesan Archive of Burgos, Documental Heritage, Spanish War of

Independence.



I. INTRODUCCION

Si se pregunta a un grupo de nifios o adolescentes a que se quieren dedicar,
probablemente se obtenga un amplisimo abanico de respuestas. Lo normal es que las mas
repetidas seran “futbolistas”, “médicos”, “ingenieros” de cualquier tipo, pero muy
probablemente también salgan otro gran numero de profesiones. Sin embargo, es muy
posible que, por muchos individuos a los que se les pregunte, a ninguno se le ocurra decir:

“archivero” o “archivera”.

Antes de nada, se debe de dejar claro que este trabajo no pretende, ni mucho
menos, crear una cantera de pequefios archiveros o enamorarles en la profesion o en la
investigacion histérica, ya que seria algo utopico y que trasciende mas alld de las
funciones de un educador de Educacion Secundaria. Sin embargo, seria interesante
analizar brevemente el porqué de esta cuestion, aunque sea algo que se desarrollara mas

adelante, concretamente en el marco teorico.

Es cierto que de primeras no es un trabajo tan atractivo para alguien joven como
puede ser cualquier otro con mejores condiciones econdmicas, que permita viajar,
experimentar emociones fuertes, etc. Pero mas que por esto, como se vera, es debido a un
desconocimiento generalizado, no solamente por parte de los estudiantes, sino de la

sociedad en general, de lo que es un archivo y lo que estos albergan.

Esto es algo preocupante, ya que realmente desempeflan una funciéon muy
importante y, como también se podra apreciar, pueden llegar a guardar documentos de
gran relevancia e interés. No obstante, esto no se puede saber sin conocer lo mas basico
de ellos. Por ello, para empezar la familiarizacion con los archivos, primeramente, se debe
conocer qué es lo que se entiende por ello. E1 DTA (Diccionario de Terminologia

Archivistica), recoge tres acepciones:

“I. Conjunto orgadnico de documentos producidos y/o recibidos en el ejercicio de

sus funciones por las personas fisicas o juridicas, publicas y privadas.

2. La institucion cultural donde se reune, conserva, ordena y difunden los
conjuntos organicos de documentos para la gestion administrativa, la

informacion, la investigacion y la cultura.

’

3. Local donde se conservan y consultan los conjuntos organicos de documentos.’



Si se recurre a un diccionario no especializado en la materia, si no en la lengua en
si, como lo es el de la RAE, se encontrardn hasta 9 acepciones, de las cudles interesan

especialmente las tres primeras:

“l1. Conjunto ordenado de documentos que una persona, una sociedad, una

institucion, etc. producen en el ejercicio de sus funciones o actividades.
2. Lugar donde se guardan archivos y otros documentos de forma ordenada.

3. Institucion cuya finalidad consiste en la adquisicion, conservacion, estudio y

exposicion de archivos y fondos documentales.”

Asi, son claramente apreciables las similitudes entre ambos, que se refieren a tres
aspectos distintos, pero que, en conjunto, conforman lo que se entiende por archivo: un
lugar fisico en el que se guardan y conservan archivos y otros documentos ordenadamente
que han sido producidos por una persona, sociedad o institucion al desempenar sus
propias actividades. Ademas, al contar con estructura y organizacion interna y autonoma,

pueden considerarse una institucion en si mismos.

Asi, estos lugares o instituciones cumplen una funcion vital, ya que velar por la
conservacion de documentos y mantenerlos ordenados hace que, en cualquier momento,
se pueda recurrir a ellos de forma inmediata, encontrandolos sin problema y sin riesgo al
extravio. Esto, aunque no sea tan emocionante como pilotar un coche de carreras, ni de
tanto beneficio econémico como la inversion en criptomonedas, es algo que la sociedad

necesita, ya que el Patrimonio Documental conforma las bases de su historia.

Sin embargo, seguiran siendo desconocidos e incluso infravalorados si siguen
siendo un compartimento estanco dentro de las instituciones que sirven a la sociedad. Por
ello, deben adoptar estrategias de divulgacion y apertura al piblico que, como se vera
mas adelante en el trabajo, es algo que se lleva haciendo desde relativamente poco tiempo,

pero que, por suerte, se va generalizando cada vez mas.

Dentro de estas estrategias, una de las mas importantes y efectivas para los

archivos son las actividades didacticas para alumnos' en edad escolar. Y, repetimos, no

! Con el fin de una mayor simplicidad en la redaccion de este trabajo se ha utilizado el masculino como
genérico para englobar a alumnos y alumnas, sin animo de contradecir la defensa del lenguaje de género y
en ningun caso que se considere como discriminacidn por razon de sexo. Al igual ocurre con los términos

“el docente” o “el profesor”.



por tener el objetivo de encandilarles, si no por mostrarles su existencia, y, sobre todo, su
importante contenido. Desde hace ya unas décadas los archivos, colaborando en la
mayoria de los casos con profesores o profesionales de la docencia, vienen utilizando los
medios de los que disponen (sus documentos e infraestructura) de una manera adaptada
e incluso ludica con el fin mencionado, y es algo que va ganando protagonismo,

extendiéndose cada vez mas a mas archivos.

Por ello, en este trabajo, ademas de hacer una revision exhaustiva de la situacion
de este tipo de intervenciones pedagogicas, se ha elaborado también una dindmica de este
tipo con documentacién del Archivo Diocesano de Burgos, que sera desarrollada tras el

marco tedrico del trabajo.

Esta propuesta didactica se crea para que, a través del contacto directo con las
fuentes primarias, el alumnado pueda vivir la historia desde dentro, ayudandole asi a
comprender el valor del patrimonio documental. De esta forma, se le demostrara que no
es tan aburrido como a priori puede parecer, lo que permitira desarrollar competencias
clave para su formacion presente y futura. Ademas, refuerza parte de los contenidos que
los estudiantes de 4° de la E.S.O. y 2° de Bachillerato deben de ver en sus clases de

Historia, de manera que sea una actividad que ayude a todas las partes implicadas.



I1. JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA

Este trabajo, y principalmente, su propuesta didactica final, se puede enmarcar en
el paradigma del constructivismo pedagodgico, aplicado a la ensefianza de las ciencias
sociales. Esta corriente, que aboga por que el aprendizaje se consigue como resultado de
un proceso constante en el que se van construyendo nuevos conocimientos sobre los ya
existentes, reestructurandolos y completandolos; apuesta por un aprendizaje interactivo y
dindmico (Coloma et al., 1999). También estd interconectada con la famosa y extendida
Taxonomia de Bloom, ya que, al combinarlas, se pretende ver la complejidad del proceso
de aprendizaje segun el desarrollo cognitivo que se va dando al realizar determinadas
actividades. Asi, se puede identificar posibles problemas en el proceso y actuar
directamente sobre ellos, mientras que, de manera aislada, esto no seria posible

(Masapanta-Carrion et al., 2018:62).

Por tanto, partiendo de esta base y parametros tedricos, en este trabajo se propone
una intervencion pedagdgica en el Archivo Diocesano de Burgos, utilizando su
infraestructura y documentacion para su desarrollo, y en la que a su vez se desarrollen
contenidos de la asignatura de Historia de 4° de la E.S.O. En ella no se desarrollara la
explicacion de estos contenidos tedricos, que, como ya se explicard mas adelante en el
trabajo, se deberan haber visto previamente en clase. Sin embargo, con esta actividad se
reforzaran, a través de una dindmica distendida y diferente, utilizando recursos como lo
es la documentacion de época (fuentes primarias) que normalmente muchos de estos

jovenes no han visto, ni mucho menos han recurrido a ellas.

Esta dindmica se plantea a partir de un trabajo de investigacion tedrica previo, en
el que se extraen las mejores ideas y los mejores elementos de propuestas de este tipo. Si
bien, por suerte, cada vez existen mas actividades de este tipo por archivos de toda la
geografia espaiiola, se ha llevado a cabo una revision de la bibliografia disponible

buscando crear una actividad funcional, organizada y atractiva para los alumnos.

Con su realizacion, se pretende que los estudiantes trabajen y desarrollen el
pensamiento critico gracias a la utilizacion directa de fuentes primarias. Esto ademas
ayudara en concienciarlos sobre la importancia del Patrimonio Documental y de los
Archivos como guardianes del mismo, para que pueda ser consultado y disfrutado por la
sociedad actual y por la futura. A su vez, la propuesta nace desde una vision motivadora,

que busca que los alumnos construyan un vinculo personal con la documentacion. Se trata



de una actividad que persigue un doble objetivo. Por un lado, conseguir los objetivos
previamente mencionados. Y por el otro, superar la extendida percepcion de la historia
como algo aburrido, paquidérmico, que se reduce a una simple enumeracion de fechas y
personajes. A través de la documentacion usada en la actividad seran conscientes de las
consecuencias de un hecho historico relevante, como afectd a su entorno mas inmediato

y a la gente de a pie, dando visibilidad a la historia social.

Cabe mencionar también las razones por las que se ha elegido el tema y este
archivo concretamente. Por un lado, desde que realicé las practicas curriculares de grado
en el Archivo Diocesano de Burgos, he permanecido como voluntario en el mismo,
ayudando en las labores del dia a dia siempre que me ha sido posible. Por ello, conozco
de primera mano su infraestructura y las posibilidades que este ofrece para este tipo de
propuestas. Contando con el permiso de su Director Adjunto, Miguel Angel Saiz Cerreda,
he podido elaborar esta dinamica, para lo que también he tenido facilidades para consultar
la documentacion necesaria para su confeccion, pudiendo escanearla y presentarla en este

trabajo.

13 14 15 5
20 21 22 23 24 25 26 17 18 19 20 21 22 23 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27
27 28 29 30 31 24 25 26 27 28 24 25 26 27 28 29 30 28 28 30

31

Leyenda de colores empleada en el calendario

Inicio de cursa (1)

5 6 7 8 % 1011 2 3 4 5 6 7 8 Inicie de curse (2)
12 13 14 15 16 17 18 9 10 11 12 13 14 15 [ inicie e eurse (3)
- Inicio de curso (4)
15 20 21 2223 24 25 16 17 18 19 20 21 22
Inicic de curso (5)
26 27 28 295;1 .24 25 26 27 28 29 RS
30 Fin de curso (1)

- Fin de curso (2)
Fin de curso (3)

Il Fin de curso (4)

- Vacaciones escolares
Dias no lectivos

Bl Fiestas laborales

Figura n° 1. Calendario Escolar 2025.

Fuente: Junta de Castilla y Leon.

Por el otro lado, se buscaba intentar aplicar la propuesta que se realizase para este
trabajo, por lo que se eligi6 el tema buscando tratar contenidos que los alumnos del centro

en el que se desarrollaron las practicas curriculares del Master tuvieran que haber visto
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en clase y que, a la vez, hubiera documentacion en el Archivo relacionada con dicho tema.
Sin embargo, la realizacion de estas practicas se llevd a cabo una vez los profesores y
tutores del centro ya habian planificado el desarrollo del tercer trimestre, por lo que no

habia posibilidad de hacerlo.

Ademas, hubo otros handicaps. Por un lado, esa parte del temario se habia dado
hace un par de meses y ya habia sido evaluada. Y por otro, al ser una salida hubiera
requerido de una labor burocratica y una dilatacién temporal que trascendia mas alla de
la duracion de este periodo de practicas. También, como se puede apreciar en el calendario
lectivo, hubiera tenido que coincidir con un periodo complicado entre vacaciones de
Semana Santa (12-23 de abril), el puente del Dia del Trabajador (1-2 de mayo) y los
examenes finales. Con todo ello, hizo imposible finalmente la aplicacion de la propuesta.
No obstante, los responsables del Archivo son receptivos a aplicar esta propuesta en el

futuro si los resultados de su evaluacion son positivos.

11



III. OBJETIVOS

Este trabajo nace con un objetivo principal, que es la creacion de una propuesta
didactica que utilice el Patrimonio Documental y el Archivo como recurso principal, de

manera que acerquen este mundo tanto a los estudiantes como a los profesores.

A raiz de este objetivo principal, nacen otros secundarios, pero no por ello menos

relevantes, que se iran completando a lo largo del trabajo. Entre ellos podemos destacar:

e Realizar una revision teorica actualizada y estructurada sobre el tema, de
manera que sirva como base para el desarrollo de la propuesta didactica.

e Investigar como nacieron las propuestas de este tipo y ver cudles hay
disponibles en el &mbito nacional, regional y local.

e Concienciar sobre la importancia del Patrimonio Documental a través del
contacto directo de fuentes primarias, asi como divulgar las funciones de
los Archivos.

e Integrar las fuentes primarias como recurso didactico para la ensefianza de
la Historia, de manera que ayuden a conseguir el aprendizaje significativo.

e Fomentar la capacidad critica y reflexiva de los alumnos a través del uso
de fuentes documentales primarias, iniciandoles en la Investigacion
Historica.

e Reforzar los contenidos sobre la Guerra de Independencia Espafiola en la
asignatura de Geografia e Historia de 4° de la E.S.O., tratando temas como
el expolio y desde el punto de vista de la historia social.

e Conseguir la participaciéon activa de los estudiantes mediante la
cooperacion, usando la metodologia de Aprendizaje Basado en Problemas?

y la Gamificacion.

2 Con el fin de una mayor simplicidad en la redaccion de este trabajo, de ahora en adelante se usaran las

siglas “ABP” para referirse a esta metodologia.
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IV. METODOLOGIA

La metodologia de este trabajo es multidisciplinar. Por un lado, estd aquella
vinculada al trabajo estrictamente teérico y académico. Por otro, la que se ha seguido para
realizar la propuesta didactica. Respecto a la primera, esta parte del trabajo se ha
desarrollado a partir de una revision bibliografica exhaustiva centrada en el uso de los
Archivos como recurso didactico en la ensefanza de la Historia, especialmente en el
ambito de la Educacion Secundaria. Para ello, se han consultado publicaciones cientificas
y estudios de caso desarrollados tanto a nivel nacional como internacional, utilizando
bibliografia actualizada y otra mas clasica. Esto ha permitido observar una evolucion en
la manera de usar los Archivos y las fuentes primarias como recurso pedagogico y en la
percepcion que se tiene de esto desde el campo de la Didactica de la Historia. Ademas de
incluir una pequefia revision de esta evolucion, se ha puesto el foco en el &mbito nacional,
desde lo mas general hasta ir estrechando el cerco a nivel regional (castellanoleonés) y

por ultimo, local (Burgos).

Esta revision se ha llevado a cabo con un enfoque cualitativo, ya que el objetivo
no es cuantificar datos ni establecer relaciones estadisticas, sino comprender en
profundidad como ha evolucionado el uso educativo de los archivos, qué modelos
pedagdgicos se han aplicado y qué impacto tienen estas practicas en la formacion historica
del alumnado. Este enfoque permite analizar criticamente las estrategias utilizadas por
distintas instituciones archivisticas, la colaboracion con centros educativos, y las
propuestas metodoldgicas vinculadas a la consecucion de un aprendizaje significativo y
al desarrollo del pensamiento historico y critico por parte de los alumnos. Esto ha
permitido identificar modelos replicables, buenas practicas y barreras estructurales que
afectan al desarrollo de este tipo de iniciativas educativas, sirviendo como base para la
propuesta didactica que se desarrolla en este trabajo, que constituye la otra gran parte del

mismo.

Como se mencionaba arriba, para su desarrollo, ademds usarse esta base teodrica,
se han utilizado metodologias activas, teniendo en cuenta las caracteristicas de las mismas
recogidas en el II Plan de Atencion a la Diversidad del BOCyL, 29/2017-2022. Ademas
de hacer la propuesta mas dindmica y atractiva para los alumnos, buscando que logren un

aprendizaje significativo, ayudan a integrar varios recursos.
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El ABP ha sido el que se ha utilizado para el disefio de las actividades de la fase
2, como se vera mas adelante. En ellas, se presentard un problema a los alumnos, que
deberan solventar mediante la busqueda de las soluciones en diferentes documentos que

son fuentes primarias.

Por otro lado, tenemos la tercera fase, es opcional, como justificaremos mas
adelante. En ella proponemos el empleo de un Kahoot como manera de evaluacion para
los docentes en caso de que quieran incluir la actividad como parte de la nota trimestral
de los alumnos. Aunque se desarrollara mas adelante, este Kahoot, con 10 preguntas, seria
proyectado en la siguiente sesion de clase en el centro educativo, y los alumnos podrian
obtener una recompensa en forma de subida de calificacion. De esta forma, se implementa
la metodologia activa de la Gamificacion de la propuesta. No obstante, en caso de que el
centro no contase con los recursos como para realizarlo, al no tener los alumnos
dispositivos electronicos (o que estos no estén permitidos en el centro), se podria llevar a
cabo la misma dinamica usando un simple test de papel, que restaria esa baza ludica y

tecnologica que ofrece Kahoot.
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V. MARCO TEORICO

En este apartado se va a hacer un analisis extenso del estado de la cuestion de los
archivos y su aperturismo hacia su uso para actividades didacticas destinadas a alumnos
en edad escolar, con especial foco en aquellas creadas para estudiantes de Educacion
Secundaria. Se comenzara repasando brevemente la historia de estas intervenciones
pedagogicas, para ir cerrando el circulo temporal en las mas actuales, y espacial en
aquellas que se crean en Espana, Castilla y Ledn, y mas especificamente, la ciudad de

Burgos.

5.1 Los archivos historicos y las propuestas didacticas

La idea de caminar entre estanterias llenas de documentos antiguos, polvorientos
e incluso en mal estado puede no parecer, a priori muy atractiva. Los archivos son
normalmente relacionados con lo tenebroso, lo desconocido, como algo parecido a

caminar de noche por el monasterio de “El Nombre de la Rosa” de Umberto Eco.

Lo cierto es que, para gran parte de la poblacion, son algo no muy familiar, ni por
su funcién ni por su contenido. Tampoco ayuda el hecho de que esta percepcion extendida
se queda lejos del atractivo que obras como la saga “Indiana Jones” otorgd a otras
disciplinas auxiliares a la Historia, en su caso, la arqueologia. Pero esta sensacion parece
venir del hermetismo que gran cantidad de estos archivos han tenido hasta hace escasos
afos, ya que estos sitios estaban destinados especialmente a un nicho muy especifico: los
investigadores profesionales, normalmente historicos. No obstante, para poder difundir y
concienciar de estos aspectos habria que estudiar qué posibles razones provocan, ese
desconocimiento generalizado de la sociedad sobre los archivos, su contenido y su

funcidn que se mencionaba anteriormente.

Este desconocimiento es patente gracias a articulos como el de Guerrero Elecalde
(2024), que, en un ejercicio de conocer cudl era la idea de futuros docentes (estudiantes
de magisterio en la UGR y la UCO) sobre los archivos y las fuentes documentales como
herramientas didacticas y la formacién de la ciudadania critica, evalud esta cuestion
mediante un cuestionario. En él se preguntaba al encuestado sobre distintos aspectos
como si habia visitado alguna vez un archivo, si podia nombrar archivos estatales o de su
ciudad o si habia usado fuentes documentales como recurso didactico. La mayoria de los
resultados denotaban un pobre conocimiento en esta area, ya que por ejemplo, la gran

mayoria de participantes (un 43%) no fueron capaces de nombrar un archivo estatal, y un
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46% no supieron nombrar ningun archivo, mientras que un 41% solo conocian algiin
archivo de su entorno mas inmediato. Por ello, parece claro que este desconocimiento

existe, y se debe de trabajar para revertirlo.

Resultados de la enumeracion de los archivos estatales espnﬁoles

B Reconoce archivos

M No lo sé

W Otros

W Confunde museos de su

localidad con archivos

M Confunde documentos o
leyes con archivos

Figura n° 2. Resultados a la cuestion: “enumera los archivos estatales que conozcas” del estudio de
Guerrero Elecalde.
Fuente: Guerrero Elecalde, R. (2024:9).

No obstante, se puede afirmar que estos lugares, desde su creacion, al estar
enfocados a la conservacion de documentos, incluso algunos con contenido “delicado” o
privado, han sido tradicionalmente poco transparentes y reacios a la apertura al publico
general. Circunstancias que no han ayudado a su percepcion por parte de la sociedad. Sin
embargo, debido a nuevas legislaciones (como la Ley Espafiola 19/2013 de 9 de
diciembre de Transparencia, Acceso a la Informacion Publica y Buen Gobierno),
normativas e incluso demandas sociales, se ha impulsado un proceso de cambio en este

sentido (Pacios et al, 2021:10) (Martinez-Cardama et al., 2021:21).

Sin embargo, este proceso es lento y desigual. De hecho, incluso ha sido
entorpecido por otras leyes (como la Ley Organica 2/2018 de 5 de diciembre de
Proteccion de Datos), pero que parece que la mayoria de estas instituciones estdn optando
por divulgar, bien de manera continua o bien de manera parcial, sus funciones y
contenidos, especialmente valiéndose de las tecnologias y los crecientes recursos digitales
disponibles (Pacios et al., 2018:187). Otros, como Cuadros Callava (2015), ponen el foco
en la divulgacion mediante la colaboracién con otras instituciones, especialmente las

educativas.
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Esta busqueda de nuevas relaciones no es casualidad, ya que, si desde las etapas
formativas se conocen estos aspectos, probablemente perdurardn mucho mas en la
memoria de los estudiantes que, en el futuro, serdn los que conformen la sociedad. Por
ejemplo, Hudson y su equipo (2010), que estudiaron en un grupo de futuros docentes
cuales eran los contenidos y experiencias que mas recordaban de su etapa en Educacion
Secundaria, establecieron que todas ellas estaban relacionadas con dindmicas diferentes
y memorables (como pueden ser una salida de campo, una actividad practica o la visita a

sitios no muy convencionales, que les despierten curiosidad).

En relacion con esta hipotesis, Sweller (2024) reafirma que los conocimientos
adquiridos de manera “andamiada”, practica o incluso de manera inconsciente al realizar
una actividad o una visita son almacenados a largo plazo en la memoria. También hay que
tener en cuenta lo que Santisteban y Pagés (2011) quiénes pusieron de manifiesto en su
estudio que el uso de fuentes primarias para las explicaciones de la asignatura de la
historia es altamente recomendable. Seguin su planteamiento, se obtiene un rendimiento
mayor en el aprendizaje significativo de los estudiantes en las etapas de Educacion
Secundaria y Primaria, ya que consiguen captar mejor su atencion, y, por tanto, estimulan

su aprendizaje.

Por ello, la visita durante la Educacion Secundaria a un archivo, y la realizacion
en ¢l de una dindmica o actividad parecen una situacion idonea para divulgar el papel y
el contenido de estos lugares y, a su vez, conseguir un aprendizaje significativo de los
alumnos sobre contenidos vistos en clase. Por este motivo, como se vera mas adelante,
cada vez mas archivos intentan colaborar con centros educativos para crear situaciones

de aprendizaje que incluyan investigacion a partir de sus documentos.

De hecho, inicialmente los archivos crearon servicios educativos destinados
especialmente a la creacion de actividades pedagdgicas para estudiantes en edad escolar.
Sin embargo, estos servicios fueron evolucionando hacia un publico mas amplio, no tan
especifico, mediante charlas, jornadas de puertas abiertas o incluso cursos formativos. El
ultimo eslabon ha sido la programacion de actividades culturales, aunando mas estrategias

y sin destinatario concreto (Cuadros Callava, 2015:105).

No obstante, hay que incidir en esa primera apertura, realizada desde los archivos
hacia la ensefanza en edad escolar de las ciencias sociales, y més concretamente, de la

Historia. Los primeros atisbos de la misma empiezan a verse en la segunda mitad del siglo
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pasado, producidos en un primer plano por una voluntad integral de los archiveros y los
docentes de aprovechar las posibilidades didacticas que los archivos pueden ofrecer, y ya,
en un segundo plano, la concienciacion y difusion de la importancia de este tipo de sitios.
Aunque, es cierto que este aspecto, va necesariamente implicito en el primero. (Kim,
2008). Por tanto, el uso de las fuentes primarias, que hasta el momento habia estado mas
restringido a un nicho mucho mas pequenio y especializado como es la investigacion, se

comenzd a “democratizar” para hacerlo accesible a un publico mas diverso.

Este giro comienza a darse por un cambio en la perspectiva sobre como deberia
de ensenarse la historia. Se quiso dar un giro de una asignatura en la que simplemente se
repasaba una lista de hechos acontecidos y personajes destacados hacia un area mas
atractiva, con una metodologia solida y cuyo contenido tiene unas implicaciones sociales
importantes, que ayudan al alumno a comprender la sociedad y el contexto en el que vive.
Esta historiografia, relacionada directamente con la escuela de Annales, y seguida por
historiadores y antrop6logos mas contemporaneos como Georges Lefebvre (1941), Eric
Hobsawn (1998) o Jerzy Topolsky (1984); establecio las bases de la metodologia
didéctica que hoy se pretende usar para la ensefianza de la historia en las escuelas e

institutos.

Esto es, la incorporacion a la historia de una metodologia cientifica, rigurosa,
similar a la que se usaba en otras ciencias: se parte de una pregunta y se propone una
hipoétesis a partir de la cual se lleva a cabo una investigacion que se basa en fuentes y su
interpretacion, considerando multiples aspectos obtenidos en este andlisis, para poder

finalmente responder a dicha pregunta.

Esto dota a las fuentes historicas de gran relevancia, entre las cuéles se encuentran
las fuentes documentales, aunque también otras como las orales, las pictdricas, las
arqueologicas, etc., ya que el discurso historiografico se basa en varios puntos de vista y
teorias obtenidas a partir del andlisis y la interpretacion de todas estas fuentes, para lo
cual también tiene que haber un caracter integrador con otras areas como la geografia, la
economia o la antropologia. Por ello, la historia, y su ensefianza, pasa de ser una mera
narracion a ser una constante interpretacion de lo sucedido, llevando a una manera

dindmica de estudiar esta asignatura. (Cuadros Callava, 2015:102).

Todo esto, ademas de ser una forma de abordar los contenidos historicos

probablemente mas atractiva para los estudiantes, es una oportunidad para poder elaborar

18



propuestas didacticas basadas en la investigacion, y utilizando metodologias activas como
el ABP, el Trabajo Colaborativo, el Cooperativo, la Gamificacion, etc. Sin embargo, esto

es algo que se verd con més profundidad mas adelante en el trabajo.

Para desarrollar estas actividades lo mas légico es la creacion de servicios
educativos en los archivos, en el que no solamente se colabore con docentes para la
creacion de planes pedagogicos destinados a estudiantes de secundaria, sino también a la
divulgacion del patrimonio documental a todos los ciudadanos. Esta estrategia es la mas
recurrida, pero no todos los archivos cuentan con un programa de estas caracteristicas,
bien por falta de medios, recursos, o de interés por ambas partes. Para conocer mas a
fondo las razones de esta situacion, es conveniente hacer un repaso por los programas
didacticos ofrecidos por archivos para estudiantes de secundaria, o en colaboracion don
docentes, y ver asi como han ido evolucionando hasta la actualidad y qué estrategias se

han seguido.

Para encontrar estas primeras iniciativas hay que remontarse a mitad del siglo XX.
Es entonces cuando en paises como Reino Unido surgen iniciativas en las que se utilizan
documentos de sus archivos para crear material didactico y una especie de situaciones de
aprendizaje usando estos como fuentes historicas primarias para que los alumnos vieran
con sus propios o0jos este tipo de recursos y pudieran trabajar con ellos. En este caso, fue

con sus practicas “taller” y los “History Sources Packets” (Cuadros Callava, 2015:101).

Otro buen ejemplo de esto es Francia, que desde 1950 ha apostado fuertemente
por este tipo de programas. Charles Braibant, director general de los Archivos franceses
por aquel entonces, cred un servicio educativo en los Archivos Nacionales con el objetivo
de poner en contacto a los estudiantes con los documentos historicos para asi darles
referencias de como son, como se trabaja con ellos, qué representa, porqué son
importantes, etc., para asi desarrollar su pensamiento critico y, ademas, acercar la historia
del pais a los estudiantes a través de sus archivos y documentos locales (Pétillat y
Guigueno, 2016:8). También se planteaba la visita presencial de los alumnos al archivo,
de manera que pudieran conocer todos estos aspectos in situ, teniendo un primer contacto

lo mas real y significativo posible.

Esto se llevo a la practica mediante la primera creacion de un servicio educativo
en un archivo, en este caso, el Archivo departamental de Puy-de-Dome, y tras el éxito del

mismo, se fueron extendiendo y creando a medida por toda Francia. Hoy en dia se siguen
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ofreciendo e incluso hay personal plenamente dedicado a este aspecto, como profesores
de enlace entre los centros y los archivos, asi como multitud de material disponible y
fondos dedicados a este fin (Pétillat y Guigueno, 2016:40). No obstante, es cierto que
parece que tanto la organizacion politico-administrativa del pais vecino y su organigrama

ha facilitado la proliferacion de este tipo de iniciativas.

Ante el éxito y la utilidad de estos programas, rapidamente se fueron “exportando”
a otros paises, entre otros, Espafia, aunque de manera distinta. Mientras que en los paises
ya mencionados, asi como en Irlanda o Alemania, esta iniciativa partié de una politica
estatal, en Espafia fue por iniciativa autobnoma de algunos archiveros que, sensibilizados
con la funcién cultural que las instituciones en las que trabajaban podian desempenar,
decidieron crear de manera autdnoma iniciativas pedagogicas para los estudiantes en edad

escolar.

Autores como Manuel Ravina (1982:425) ya se preguntaban qué se podia hacer
en el dmbito espafol, ya que no era tan facil como simplemente “acudir a féciles
imitaciones extranjeras, muchas de ellas inaplicables (...) ni tampoco arrojar la toalla
considerando la tarea como inalcanzable”, en parte, por la cuestiéon politico-
administrativa que se ha mencionado en el parrafo anterior. Otro de los aspectos que
suponian una barrera inicial para implantar y desarrollar estas dindmicas era la falta de
recursos. Alberch y Boadas (1991) hicieron patente este problema sefialando no
solamente la poca disposicion de recursos humanos disponibles para este fin,
profesionales que acompafiasen, disefiasen y promoviesen las actividades; si no también
a nivel infraestructural, ya que percibian que no habia espacios para acoger y desarrollar

estas dinamicas.

Ademads, como apunta Cuadros Callava (2015:104), esta situacion no evoluciond
demasiado mas de dos décadas después, e incluso surgieron nuevos problemas como la
necesidad de recursos tecnoldgicos y la poca formacion del personal disponible en las
TIC. También supuso un problema la formacion del cuerpo de archiveros, que se veian
como puros gestores de documentacion y tuvieron que convertirse, en un periodo
demasiado corto de tiempo, en dinamizadores culturales, comparandose incluso con

“servicios ludicos” (Iturrate, 1996:27).

Es decir, se podia formar a los archiveros en funciones que trascienden mas alla

de las que requiere un “simple” servicio de gestion y conservacion documental, o se podia
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intentar estrechar relaciones con profesionales de otros campos, en este caso la educacion,
para construir estos programas de forma colaborativa. Realmente, se han producido
ambas, ya que el cuerpo de archiveros ha tenido que adaptarse a las nuevas normativas y
avances tecnolédgicos, aprovechando esta disyuntiva para llevar a cabo una formacion mas
integral; y por el otro, se han realizado colaboraciones entre archivos e instituciones
educativas para la elaboracion de los programas pedagdgicos de los primeros. De hecho,
no solamente se llegaron a plantear estas sinergias, si no que Iturriarte (1996:33) hablaba
de expandir este abanico de colaboraciones con otros profesionales como psicologos,
historiadores, animadores culturales, disefiadores web, etc, de manera que estos

programas pedagogicos fueran lo mas completos posible.

En cualquier caso, lo mas comin fueron, y siguen siendo, las colaboraciones
directas entre archiveros y profesores, siendo la opcién aparentemente mas logica y
viable. Normalmente, se marcan unos objetivos y un tema a tratar, que varia dependiendo
del nivel educativo y el curso al que va destinado el programa pedagdgico. Una vez hecho
esto, los archiveros proporcionan el material documental, buscando las fuentes primarias
que mejor se amoldan al mismo, cuidando que sean interesantes, que no se vaya a
comprometer su conservacion y que puedan ser comprendidas por los alumnos (es decir,
procurando utilizar documentos cuya letra sea clara y facil de comprender, o que su
idioma sea un castellano que ellos conozcan). Ademads, Ortega Cervigéon (2021:302)
aflade otro aspecto condicionante, como que sea documentacion que trate, o fuera
producida, en lugares cercanos y familiares para el alumno, ya que dispone asi de una
carga emocional que ayudard en su implicacion en la actividad. Con este material, el
profesorado se encargaria de construir una serie de tareas apropiadas, encuadradas bajo
el marco legislativo vigente y programadas de manera que consiga capturar el entusiasmo

de los estudiantes.

No obstante, esta relacién no siempre se vio de esta manera, ya que autores como
Santiago Gonzélez (1987:293), aunque destacan el archivo como recurso didactico,
opinan que la relacion con el archivero no solo es nula, sino que incluso supone un
obstaculo para el profesor de cara a llevar a cabo estas actividades (ya que tiene que
pedirle los documentos, esperar que le de permiso para su uso o digitalizacion, le brinde

ayuda si necesita transcribir algo, etc.).

Sin embargo, lo cierto es que, en la realidad, y viendo las propuestas didécticas

que se han ido desarrollando desde entonces, la relacion entre los archiveros y el cuerpo
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docente se asemeja mucho mas a lo descrito anteriormente que a lo expuesto por Santiago
Gonzalez. De hecho, es una relacion de simbiosis, como la describe Iturriarte (1996:33),
ya que ademads de preparar conjuntamente la actividad, permite que el profesor acuda al
archivo con anterioridad y exista la posibilidad de que se realice una salida de campo al

mismo con los estudiantes.

Esto concretamente también fue objeto de debate, ya que hubo autores como
Estepa (1995:66) que argumentaron que, si bien se pretendia potenciar un acercamiento
entre el aula y el archivo, no se debia dejar convertir estos ultimos en los primeros, ni los
documentos en libros de texto. Es decir, habia que dejar clara las diferencias de conceptos
a los alumnos y la importancia que tienen tanto los archivos como su contenido, de
manera que la comprendiesen y apreciasen lo que significan. Para ello, el profesor no
debia enviar a los alumnos al archivo para realizar una tarea que presentar en clase, sino
que fuera €l el que contactase y acudiese previamente al archivo, para poder planificar

una salida conjunta y preparada.

La visita de los estudiantes al mismo debe ser vista como un instrumento didéctico
mas y no como una ocasion de exhibir el archivo como si de un museo se tratase. A su
vez, se debe procurar que los alumnos manejen documentacion original (o si se dispone,
de facsimiles), en lugar del uso de copias, pero para ello debe de haberse realizado un
trabajo previo de busqueda y delimitacion de la misma, de manera que se adecue a la
habilidad lectora del alumnado y al estado de conservacion de los documentos. No
obstante, esto no quiere decir que se deba exponer a los alumnos documentacion
demasiado fécil, impresa y de poca antigiiedad, ya que no va a captar su atencion y,
seguramente, su estimulo disminuird ain mas. Por ello, esto tiene que ser hablado y

acordado previamente entre el docente y el archivero.

Sea como fuera, la mayoria de las primeras iniciativas de este estilo que se llevaron
a cabo en Espafia fueron apoyadas, potenciadas o incluso organizadas por instituciones
locales: desde ayuntamientos hasta alguna consejeria de Educacion de determinadas
comunidades autonomas. Esto llevd a que los programas se desarrollasen en la mayoria
de los casos en un dmbito municipal, o, a lo sumo, local. Es por ello que, actualmente, la
mayoria de los archivos que tienen este tipo de servicios son los archivos municipales o

provinciales de las capitales de provincia, como se podra ver a continuacion.

22



Uno de las primeras actividades conjuntas entre archivos e institutos se dio en
Catalufa, alrededor de 1980 en Cervera (Lérida), y naci6 fruto de una colaboracion entre
el instituto de esta localidad y el archivo, por la que se cred una asignatura para
bachillerato denominada “Introduccion a la investigacion histdrica: técnicas de trabajo en
el archivo”. Los departamentos de Cultura y Educacion de la Generalitat de Catalunya lo
reconocieron y patrocinaron institucionalmente, de manera que los profesores pudieron
dedicar mas tiempo para elaborar materiales y recursos, mientras que los archivos

costearon la preparacion del material y las actividades pedagdgicas (Vela, 2001).

En la misma comunidad se llevaron a cabo otros proyectos similares, como la
publicacion en 2002 por parte del Archivo Municipal de Barcelona de “Archivo Abierto”,
que era una serie de programaciones didécticas para que el profesorado desarrollara en
clase de historia en educacion secundaria y bachillerato. No obstante, no tuvo tanto

recorrido al no tener tanto apoyo institucional y no contar con una salida al archivo.

En otras comunidades, como Andalucia, también iban entrelazandose ambos
mundos. En 1993 se publico la serie “Aprender con...” de la Junta, en la que profesores
colaboraban con otros profesionales para crear materiales didacticos. En este caso se
colaboro con archiveros y se tituld “Aprender con... el archivo”, pero, aunque interesante,
no era mas que un cuaderno en el que se hablaba de aplicaciones practicas del archivo
como recurso didactico para educacion Secundaria y Bachillerato (Cuadros Callava,

2015:111).

Uno de los primeros proyectos solidos, en los que se produjo una colaboracién
entre docentes y archiveros con apoyo directo de las instituciones, se dio en la comunidad
castellanomanchega y surgi6 fruto de la colaboracion de la Junta de la comunidad con el
grupo de investigacion pedagogico “Faheisan”. Se denominé “La casa de la escritura” y
se desarroll6 entre 1996 y 1999. Se traté de una guia didactica elaborada para profesores
en la que se pretendia aumentar las relaciones entre la comunidad educativa y los archivos
y en la que los alumnos conociesen y apreciasen el patrimonio documental de su

comunidad a través de actividades que potenciasen su capacidad critica.

Proponia tres etapas o fases, cuya estructura ha sido imitada o replicada muy
fielmente por muchas actividades de este tipo que han surgido posteriormente. En la
primera, el archivero se desplazaba al aula del grupo la que iba a participar en la dindmica

para explicarles el funcionamiento del archivo y sus caracteristicas mientras que el

23



profesor presentaba la Unidad Didéctica y exponia las actividades, formas de evaluar, etc.
La segunda era la visita al archivo, en la que se presenta el lugar los alumnos y se trabaja
con los documentos originales previamente seleccionados. La tercera vuelve a ser en el
aula, y en ella se realiza un trabajo usado materiales elaborados a partir de los documentos

vistos in situ.

Esta estructura es especialmente util, ya que los alumnos aprenden cual es la
funcion de un archivo, qué contiene y como funciona y luego lo comprueban de manera
practica mediante una salida de campo. Ademas, refuerza parte de los contenidos vistos
en la asignatura que a su vez son tratados con documentacion original en la dindmica, por
lo ya que establecieron Santisteban y Pagés y que se ha mencionado previamente. No
obstante, para que este tipo de actividad se pueda construir es necesaria una colaboracion
y comunicacion estrecha entre el archivero, que es el que conoce el archivo, su
funcionamiento y su contenido, y el profesor o mediador, que se encargara de la parte

pedagogica y encuadrarlo dentro de la legislacion educativa vigente.

Con el paso de los afios, Castilla-La Mancha ha sido una de las comunidades que
mas ha impulsado este tipo de actividades en sus archivos historico-provinciales. Desde
que se cred el proyecto justamente arriba mencionado, se intentd aplicar en sus archivos
y, debido a la buena acogida y resultados, se fueron creando nuevos programas. Como
Flores Varela expone en su articulo (2018), el Archivo Histoérico-Provincial de Toledo ha
apostado por la creacion de diversos talleres mas dirigidos a que los estudiantes conozcan
la manera de escribir antigua, asi como otros en los que se investiga como vivian su vida
cotidiana personajes célebres relacionados con la capital castellanomanchega y su

provincia, como Cervantes o El Greco.

Por su parte, el de Archivo Histérico-Provincial de Guadalajara elabord un dossier
didéctico a finales de la década de los 90 que incluia documentos de sus propios fondos
y de los del Archivo Municipal de la capital alcarrefia en los que, tratando diversos temas,
como el servicio militar, la vivienda o los impuestos, una guia iba dirigiendo a los alumnos
para el correcto uso de las fuentes y dandoles pautas para exprimirlas al maximo. (Ortega
Cervigon, 2021: 305). No obstante, actualmente tienen otra actividad llamada “La Casa
de la Escritura”, dirigida a alumnos de diversos niveles educativos en la que se pretende
que el alumno aprecie la importancia del Patrimonio Documental mediante el uso directo

de documentos historicos. En ellos, debera llevar a cabo un andlisis que le permita extraer
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diferencias de la vida de la época con la actual, llevandole a conclusiones que le

permitiran ser critico y, a su vez, ganar conocimiento historico.

Por su parte, tanto el archivo historico-provincial de Albacete como el de Ciudad
Real ofrecen talleres para clases de Educacion Primaria y Secundaria. En los primeros se
introduce a los alumnos el concepto del archivo, para qué sirven, qué contienen y cudles
son las funciones del archivero y el escribano. En los segundos, ya mas elaborados, se
trabajan determinados aspectos mediante una investigacion a partir de los documentos, al
igual que en el de Guadalajara o El Greco (Ortega Cervigdn, 2021: 306). En el de Albacete
hay uno concreto en el que se inicia a los alumnos en la genealogia y se les insta a hacer
un arbol genealdgico, lo cual también puede ser una buena manera de implicar a los
estudiantes en la actividad, ya que es muy probable que se consiga una conexion

emocional con los documentos y la actividad en si.

Sin embargo, de todos ellos, el archivo histérico-provincial de Cuenca es el que
mas posibilidades ofrece. Ademas de para alumnos de educacidon secundaria, también
tiene actividades orientadas para ensefianzas de Infantil y Primaria en los que, ademas de
ensefiar el archivo, se desarrolla una actividad con el mismo objetivo que las que se vienen
mencionando hasta ahora: conocer el valor del patrimonio documental, su importancia
para el estudio de la Historia y estimular el conocimiento de contenidos relacionados con
la asignatura de Historia que cursan en sus centros. Ademas, para Educacion Secundaria
tiene dos talleres, ambos de una duracion aproximada de hora y media. El primero,
dirigido a alumnos de 1°y 2° de la E.S.O. se llama “la Ciudad Medieval”. En ¢€l, los
estudiantes manejan un mapa de Cuenca en dicha época, viendo las diferencias con la
ciudad actualmente y pudiendo apreciar la situaciéon econdmica e incluso social durante
aquellos afios, ya que encontraran numerosos monasterios, conventos, molinos, edificios
militares, etc. También analizan el plano de una casa con sus estancias, realizan un
crucigrama con el que conocen a fondo el concepto de escribano y rellenan un arbol
genealogico. El otro taller, “Interpretacion de documentos sobre la Guerra de
Independencia y de las Guerras Carlistas” esta creado para alumnos de Bachillerato. En
¢l, los alumnos manejan documentos que tienen datos de cualquier tipo sobre dichas
contiendas sucedidos en la provincia conquense. El hecho de que manejen documentacion
de una cronologia concreta explicitamente y que constantemente lean conceptos
relacionados con las mismas, como el nombre de alglin personaje o de donde provenian

los bandos hace que asienten sus conocimientos sobre dichas guerras e,
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inconscientemente, usen destrezas propias del historiador y la investigacion historica.

(Ortega Cervigdn, 2021: 307).

Por tanto, se ha podido observar que, desde la década de los 90, y tomando como
referencia los modelos europeos, en Espafia ha habido una dindmica progresiva de
creacion de programas didacticos en los archivos. Es cierto que esta ha sido desigual,
viendo muchos mas esfuerzos en algunas comunidades que en otras, muchas veces
provocados por un apoyo institucional, mientras que en otras este ha brillado mas por su
ausencia o indiferencia. También ha jugado un papel muy importante la madurez del
alumnado, y es que se desarrollado muchas més intervenciones didacticas de este tipo en
niveles mas avanzados (bachillerato y universidades) que en los mas basicos (Rubio-
Mufioz, 2019:376), ya que se presupone que estos alumnos poseen mas conocimientos y
mas sentido de la responsabilidad a la hora de manejar documentacion fragil, por lo que

es mas facil programar este tipo de actividades.

Se debe tener en cuenta también que no se han mencionado todos los intentos de
llevar a cabo este tipo de iniciativas, ya que resultaria algo demasiado amplio de abarcar
para un trabajo de esta indole, y ademés muchas de estas no quedaron lo suficientemente
documentadas, por lo que habria que ir archivo por archivo preguntando si tuvieron en
algin momento programas didacticos, o cuéles fueron los primeros que se llevaron a cabo

en los mismos.

5.2 Archivos historicos y sus programas educativos en Castilla y Leon

Al haber visto una pequeia historia de la evolucion de la apertura a los servicios
educativos de los archivos historicos, se ha podido observar como, efectivamente, el
desarrollo de estos fue desigual dependiendo de la comunidad y el apoyo institucional.
En el caso de Castilla y Leo6n, parece ser que los timidos intentos de realizar
intervenciones didacticas de este tipo han sido muy modernos y dependen mucho de un

esfuerzo mas individual de un archivo o docente que algo fomentado “desde arriba”.

Si se consulta la pagina web institucional de los archivos de la Junta de Castilla y
Leon® se puede observar un apartado concreto e independiente destinado a las actividades
educativas que se ofrecen en los nueve Archivos Historico-Provinciales de la comunidad,

asi como en el Archivo General de Castilla y Leon (localizado en Valladolid). En este

3 https://archivoscastillayleon.jcyl.es/web/es/actividades-recursos/actividades-educativas.html
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ultimo solamente hay disponible una actividad disponible enfocada solo para clases de
ESO y Bachillerato. Se trata mas de una visita que de una actividad en si, en la que se les
pretende transmitir la importancia del archivo, qué alberga y el proceso de formacion de
la Autonomia. Seglin avanza la visita, deben realizar una serie de ejercicios segun lo que
se les va explicando, pero no parece tanto una intervencion pedagogica en el sentido de

las que se han ido mostrando anteriormente.

Ademas, todos los archivos Historico-Provinciales de la comunidad ofrecen
visitas pedagdgicas, pero solo dos también disponen de programas educativos: el de Soria
y el de Burgos (aunque este solamente para nivel universitario). Soria, por su parte, ofrece
el taller “Aprendiendo a investigar” para 4° de la E.S.O. En la pagina web explican que
se ofrece al grupo un documento a partir del cual los estudiantes deben formular una
hipotesis que, para validarla o desecharla, tendran que buscar mas informacion
consultando otros documentos, la hemeroteca y otras fuentes de las que dispone el
archivo. El documento de partida y el tema se acuerda previamente entre el responsable
del grupo (el profesor) y el archivero. Resulta de una opcion muy abierta, pero a la vez
interesante, ya que se puede flexibilizar de muchas maneras a los contenidos que el
docente necesite. Aboga, ademas, por la relacion mencionada anteriormente en la que el
archivero, que es el que mejor puede conocer lo disponible en los fondos, trabaja
conjuntamente con el profesor para brindarle lo que mas se ajusta a sus necesidades y
crear de manera conjunta una actividad en la que se refuercen contenidos de clase y se

divulgue la importancia del patrimonio documental.

No obstante, no parece haber mucho mas en los archivos de titularidad
autondmica. Para encontrar actividades de esta indole en archivos de otra titularidad en
Castilla y Leon se puede recurrir a EducaCyL, portal de educacion de la comunidad. Sin

embargo, no aparecen muchos mas resultados.

Una de las nuevas opciones disponibles es una visita “didactica” al Archivo
General de Simancas (Valladolid), de titularidad estatal y que cualquier profesor de los
centros educativos castellanoleoneses puede solicitar para su clase. Sin embargo, una vez
mas se trata de una visita pura y dura, sin ninguna actividad didactica en si. Segun lo
dispuesto en la pagina, se comienza con la visualizacion de un video de unos 20 minutos
que explica el archivo y su historia. Se sigue con una visita por el castillo, una explicacion
de su funcién defensiva y una exposicion sobre la gestion administrativa en la Epoca

Moderna. También se les ensefia la “sala Juan de Herrera”, que antiguamente hacia las
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veces de deposito documental. Por ultimo, ofrecen la opcion a los docentes de dejarles un
espacio para dar a los alumnos una clase usando alguna documentacion del archivo, que

los propios profesores deberan escoger y consultar si pueden usarla a los archiveros.

Figura n° 3. Vista exterior del Archivo General de Simancas.
Fuente: Elaboracion propia.

Pese a ser el archivo, historicamente hablando, mas importante de Castilla y Ledn
y uno de los mas destacados a nivel nacional, parece que sigue centrado mas en dar
servicio a los investigadores profesionales, ademas de sus funciones propias de archivo.
Esto es una oportunidad no aprovechada (de momento) de familiarizar a los alumnos con
el mismo, ya que ofrece un amplisimo abanico de posibilidades para crear actividades de
este tipo gracias a la cantidad de documentos que alberga, asi como por contar con una
de las mayores infraestructuras destinadas exclusivamente para un archivo no solamente

a nivel regional, sino también nacional.

Por su parte, de los Archivos Municipales de las capitales de provincia mas
grandes de la comunidad tampoco ofrecen gran cantidad de opciones. Por ejemplo, el de
Leon si bien ha proporcionado unos talleres abiertos al publico general hace alrededor de
un afio, no tiene ninguna actividad destinada a estudiantes en edad escolar; y el de

Valladolid directamente no tiene ningin programa en marcha. La situacion en el de
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Salamanca y Burgos es mas positiva, aunque la de este ultimo se desarrollara algo mas

adelante en el trabajo.

Para Salamanca, Rubio Mufioz (2019), publicod un interesante articulo en el que,
valiéndose de documentos del Archivo Historico-Provincial y Municipal de la capital
salmantina, proponia varias propuestas didacticas en la que los alumnos de la E.S.O.
trabajarian con las fuentes primarias para conocer mas a fondo como vivian los
estudiantes de la Universidad de Salamanca en la Edad Moderna. Segun ¢l, el tema podia
ser clave para familiarizar a los alumnos con el uso de estos recursos, ya que es muy
posible que los estudiantes “empaticen” con los individuos que estudiarian en la
actividad, al ser también personas jovenes en su época y, aunque en otro nivel, se
dedicaban a lo mismo: estudiar. También es indispensable que se produzcan las
actividades, o por lo menos parte de ellas, en los propios archivos (Rubio Muioz,

2019:380).

El autor propone que todas tengan una estructura parecida, y que ya se ha visto
previamente en este trabajo: un primer acercamiento en clase, una actividad desarrollada
en el archivo y, si es necesario, una sesion final opcional, bien en clase o en casa, y que,
definitivamente, es la estructura mas usada para este tipo de intervenciones pedagdgicas.
No obstante, es en la segunda etapa donde propone diferentes opciones. Una seria un
“itinerario didactico”, es decir, algo parecido a las visitas pedagogicas que ofrecia, por

ejemplo, el Archivo General de Castilla 'y Leon.

Otra seria un taller de analisis de fuentes, concretamente de testamentos
estudiantiles. Estos documentos los hacian no solamente antes de morir, sino también al
salir del &mbito familiar para ir a la universidad a estudiar, algo que tenia sus riesgos en
la Edad Moderna. Ademas, todos son muy similares entre si, con estructuras muy
parecidas, e interesantes para los alumnos, ya que podian ver qué posesiones tenian estas
personas y qué diferencias existen con los estudiantes actuales. Con este taller se pretende
que sean conscientes de los diferentes modos de vida y de las muchas realidades historicas

que puede haber para, aparentemente, una misma “profesion” (Rubio Mufioz, 2019:385).

Por ultimo, propone un taller paleografico, en el que los alumnos elaborarian un
testamento estudiantil. En €I, no solamente tendran que pensar en sus posesiones para
construir el documento, sino también deberan elaborar el instrumento de escritura con

unas plumas, tinta, etc. Se les propondria también que intentasen imitar la cuidada
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caligrafia de los que elaboraban estos documentos en la época. (Rubio Mufioz, 2019:386).
Asi, podrian aprender lo que costaba hacer un documento de estas caracteristicas y, por
tanto, valorar mas el patrimonio documental no solamente como un contenedor valioso

de informacidn, sino por su valor material en si mismo.

5.2.1 El caso de Burgos

Dentro del panorama castellanoleonés, Burgos es, probablemente, una de las
ciudades en la que sus archivos mas programas didacticos ofrecen. Ya se ha mencionado
el caso de la actividad ofertada por su Archivo Historico-Provincial, pero al estar dirigida
para un nivel educativo que no compete a la realizacion de este trabajo no se va a ahondar

mucho mas en ello.

ngm*“” AGENDA CULTURAL CICLOS EXPOSICIONES TURISMO FESTEJOS BIBLIOTECAS PUBLICACIONES ARCHIVO MUNICIPAL EDUCACION GMCYT

Programas
didacticos

e Burgos fue uno de los
en poner en marcha la
con fines didacticos
una oferta permanente
as didacticos para distintos

e se desarrolian durante

sl © PROGRAMAS DIDACTICOS

Tras las sombras del Ill Reich en
Burgos

Figura n° 4. Pagina de los programas didacticos del Archivo Municipal de Burgos.
Fuente: Attps://cultura.aytoburgos.es/programas-did%C3%A I cticos (consultada el (7-4-2025).
Elaboracion propia.

No obstante, esta variedad de programas didacticos se encuentra en el Archivo
Municipal de Burgos. En su pagina web* cuentan con un apartado propio en el que
explican estas actividades, como se pide realizarlas e incluso muestran los materiales
utilizados en las mismas, algo no tan comun. En la misma, también se expone que es “uno
de los pioneros, a nivel nacional, en poner en marcha la utilizacion de los Archivos con
fines didacticos”, y lo cierto es que ya desde hace casi dos décadas, su directora, Yolanda
Rodriguez Garcia, empez6 a poner en marcha intervenciones pedagdgicas utilizando los

recursos de los que disponia y todavia sigue disponiendo a dia de hoy: desde los propios

4 https://cultura.aytoburgos.es/programas-did%C3%A 1 cticos
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fondos documentales hasta el edificio en si mismo donde se encuentra, el Palacio de los
Condes de Castilfalé, en el centro de la ciudad burgalesa, ya que al concertar las
actividades también se ofrece la posibilidad de hacer una visita, mas o menos profunda,
de sus instalaciones, pasando por su parte mas historica a su lado como archivo en si

mismo, zonas de trabajo y de depdsito de fondos (Garcia Andrés, 2018).

Este Archivo ofrece actualmente cinco opciones, la mayoria destinadas a alumnos
de Ia E.S.O. Sin embargo, son programas que se renuevan constantemente para adaptarse
a las cambiantes necesidades de los estudiantes y sus gustos, por lo que hay talleres que
se han dejado de ofrecer y otros que se han introducido nuevos. Estos se crean en
colaboracion con el Centro de Formacion del Profesorado e Innovacion Educativa (CFIE)
de Burgos y otros docentes de distintos centros de la capital burgalesa, en especial,

Joaquin Garcia Andrés.

Si bien la mayoria de estas cinco actividades estan dirigidas a segundo ciclo de la
E.S.O. y Bachillerato, una de ellas también esta disponible para primaria e incluso grupos
de cualquier otra indole, como asociaciones, empresas, etc. Esta se titula “Aprendiendo a
investigar en el Archivo” y se trata de una iniciacion a la investigacion histérica en
Archivos mediante una toma de contacto con la documentacion que en ¢l se custodia. No
obstante, el eje principal es el propio edificio, por el que se desarrolla una visita detallada

y explicada de todas sus dependencias.

Las otras actividades, “Burgos con el agua al cuello”, “Tras las sombras del III
Reich en Burgos”, “Asesinato en la Catedral” y “El Des(en)tierro de los huesos del Cid”,
todas ellas realizadas por el ya mencionado Joaquin Garcia Andrés en colaboracion con
distintos grupos y profesionales, estan destinadas exclusivamente a estudiantes de

Educacién Secundaria.

Aunque, como sus ilustrativos titulos indican, los temas que tratan son variados,
todas tienen una estructura bastante parecida, y que una vez mas, vuelve a ser la que se
viene mencionando como la mas usada en este apartado. Esta consiste en una primera
sesion o “fase preliminar” que se realiza en el centro educativo, en el que el profesor
introduce la actividad y el tema, de manera que cuando se pase a la sesion siguiente los

alumnos estén bien informados previamente y tengan los grupos de trabajo claros.

En la segunda ya varia algo més segun la actividad. Si bien algunas actividades

requieren de otra sesion de trabajo en clase o incluso por la calle, en otras los estudiantes
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ya acuden al propio Archivo (excepto en la actividad “El Des(en)tierro de los huesos del
Cid”, que puede desarrollarse integramente de forma online). También cuentan con la
posibilidad, si se pide con la suficiente antelacion, de realizar una visita por las

instalaciones del Archivo ademas de solamente participar en las actividades.

Por ultimo, casi todas las actividades cuentan con una tercera sesion, opcional, en
la que los alumnos realizan otra actividad (bien sea un cuadernillo o bien una webquest)
que es opcional y que, si se decide hacer, deben usar lo que han aprendido u utilizado

durante su visita al Archivo para completarla.

Si bien es cierto que el Archivo Municipal ofrece un abanico considerable de
actividades didacticas y ha apostado mucho por este recurso, la ciudad de Burgos cuenta
con mas Archivos con un gran potencial en este sentido que también podrian lanzarse a
crear intervenciones pedagogicas con sus documentos. Esto, ademés de que supondria
una mayor concienciacion y divulgacion de la importancia del Patrimonio Documental y
los Archivos en si, desahogaria las listas de espera que el Archivo Municipal tiene para

poder participar en alguno de estos programas didacticos.

5.3 El Archivo Diocesano de Burgos

El Archivo Diocesano de Burgos, como su propio nombre indica, es en el que la
Archidiocesis de Burgos, como institucion, deposita toda su documentacion. En él, esta
es clasificada y guardada de manera ordenada, no solamente para facilitar su busqueda en
caso de que alguien tenga que recurrir a ella, sino también para que perdure a lo largo del

tiempo.

No obstante, este Archivo cuenta con varios fondos, en los que la documentacion
que entre es dirigida segin su tematica y organo productor. Estos son concretamente
cuatro, que son: el fondo diocesano, destinado a documentacion que produce la
Archididcesis como institucion en el ejercicio de sus actividades; el Fondo de la
Universidad de Curas de la Ciudad de Burgos, que guarda todo lo relacionado con dicha
institucion, que fue una especie de asociacion de sacerdotes de la capital burgalesa y dejo
de existir como tal a finales del pasado siglo; el Fondo Luciano Huidobro, formado por
documentos de todo tipo que este reconocido sacerdote e historiador fue recopilando; y

por ultimo el Fondo Parroquial, que es el que se utilizara para esta actividad.

Este fondo estd compuesto por todos los libros, papeles y otros documentos que

fueron, y son producidos por las numerosas parroquias de la Archididcesis actual en el

32



ejercicio de sus actividades. Este es el fondo mas grande en cuanto a volumen de
documentacién y mas utilizado por investigadores, bien sean histdoricos o genealdgicos.
Lo cierto es que, a nivel historico, es posiblemente el mas interesante de los albergados
en este Archivo, y ademas, es el que mas tipos de documentacion ofrece, por lo que, a

priori, es el que mas se presta a ser utilizado para una actividad pedagogica.

Este se formo gracias a un meticuloso trabajo de recopilacion, principalmente por
parte del Archivero Diocesano Emérito, Matias Vicario, que se desplazé por todos los
pueblos de la Archidiocesis buscando los libros y documentos que se guardaban, con la
mejor de las suertes, en las sacristias de las iglesias de los pueblos o en las casas
parroquiales. Esto se hizo tras la recomendacion de la Conferencia Episcopal Espafiola
del 5 de junio de 1973 a los obispos espafioles de transferir los archivos parroquiales de
una antigliedad superior a cien afos a un archivo historico diocesano propiamente

acondicionado para albergar y conservar documentacion (Vicario, 1988:7).

Gracias a este trabajo se pudo salvar, bien de las inclemencias climaticas o bien
de posibles expolios o robos, gran cantidad de documentacion. Dentro de esta, los mas
numerosos son los libros sacramentales, es decir, aquellos en los que se anotan en partidas
a los individuos que han recibido un sacramento, en este caso, el bautismo, el matrimonio
o la extremauncion o fallecimiento. Por ello, es un fondo que se presta mucho a la practica
genealogista, ya que estos libros se llevan haciendo de manera generalizada desde el siglo

XVII, mientras que el registro civil no comenzo6 a hacerlo hasta casi dos siglos més tarde.

Sin embargo, ademds de para este tipo de investigaciones, también son
interesantes para cuestiones historicas, ya que en estos libros se pueden encontrar
personajes muy relevantes si recibieron algiin sacramento en alguna parroquia de la
Archididcesis, como es el caso de varios miembros de la realeza, militares, intelectuales,
santos, etc. Ademas, se cuenta con otros documentos también relativos a la existencia de
estas parroquias, como pueden ser libros de matricula, en los que se anotaban los vecinos
que cumplian con el precepto pascual® (que hasta el siglo pasado era algo que cumplia
todo el mundo), por lo que se utilizan para saber los habitantes de un determinado lugar;

los de fébrica, en el que se anotaban las cuentas de la parroquia; o los de tazmias, en los

5 Precepto Pascual: mandato catdlico que establece que la que todo aquel que haya sido bautizado debe
comulgar, y por tanto confesarse, al menos una vez al afio. Esto se hacia en torno a la Pascua de

Resurreccion y se anotaba en los libros de matricula a todos los individuos que lo cumplian.
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que se apuntaban los diezmos (tributos eclesidsticos) que la parroquia recibia; asi como

cualquier otra documentacion, como cartas, expedientes, etc.

Esta cantidad y diversidad de documentacién ofrece una muy buena oportunidad
de crear en el Archivo un programa didactico. No solamente por los posibles documentos
curiosos por su singularidad, contenido o tematica que se albergan en ¢€l, sino también
porque es documentacion local, relacionada con los pueblos o zonas de origen de muchos
de los alumnos que cursan Educacion Secundaria en la ciudad de Burgos, y en la que
incluso podrian ver reflejada aspectos personales, como familiares, edificios que conocen
etc. Por ello, se crearia de forma sencilla un vinculo con estos documentos y no solamente
se implicarian mds en una actividad, sino que apreciarian su valor como patrimonio, por
lo que aprenderian contenidos histéricos a la vez que se conseguiria por parte del Archivo
la difusién de sus funciones y la concienciacion de la importancia del Patrimonio

Documental que en ellos se alberga.

5.3.1 Programas educativos desarrollados en el mismo

Si bien este Archivo nunca ha contado con programas didécticos propios en si
mismos, en 2024 se llevo a cabo una experiencia piloto de una actividad en colaboracion
con un colegio de la ciudad. Este centro, actualmente de la misma titularidad que el propio
Archivo, cumplia 350 afos, y aprovechando que sus fondos documentales estan
custodiados en este, una clase de 1° de Bachillerato acudi6 al Archivo. Alli, conocieron
su infraestructura y realizaron una actividad disefiada por un docente del centro junto con
el Director Adjunto del Archivo, que fue el que se encargd de seleccionar la
documentacion. Los materiales de trabajo estaban relacionados con el propio Centro

Educativo.

No obstante, fue una actividad para la que los organizadores contaron con poco
tiempo para elaborar, y realizada por una ocasion especial y para un centro concreto, por
lo que, a priori, no podria ser reutilizada para otros centros. Ademads, habria que
redisefarla para un mejor desarrollo de la misma. Sin embargo, esta iniciativa dejo clara
la abierta posicion del Archivo Diocesano de Burgos y su personal para desarrollar este
tipo de intervenciones pedagdgicas en sus instalaciones y utilizando parte de su

documentacion.
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VI. PROPUESTA DIDACTICA

6.1 Introduccion

Esta propuesta surge fruto de mi vinculacion personal previamente explicada con
el Archivo Diocesano de Burgos y la realizacion de las practicas curriculares de este
master en un centro de la ciudad. La decision de que se trabajen contenidos del curriculo
de Educacion Secundaria viene de la pretension de que la actividad no solo sirva al
Archivo para cumplir sus objetivos de divulgar sus funciones y concienciar sobre la
importancia del Patrimonio Documental que alberga, que también, pero para que a la vez
ayude a profesores y estudiantes a reforzar contenidos que han tenido que ver en clase.
Para ello, habria que buscar temas en los que el Archivo tuviera documentacion sobre los
mismos. Asi, es posible que se llegue a un aprendizaje significativo y, a la vez, no es

necesaria una sesion introductoria de explicacion teorica tan extensa.
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Figura n° 5. Paginas 58 y 59 del libro de Geografia e Historia de 4° de la E.S.O. de la editorial
Oxford, serie GeniOX, en las que se trata la Guerra de Independencia.
Fuente: Elaboracion propia.

Por ello, se ha elegido tratar contenidos sobre la Ocupacion Francesa y la guerra
de Independencia Espaiiola, desarrollada entre 1808 y 1814. Ademas, este aspecto goza
de poca importancia en el temario de Historia de 4° de la E.S.O. En el caso del libro de
texto usado en el centro en el que desarrollé mis practicas, de la editorial Oxford y la serie

Geniox, se le dedica solamente alrededor de una cara. Asi, con la actividad, a través de
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las fuentes primarias los alumnos veran como la gente de a pie vivid este hecho histérico
y cémo afectd a los pueblos de su provincia, viendo las consecuencias de la guerra y

reforzando esta parte del temario.

Esta propuesta esta pensada para ser desarrollada por un solo grupo cada vez, en
el que maximo puede haber 30 alumnos (que, como se vera, deberan dividirse en grupos
de maximo 5 integrantes). Este es el nimero de alumnos que tenian las dos clases de 4°
de la E.S.O. del centro educativo en el que desarrollé las practicas, por lo que también se

ha tomado como referencia para la elaboracion de esta dinamica.

La actividad se ha elaborado teniendo en cuenta todos los aspectos posibles de las
propuestas analizadas en el marco teérico, de manera que se parte de una base conocida
y llevada a la préactica de manera exitosa. Como se detallara, se cuenta con las limitaciones
que tiene el Archivo a la hora de dejar la documentacion. Si bien es cierto que los alumnos
que participarian en la propuesta son de edades mas avanzadas y se les presupone un
grado equivalente de madurez, prevalece la necesidad de conservar los documentos sin
ningun tipo de dafio. Es por esto por lo que se les mostrara a los alumnos todos los
documentos originales que deberan usar de manera fisica, dandoles la oportunidad de
verlos muy de cerca, pero a la hora de trabajar, deberan hacerlo con copias, como se

desarrollara mas adelante.

Ademas, trabajar con copias también favorece la agilidad de la actividad, ya que,
si todos los alumnos tuvieran que manejar los mismos documentos originales, tendrian
que hacer turnos para consultarlos. Asi, se ralentizaria el desarrollo de la propuesta y
perderia dinamismo, llegando incluso a correr el riesgo de que la fase que se debe

desarrollar en el Archivo se quede incompleta.

Como también se expondra a continuacidn, la propuesta contard con tres fases
principales, siguiendo el esquema mas repetido y mas efectivo de las actividades que se
han visto en el marco tedrico. La primera correrd a cargo del profesor en el centro
educativo, con material preparado para que muestre en clase; la segunda y principal que
sera la visita y actividad en el Archivo; y la tercera y ultima que sera un Kahoot opcional
para que los alumnos completen en el centro si cuenta con la infraestructura para ello o si

el profesor decide usarlo como evaluacion.

Los documentos que se han utilizado para la actividad han sido cuidadosamente

buscados en los fondos parroquiales del Archivo Diocesano de Burgos. Se han valorado
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56, cuya referenciacion se puede ver en la tabla 9, en el anexo de tablas. Dentro de todos

estos, se ha escogido una seleccion siguiendo tres criterios principalmente.

¥ :
Q) Taederde ol wnnas

4
22 ¥ P TR [A; KRO G :
v \‘)‘)‘T‘/\'\‘u .r; 3‘(“‘,‘“,;,;’ ¢ [

R L.Lﬁkunp,\\‘_tuu»!\J
ﬁu & o)rt.»\ﬁi \\J,‘gg v\

0 %o\ \‘E '- :
WD =2 P oy, ;)Lﬂfvu ““‘9‘(,6,1 :
™~ S X aai i Tommiia L7 0

” ﬁ,,("‘;uscn P D bogx, O

cady. trdsngyd e
22 l\t,qu Sord SLoveze
NI _uu_ i’ quw)w( .
Sy comec b B

’ o & S £ AL
")ZW% =R 725&/,, X
7x ey

,\.\_& ‘{ "Mmf _31 \%(( kuA
-~ \ LLU
>{:2iloa: ; : Lj‘{z Qg)(xo(,u 5 '1\4 &,‘ ’/u
9,2 &*Za v&vtsw ¥ o

(O n/mf ANA’{‘&J«.OK?QPL(-/ XY
qu\a;u Lé recodRo> p&x‘A_ Lz xbe.y
Ay R O

;"v”, % m m rn

Ve u‘\

7" L& o S

Figura n° 6. Ejemplo de documento ilegible (folio 1 del libro de bautizados de 1746 -1831 de
Villagonzalo-Arenas)
Fuente: Elaboracion propia.

El primero ha sido la claridad y legibilidad de la letra, ya que seleccionar
documentos que los alumnos pudieran no entender por tener una caligrafia muy poco
comprensible o por estar traspapelada la tinta, haciéndolos dificiles de leer, hara que se
frustren y el resultado de la actividad no sea satisfactorio. El idioma no seria un problema
ya que todos estdn escritos en castellano. Aunque es cierto que pueden utilizar
construcciones o palabras que han caido en desuso, no tiene la complejidad de un
castellano mds antiguo, y es perfectamente entendible para ellos. Otro de los posibles
problemas a los que se podrian enfrentar los estudiantes en este sentido seria el
desconocimiento de palabras abreviadas, lo que haria que no entendieran su significado.
No obstante, no hay muchas abreviaturas y las que hay, o son sencillas o se pueden sacar
por el contexto del contenido. Sin embargo, se ha decidido dotarles de un pequefio anexo-

guia de abreviaturas que estd presente en el cuaderno del alumno, o “cuaderno del
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guerrillero”. También cuentan en el mismo con un pequefio diccionario por si desconocen

alguna palabra que se repita mucho en los documentos.

El segundo criterio ha sido el estado de conservacion de los documentos. Este ha
sido algo més secundario ya que, como se ha explicado anteriormente, los alumnos no
van a trabajar de forma directa con la documentacion original, sino con copias, por lo que
no influye tanto. No obstante, como los originales se les van a exponer, es conveniente
que sea documentacion que esté en un estado favorable, y que pueda ser manejada por el
Archivero para ensefarsela. De hecho, si su preservacion es muy buena, el Archivero
puede considerar dejar a los estudiantes manipular brevemente algun documento,
favoreciendo que creen un vinculo con los mismos y el Patrimonio Documental en

general.

Por ultimo, lo que se ha valorado ha sido el contenido de los documentos. Se ha
intentado buscar aquellos que contuvieran informacién curiosa e interesante, mas alla de
informar de la desaparicion de un determinado libro. Aquellos que narran como actuaban
las tropas francesas, que cuentan la destruccion de infraestructura o incluso huidas de
poblacién o asesinatos, les resultardn mas curiosos y ayudaran a que se impliquen en la

actividad.

Teniendo esto en cuenta, de los 56 documentos de la tabla, aquellos que aparecen
sombreados en amarillo son los que se utilizaran finalmente para el desarrollo de la
actividad. Estos han sido escaneados para la realizaciéon de copias que los alumnos
manejaran durante la dindmica, teniendo que completar una serie de actividades a partir
de las mismas. En la tabla 10 del anexo correspondiente se puede encontrar la referencia
exacta de estos documentos. Los que aparecen sombreados en naranja fueron documentos
que fueron valorados por su contenido, pero finalmente descartados, bien por su estado

de conservacion o bien por su complejidad o poca claridad caligréfica.

Para terminar esta introduccion, cabe volver a recalcar que esta propuesta
didactica tiene un caracter experimental, ya que no ha sido puesta en practica y no se
puede evaluar hasta qué punto su funcionamiento es el dptimo o necesita retoques. No
obstante, se debe de tener en cuenta que, de aplicarse, estd sujeta a las vicisitudes propias

tanto del centro educativo y su dia a dia, como del propio Archivo.

Este solo ofrece servicio de consulta a investigadores por la mafiana (de 9:30 a

14:00 horas), tnico horario en el que seria posible para los centros educativos desplazarse
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a participar la actividad. Por ello, tendria que coordinarse el profesor con el Archivero
para solicitar un dia en el que la infraestructura y su personal estuviera disponible para el
desarrollo de la dindmica, ya que no seria posible abrir la sala para investigadores y
realizar la propuesta didactica a la vez. Sin embargo, se ha tratado de identificar y
solventar de manera preventiva este y otros obstdculos, para que, en caso de que

finalmente se llevase a la practica, estuviera lista para ser implementada.

Propuesta: “Operacion N-20, los guerrilleros del Archivo”

(En qué consiste?

Basada en la Guerra de Independencia espafola contra los franceses, en esta
propuesta los alumnos deberan unirse a las filas de los guerrilleros para hacer frente a las
tropas napoleodnicas. Sin embargo, esto lo hardn de una manera especial, ya que, en vez
de estar en el peligroso frente, van a ser los que, a partir de los chivatazos y la informacion
que reciban por parte de Antolin Garcia, un personaje ficticio. Este actiia como enlace de
los guerrilleros que actlian sobre el terreno y los “guerrilleros del Archivo”, que seré el
cuerpo al que perteneceran los estudiantes. Como miembros de este, corroboraran
informacion, daran datos de las operaciones francesas y realizaran informes de situacion
para estas tropas. Esto lo hardn en su “cuaderno del guerrillero”, en el que se recopilan
las cartas de este personaje asigndndoles determinadas misiones, hasta 4, que serdn

descritas a continuacion.

Para completar estas misiones, deberan rellenar el cuadernillo con la informacién
que les ha pedido en cada mision, por lo que tendrdn que consultar las copias de la
Documentacion original, que se les habra ensefiado y explicado previamente, tanto en la
primera sesion de forma somera, como antes de iniciar la actividad en el propio Archivo
por los archiveros. Esta estara dispuesta, junto con un pequefio cartel que indique el
nombre del pueblo o parroquia, en los atriles de las mesas de la Sala de Investigadores,
teniendo las copias (anexo III, aunque algo modificadas por economia de espacio) que

corresponden a cada una de ellas en las mismas mesas que el original.

Si bien cada alumno dispondrd de un cuadernillo (anexo IV), lo tendran que ir
rellenando en grupos de méximo 5 integrantes que seran conformados por el profesor en
la primera fase, por lo que ya estaran listos en la fase 2. Cada grupo nombrara un

mensajero, que es el miembro que tendra que desplazarse desde el claustro interior (donde
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se dispondran unas mesas y sillas para que trabajen los grupos) hasta la Sala de
Investigadores. Alli deberd coger solamente un documento por viaje, que deberd ser
analizado por el equipo para ver si es el que necesitan para la mision. Si no, lo tendran
que utilizar mas adelante para otra mision, por lo que se lo quedaréan en el sitio, aunque

esto implicara que deberan volver a mandarlo a por otro documento.

Claustro interior

Despacho

Archivero 2

~ Mes+ —7

as de trabajo

para los alumnos \ Pasillo

+ exterior

o = B B |

a
: @ @ a L@lﬁve&' %‘l()n @ @ 3 @ C

Mesas con la documentacién original y sus copias Recepcion

(Archivero 1)

Figura n° 7. Plano de la zona del Archivo en la que se desarrollara la actividad.
Fuente: Elaboracion propia.

Para que una mision se de por valida y completada, otro miembro del grupo que
ellos mismos habran designado, el oficial, deberd llevarle el cuadernillo al Archivero 1,
que se encontrard en la mesa de Recepcion del Archivo. Este comprobard que la
informacion es correcta con un solucionario, presente en el Cuaderno del Profesor (anexo
IV), y en caso de serlo, pondra un sello certificando que les permite pasar a la siguiente
actividad. Si no es correcto, se lo haré saber y el Oficial volveré a su espacio de trabajo
para cambiar los fallos. Solamente el cuaderno del “Oficial” se ird sellando segun se
avance la dindmica. Si hay tiempo, el resto de los cuadernillos de los integrantes sera

sellado al finalizar la actividad.

En este espacio de trabajo estard un Archivero, que ayudara a los alumnos en caso
de que estos lo necesiten. También podran recurrir a su propio profesor. Otro Archivero

estara en la mesa de recepcion, que ademas de sellar los cuadernos que los “oficiales” le
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presenten, deberd velar por el orden en la Sala en la que estan dispuestos los documentos,

sobre todo, evitando que se perjudique la integridad de los documentos originales.

FASES DE LA PROPUESTA

Antes de participar en esta dinamica, es preciso que los
FASE PREVIA alumnos ya hayan visto en clase la Guerra de la Independencia,
Clases tedricas de manera que la actividad sirva como repaso y para asentar

contenidos.

En esta primera fase, el profesor cuenta con un PowerPoint
previamente elaborado que debera mostrar a los alumnos. No
requerira mas que una sesion de clase.

Este PowerPoint contard con una breve introduccion sobre el

Archivo Diocesano de Burgos (qué es, donde se sitia, qué

guarda).
FASE 1° Tras ello, se pasa a introducir brevemente el contexto histérico
Presentacion (repasar de manera rapida la Guerra de Independencia) si es

Centro Educativo | preciso.

Por ultimo, aunque es lo que mas tiempo requerird, el profesor
presenta con la ayuda del PowerPoint la actividad a los
alumnos, en la que sin hacer mucho spoiler les avanza como
deberan trabajar. También es conveniente que se aproveche este
momento para dejar hechos los grupos de trabajo y asignar los

roles especiales dentro de cada uno.

Esta fase se desarrolla integramente en el Archivo Diocesano
de Burgos, por lo que el grupo se debe desplazar al mismo. En
¢l, permaneceran alrededor de 1 hora y media, dependiendo de

lo que tarden los alumnos en realizar la actividad.
FASE 2*
No obstante, antes de comenzar con la misma, los Archiveros
Visita y
los reciben y ensefian brevemente el Archivo. Tras ello, en la
“operacion N-20”
Sala de Investigadores introducen a la documentacion original,
Archivo
contandoles aspectos muy breves sobre su contenido, e incluso

se les puede invitar a manejarla de manera breve aquella que
mejor estado tenga, para que los estudiantes tengan la

oportunidad de tocar los libros originales.
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Una vez hecho esto, se les conduce a su zona de trabajo (el
Claustro Interior), donde se les repartiran los cuadernillos que
deberdn completar y se hard un répido repaso del
funcionamiento de la dinamica, leyendo la primera carta de
Antolin Garcia (primera carta introductoria del cuadernillo).
Hecho esto, se les pedird que rellenen la tabla en la
contraportada, en la que daran a los miembros del grupo un
papel y, tras ello, comienza la dinamica.

Los estudiantes realizaran las 4 misiones o actividades y una
vez terminen todos los grupos, habra terminado la fase.

Cada mision es precedida de una carta, en la se les pone en
contexto y se les dice lo que deben hacer. Para encontrar los
documentos de las misiones 1, 2 y 3, en las cartas que les
describen la actividad, tienen una serie de faciles acertijos cuya
solucion es el nombre del pueblo cuya documentacion deben
usar. Ademas, para mayor agilidad, las pistas estan recalcadas
en negrita. Para la mision 4 simplemente tienen que usar el resto
de documentos que no han usado.

Una vez localicen el documento, tendran que rellenar los datos
que se les pida en dicha carta previa a la actividad. Con lo cual,
son actividades dirigidas, pero en las que los alumnos deben
interpretar bien las pistas y la documentacion para completarlo
satisfactoriamente.

Para que los alumnos puedan leer bien los documentos, ademas
del pequefio diccionario y guia de abreviaturas que tienen en el
cuaderno o la ayuda de los Archiveros; se les dara la opcion de
prestarles lupas de las que dispone el Archivo, pudiendo

visualizar de manera agrandada el documento.

FASE 3*
Evaluacion
mediante Kahoot

(opcional)

Esta ultima fase opcional se ha creado, principalmente,
pensando en que sirva al docente como una evaluacion para
comprobar si los alumnos han conseguido aprender parte de los
contenidos de la Guerra de Independencia. No obstante,

también incluye un par de preguntas relativas al Archivo y su
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funcion, de manera que se compruebe también si la dindmica
sirve para concienciarles sobre el tema.

Asi, constaria de 10 preguntas, 8 sobre contenidos del tema y
otras 2 sobre el Archivo.

Al ser una actividad no formal, esta en mano del docente si
quiere que esta pueda optar para la nota trimestral o no. Lo que
se propone en la rubrica del Kahoot (o el test tradicional
sustitutivo en caso de que no se pueda realizar, pero se quiera
hacer esta fase), disponible en el anexo VI, es que los alumnos
opten a subir hasta 0’5 puntos de la nota final de la asignatura.
No obstante, esto es algo que se desarrollard mas

detalladamente en el apartado de evaluacion.

Tabla 1. Fases de la propuesta.
Fuente: Elaboracion propia.

Como se puede ver en “el cuaderno del guerrillero” (o cuaderno del alumno) las
misiones o actividades que los alumnos deben realizar estan precedidas de una carta que
les explica lo que tienen que buscar. Una vez la lean, tendran una hoja en la que apuntar
una serie de cuestiones que deberan buscar en las copias de los documentos y, cuando lo
hagan, el “Oficial” del grupo debera llevarselo al Archivero de recepcion para que lo de
por valido y puedan pasar a la siguiente actividad. Solamente el cuaderno del “Oficial”
se ir4 sellando segun se avance la dindmica. Si hay tiempo, el resto de los cuadernillos de
los integrantes sera sellado al finalizar la actividad. Las misiones o actividades son las

siguientes:

MISION 1: El asesinato del mayordomo

A oidos de Antolin Garcia ha llegado que los franceses han ejecutado a civiles.

En esta mision los alumnos, con las pistas de la carta, tienen que coger el documento
de la Granja de Villahizan (clasificada internamente en el Archivo como Cristo de
Villahizan) que relata el asesinato de un vecino del pueblo, mayordomo, al recibir una
bala en el pecho por los franceses. Deberan escribir el lugar y la fecha exacta, el nombre
del fallecido y la causa de la muerte. Todo ello esta descrito en el documento.

MISION 2: La Busqueda del “héroe”
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Tras las primeras derrotas, el bando espafiol comienza a cosechar victorias gracias a un
grupo guerrillero de la zona del Arlanza. Se extiende el rumor de que un cura de la zona
estd al frente de estas heroicidades.

Los alumnos deben de localizar el documento que contiene la partida de bautismo del
Cura Merino, que es el misterioso héroe, y completar la fecha de su bautismo, su
nombre, los nombres de sus padres, el nombre de la parroquia en la que fue bautizado
y el pueblo donde nacid; de manera que las tropas de Antolin Garcia se cercioren de su
existencia y se puedan coordinar.

MISION 3: Los otros forasteros

A Antolin Garcia le llegan los rumores de que hay otros forasteros, no franceses, que
hablan un idioma muy raro pero que estan ayudando a los espafioles (ingleses). Con las
pistas que les da a los alumnos, estos tienen que encontrar un documento de Villadiego
en el que se menciona que los franceses se retiran por la presion de las tropas “Anglo-
espafiolas”. De las opciones que les ofrece Antolin, deben marcar que estas tropas son
ingleses, dandose cuenta asi de que intervinieron en la guerra, en contra de Francia.

No obstante, Antolin les dice que también se les ha visto llevarse algo de patrimonio,
por lo que con las pistas que les da, deben localizar el documento de Villimar en el que
se establece que los ingleses se llevaron algtn libro “como pago”, incurriendo, como
los franceses, en un claro expolio patrimonial. De esta manera, veran que estas
intervenciones militares no eran precisamente gratis, y también aprovechaban el

expolio.

MISION 4: Evaluacién de dafios

El resto de los documentos que no han utilizado son los necesarios para esta tltima
mision en la que, una vez que se han marchado los franceses, Antolin pide un informe
de la situacion en la que los alumnos tendran que leer los documentos para ver el dafio
producido por la guerra. Tendran que completar en qué pueblo se escribi6 el documento
y qué cuenta (si destrozaron libros, si destrozaron edificios, si saquearon o si habla

sobre huidas de poblacion, etc.).

Tabla 2. Actividades de la fase 2.
Fuente: Elaboracion propia.

Como se puede apreciar, estas actividades o misiones han sido programadas
mediante la metodologia activa de ABP. Se les plantea un problema y deben buscar las
herramientas que lo solucionen, aunque la respuesta es dirigida mediante tablas que deben

ir rellenando, u opciones que deben marcar.
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6.2. Objetivos

e Concienciar sobre la importancia del Patrimonio Documental a través del contacto
directo de fuentes primarias, asi como divulgar las funciones de los Archivos.

e Integrar las fuentes primarias como recurso didactico para la ensefianza de la
Historia, de manera que ayuden a conseguir el aprendizaje significativo.

e Fomentar la capacidad critica y reflexiva de los alumnos.

e Reforzar los contenidos sobre la Guerra de Independencia Espafiola en la
asignatura de Geografia e Historia de 4° de la E.S.O., tratando temas como el
expolio y desde el punto de vista de la historia social.

e Conseguir la participacion activa de los estudiantes mediante la cooperacion,

usando la metodologia de ABP y Gamificacion.

6.3 Justificacion Curricular
6.3.1 Contenidos

Para la elaboracion de esta propuesta didactica se ha tenido en cuenta el marco
legislativo actual vigente en Castilla y Le6n. Primeramente, la Ley Organica 3/2020, de
29 de diciembre (LOMLOE), supuso una reforma del sistema educativo espafiol al
introducir modificaciones en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, segun lo publicado
en el BOE n.° 340. Posteriormente, el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, fijo los
contenidos basicos que deben impartirse de forma comun en todo el territorio nacional.
En lo que respecta a Castilla y Ledn, el curriculo de la Educacion Secundaria se regula a
través del Decreto 39/2022, de 15 de diciembre. A partir de esta normativa, se presenta
una sintesis organizada por bloques tematicos que articula los contenidos trabajados en la

propuesta didéctica.

CONTENIDOS
4° de la E.S.O., Decreto 39/2022, Asignatura: Geografia e Historia
A. Retos del Mundo Actual:

- Cultura medidtica. Técnicas y métodos de las Ciencias Sociales: andlisis de textos,
interpretacion y elaboracion de mapas, esquemas y sintesis, representacion de graficos
e interpretacion de imagenes a través de medios digitales accesibles.

B. Sociedades y Territorios:
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- Métodos de investigacion en el ambito de la Historia. Metodologias del pensamiento
historico. Las fuentes histdricas como base para la construccion del conocimiento sobre
el pasado contemporaneo. Contraste entre interpretaciones de historiadores. Tiempo
historico: construccion e interpretacion de lineas de tiempo a través de la linealidad,
cronologia, simultaneidad y duracion. Conciencia histdrica. Elaboracion de juicios
propios y argumentados ante problemas de actualidad contextualizados histéricamente.
Defensa y exposicion critica de los mismos a través de presentaciones y debates.

- La crisis ideologica, social y politica del Antiguo Régimen. El nacimiento de Estados
Unidos. La Revolucién Francesa y el Imperio Napolednico. La Guerra de
Independencia espafiola y la constitucion de 1812. La ley como contrato social.

C. Compromiso civico, local y global:

- Las emociones y el contexto cultural. La perspectiva historica del componente
emocional.

- El patrimonio como bien y como recurso. Puesta en valor, difusion y gestion de la

riqueza patrimonial.

Tabla 3. Contenidos del curriculo trabajados en la propuesta.
Fuente: Elaboracion propia.

6.3.2 Competencias
El ya mencionado Decreto 39/2022 de 15 de diciembre para el curriculo de
Geografia e Historia de 4° de la E.S.O. también establece una serie de competencias,

extraidas de la normativa estatal: el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo. Se

contemplan ocho competencias clave, de las cuales en esta dindmica se trabajan:

COMPETENCIAS CLAVE

- Competencia en comunicacion lingiiistica: analizar y comprender los mensajes y
los documentos, escritos en un castellano mds antiguo. Los estudiantes deberdn
reflexionar y extraer de estos los datos necesarios para completar las actividades.

- Competencia personal, social y aprender a aprender (CPSAA): investigar y
profundizar en el contexto historico de la Guerra de Independencia a través de los
documentos como fuentes primarias. Desarrollo de autonomia, pensamiento critico e
implicacion personal al trabajar con historia local.

- Competencia ciudadana (CC): reflexionar sobre la Guerra de la Independencia,
viendo su impacto directo en la poblacion local, el papel de los ciudadanos de la época

v la defensa de la soberania.
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- Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC): la propuesta busca
que los alumnos reconozcan y valoren el Patrimonio Documental que alberga el
Archivo como un bien relevante, valioso, y que ayuda a conocer el pasado, a poner en

valor la historia local y su vinculo con la identidad cultural.

Tabla 4. Competencias Clave trabajadas en la propuesta.
Fuente: Elaboracion propia.

En la misma ley también se recogen una serie de competencias especificas. En

este caso los alumnos, durante el desarrollo de la propuesta trabajan las siguientes:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
4° de la E.S.O., Decreto 39/2022, Asignatura: Geografia e Historia

1. Buscar, seleccionar, tratar y organizar informaciéon sobre temas relevantes del
presente y del pasado, usando criticamente fuentes histéricas y geograficas, para
adquirir conocimientos, elaborar y expresar contenidos en varios formatos.

Conexion con el Perfil de Salida: CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CPSAA4, CC1,
CCEC4

2. Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre problemas geograficos,
historicos y sociales que resulten relevantes en la actualidad, desde lo local a lo global,
para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, que contribuya
a la construccion de la propia identidad y a enriquecer el acervo comun.

Conexion con el Perfil de Salida: CCL1, CCL2, CCL5, STEM2, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CPSAA3, CCl1, CC3, CE3, CCEC2, CCEC3.

3. Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades a
lo largo del tiempo, identificando las causas y consecuencias de los cambios producidos
y los problemas a los que se enfrentan en la actualidad, mediante el desarrollo de
proyectos de investigacion y el uso de fuentes fiables, para realizar propuestas que
contribuyan al desarrollo sostenible.

Conexion con el Perfil de Salida: CCL1, CCL3, CCL5, STEM3, STEM4, STEMS,
CD1, CD2, CD3, CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCECI.

5. Analizar de forma critica planteamientos historicos y geograficos explicando la
construccion de los sistemas democraticos y los principios constitucionales que rigen
la vida en comunidad, asi como asumiendo los deberes y derechos propios de nuestro

marco de convivencia, para promover la participacion ciudadana y la cohesion social.
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Conexion con el Perfil de Salida: CCL1, CCL5, CDI1, CD3, CPSAA3, CCl1, CC2,
CCECI.

7. Identificar los fundamentos que sostienen las diversas identidades propias y las
ajenas, a través del conocimiento y puesta en valor del patrimonio material e inmaterial
que compartimos para conservarlo y respetar los sentimientos de pertenencia, asi como
para favorecer procesos que contribuyan a la cohesion y solidaridad territorial en orden
a los valores del europeismo y de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.
Conexion con el Perfil de Salida: CCL4, CP3, STEM4, CD2, CPSAAI, CCl1, CC2,
CC3, CCECl1, CCEC3.

9. Conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana en la cultura de
convivencia nacional e internacional, reconociendo la contribucion del Estado, sus
instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania global, a la paz, a la cooperacion
internacional y al desarrollo sostenible, para promover la consecucion de un mundo
mas seguro, solidario, sostenible y justo.

Conexion con el Perfil de Salida: CCL2, STEM3, CD3, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1,
CCECI.

Tabla 5. Competencias Especificas trabajadas en la propuesta.
Fuente: Elaboracion propia.

CRITERIOS DE EVALUACION
4° de la E.S.O., Decreto 39/2022, Asignatura: Geografia e Historia

C.E. 1

1.2 Establecer conexiones y relaciones entre los conocimientos e informaciones
adquiridos, elaborando sintesis interpretativas y explicativas, mediante informes,
estudios o dossiers informativos, que reflejen un dominio y consolidacion de los
contenidos tratados. (CCL2, CCL3, STEM4, CD2, CC1).

C.E.2

2.1 Generar y aplicar productos originales y creativos mediante la reelaboracion de
conocimientos previos a través de herramientas de investigacion que permitan explicar
problemas presentes y pasados de la humanidad a distintas escales temporales y
espaciales, de lo local a lo global, utilizando conceptos, situaciones y datos relevantes.
(CCL5, STEM2, STEM4, CD2, CD3, CC1, CC3).

C.E.3

3.2 Analizar procesos de cambio historico y comparar casos de la historia a través del

uso de fuentes de informacion diversas, teniendo en cuenta las transformaciones de
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corta y larga duracion (coyuntura y estructura), las continuidades y permanencias en
diferentes periodos y lugares. (CCL3, STEM4, CD2, CPSAA3).

C.E.5

5.2 Reconocer movimientos y causas que generen una conciencia solidaria, promuevan
la cohesion social, y trabajen para la eliminacion de la desigualdad, especialmente la
motivada por cuestion de género, y para el pleno desarrollo de la ciudadania, mediante
la movilizacion de conocimientos y estrategias de participacion, trabajo en equipo,
mediacion y resolucion pacifica de conflictos. (CCLS, CPSAA3, CC2, CCEC1).
C.E.7

7.2 Conocer y contribuir a conservar el patrimonio material e inmaterial comun,
respetar los sentimientos de pertenencia y adoptando compromisos con principios y
acciones orientadas a la cohesion y solidaridad territorial de la comunidad politica, los
valores del europeismo y de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos. (CC1,
CC2, CCEC1).

C.E.9

9.1 Interpretar y explicar de forma argumentada la conexion de Espafa con los grandes
procesos historicos de la época contemporanea, valorando lo que han supuesto para su
evolucién y sefialando las aportaciones de sus habitantes a lo largo de la historia, asi
como las aportaciones del Estado y sus instituciones a la cultura europea y mundial.

(CC1, CC4, CCEC1)

Tabla 6. Criterios de evaluacién.
Fuente: Elaboracion propia.

6.3.3 Secuencia y temporalizacion

SECUENCIA Y TEMPORALIZACION

Fase 1%, Presentacion del Archivo 15-20 minutos

50 minutos Presentacion de la actividad y repaso de )
_ ' ' ' 30-35 minutos
(centro educativo) | contenidos (si es necesario)

Recibimiento, explicacion del Archivo y de la )
25-35 minutos

actividad
Fase 2?,

12 Mision 10-15 minutos
1’5 horas

22 Mision 5-10 minutos
(ADBu)

32 Mision 10-12 minutos

4* Mision 10-15 minutos
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3% Sesion,
) Kahoot 10-15 minutos
15 minutos

Tabla 7. Secuencia y temporalizacion de 1a propuesta.
Fuente: Elaboracion propia.

Por tanto, son necesarias entre 4 y 5 sesiones de clases lectivas para el desarrollo
de la propuesta. Una primera para la presentacion en el centro educativo, entre dos y tres
para la salida al Archivo (entre su desarrollo y los desplazamientos, suponiendo que
acudan de un centro de la ciudad); y parte de otra ltima si se decide hacer el Kahoot

opcional.

También cabe recalcar que esta es una estimacion de tiempos que se ha
programado con cierta flexibilidad en funcion de hipotéticos imprevistos. Es decir, la
propuesta esta configurada para que la fase 2, que puede ser la que mas varie en duracién
teniendo en cuenta el comportamiento que suelen tener los estudiantes durante las salidas,
observado durante las précticas curriculares; no dure mas de hora y media y se pueda
desarrollar sin ningun problema. En todo caso, es posible que se resuelva en menos
tiempo, por lo que quedarian unos minutos de tiempo libre que se dejarian al criterio del
docente como aprovechar, bien regresando antes al centro educativo o bien dejandolo

como tiempo libre para los alumnos.

Como ya se ha mencionado, en la 1? fase, el profesor formara grupos de entre 4 y
5 integrantes para las actividades o “misiones” de la 2* fase en el Archivo. La 3* es

individual.

6.3.4 Recursos

En la siguiente tabla se disponen todos los recursos que son necesarios para el

desarrollo de la siguiente propuesta didactica, desde los materiales hasta los humanos:

contenidos del mismo sobre la Guerra de Independencia.

Libro de texto (el que se use en el centro), para tratar los

PowerPoint de presentacion de la propuesta para la fase 1.

Proyector en clase para mostrar el PowerPoint de la fase 1.
Recursos materiales

Infraestructura del Archivo (mesas, sillas, salas)

Documentacion original y sus copias

Cuadernos del alumno y del profesor

Lupas para ver mejor el documento (si fueran necesarias)
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Rubrica de evaluacion para el profesor.

Fichas de evaluaciones de la actividad para alumnos y

profesores

Dispositivos para el uso los alumnos en caso de hacer el

Kahoot.

Profesor de la asignatura
Recursos humanos

Personal del Archivo

Tabla 8. Recursos necesarios para el desarrollo de la propuesta.
Fuente: Elaboracion propia.

6.3.5 Adaptaciones curriculares y criterios de cambio

Una vez mas, revisando el Decreto 39/2022 de 15 de diciembre, este establece un
principio de equidad e inclusion, por el que la evaluacion debe de adaptarse a las
circunstancias del alumnado, garantizando una igualdad de oportunidades para todos, asi
como una evaluacion competencial, que evalia la adquisicion de competencias, y no la

realizacion de actividades especificas.

Por ello, a la hora de realizar esta propuesta hay que tener en cuenta, por un lado,
a los alumnos que, por tener necesidades educativas especiales, no pueden afrontar la
actividad de igual forma que sus alumnos. Por el otro, tampoco se debe penalizar la
ausencia a la actividad por causas ajenas al alumno (motivos de salud, permisos, etc). Asi,
se ha creado una adaptacion curricular y se han establecido unos criterios de cambio, de

manera que todos puedan trabajar estos contenidos y adquirir las competencias.

Primeramente, se contemplan dos tipos de adaptaciones curriculares. Para poder
ponerlas en marcha, el docente tendria que avisar con tiempo al Archivero para poder
realizarlas con tiempo. La primera, que consta de una trascripcion literal del documento,
estaria dirigida a alumnos con alguna dificultad para interpretar la caligrafia de los
documentos originales, pero no para comprender su contenido. La segunda ya estaria
dirigidos a alumnos con mayores dificultades, y seria una traduccidon a un castellano
actual del documento, que les permitiria comprender sin mucho problema de qué trata.
Se puede ver un ejemplo de estas adaptaciones para un documento concreto en el anexo

VL

Por otro lado, como la parte mas importante de la propuesta se desarrolla fuera del
centro educativo, es posible que haya alumnos que no puedan acudir. Con la justificacion

adecuada, se les podria facilitar copias y escaneos de dos de los documentos utilizados
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para la actividad, y tendrian que realizar solamente la Mision 1y 3 de la fase 2. Para ello
también se les proporcionaria una version acortada del cuadernillo necesario para hacer
las actividades. Esto les permitiria experimentar parcialmente propuesta, sin la ventaja
que supone hacer las actividades en grupo y en el propio archivo. Sin embargo, asi podrian

realizar la fase 3 en caso de que el docente la llevase a cabo.

Por ultimo, cabe destacar que el edificio en el que se encuentra el Archivo no
cuenta con ningun obstaculo para personas con movilidad reducida, ya que dispone de

todas las posibles adaptaciones para solventarlos (ascensores, rampas, etc.)

6.3.6 Evaluacion

Como se trata de una actividad no formal, se proponen dos posibilidades de
evaluacidon, ambas heteroevaluaciones del profesor hacia los alumnos. Por un lado, el
docente puede llevar a cabo una evaluacion de los grupos de trabajo en la fase 2 basada
en evidencias, a través de la observacion, la participacion y el grado de implicacion del
alumnado. Para ello, se ha creado una ribrica que se puede consultar en el anexo VII. El

peso de la actividad dentro de la evaluacion lo determinara cada profesor.

Por otro lado, si el docente elige realizar la fase 3 que ya se ha desarrollado, bien
sea con el Kahoot o con un test sustitutivo basandose en €él, se puede comprobar si la
actividad es util para reforzar los contenidos de la Guerra de Independencia. Ademas,
podra ofrecer a los alumnos la oportunidad de mejorar su calificacion trimestral
realizando esta actividad complementaria (sumando hasta 0’5 puntos dependiendo del
numero de preguntas que logren acertar correctamente). Las preguntas y respuestas a este

Kahoot, asi como su rubrica de evaluacion se pueden encontrar en el anexo VIII.

Sea como sea la manera o maneras de evaluar elegidas, el docente debe
informarles a los alumnos de cémo sera valorada la propuesta desde la 1* fase de
presentacion en clase. De esta manera, los alumnos tendrén claros los objetivos y en lo

que se fijara el profesor, por lo que se implicaran mas a fondo en la actividad.

Por ultimo, con el objetivo de evaluar la percepcion de los alumnos y profesores
de la actividad, se han creado dos fichas, disponibles en el anexo V. Estas permitiran
conocer los puntos fuertes y débiles de la propuesta, de manera que se pueda ir

reajustando para su Optimo funcionamiento.
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VII. RESULTADOS: POSIBLES ASPECTOS A MEJORAR

Al no haberse podido aplicar la propuesta, es posible que esta tenga una serie de
fallos y debilidades que, como mejor se aprecian, es poniendo en practica la misma. No
obstante, y como ya se ha mencionado anteriormente, se ha intentado contar con todas las
variables posibles, basandose en la experiencia de la aplicacion de otra propuesta
didactica durante las practicas curriculares en el centro educativo, asi como en los
articulos revisados en el marco teorico. Aun asi, hay aspectos que no se incluyen en esta

propuesta y que podrian ser incluidos o mejorados.

Uno de ellos es su aplicacion a otros cursos. Sin muchos cambios, alumnos de la
asignatura de Historia de Espafia de 2° de Bachillerato podrian realizar esta dinamica, ya
que la Guerra de Independencia Espainola también forma parte de los contenidos de la
asignatura. No obstante, se ha decidido no incluir este curso por dos razones. La primera
ha sido para centrarse mas en la elaboracion precisa de una justificacion curricular. Si se
centra en un solo curso, posiblemente salga mejor. La segunda es que no tuve oportunidad
de dar docencia o asistir a clases de este nivel durante mis practicas curriculares, por lo
que no pude ver cudl era el ritmo real del curso, los gustos de los alumnos o como se
conforman los grupos, mientras que en 4° de la E.S.O. si tuve dicha oportunidad. Ademas,
por lo que recuerdo de mi experiencia en el ultimo curso antes del nivel de educacion
universitario, y lo que he comentado con otros compafieros que si han podido acudir a
clases de este nivel, el tiempo es muy ajustado y las clases estan muy enfocadas, como es
logico, a conseguir el mejor rendimiento posible en la PAU. Por ello, aunque una
propuesta como la que se ha desarrollado en este trabajo podria ayudar a cambiar un poco
de aires a los estudiantes y reforzar parte de los contenidos que deben de aprenderse para
la misma, es cierto que perderian unas sesiones de clase que en dicho curso son muy

preciadas.

En este sentido, también es cierto que esta intervencion pedagdgica podria darse
con grupos de otros niveles, preferiblemente con algo mas de madurez, como seria el caso
de 1° de Bachillerato. En este curso, en la asignatura de Historia del Mundo
Contemporaneo no se da explicitamente la Guerra de Independencia, aunque si se trata el
contexto histérico internacional de la €época y el Imperio Napoleonico. Por ello, aunque
no se tratarian de manera directa contenidos de la asignatura, los alumnos tendrian la
oportunidad de ver documentacién de la época que han estudiado, y probablemente

también disfrutarian de la dinamica.
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Por otro lado, uno de los grandes problemas puede ser la temporalizacion. Si bien
la fase 1* y 3% son sencillas y no parece que pueda haber mucho problema para que se
desarrollasen sin mucho problema, la 2* depende de muchos factores que podria hacer
que se retrasase y no pudiese dar tiempo a los alumnos de terminar el cuadernillo
comodamente. Si se diera el caso, habria que revisar si quizd las actividades son
demasiado dificiles, si los alumnos no entienden bien los documentos y pierden
demasiado tiempo leyéndolos, si pierden demasiado tiempo yendo a sellar las actividades,
etc. Habria que observar con detenimiento el desarrollo de la propuesta y reajustar los
factores que fueran necesarios. Sin embargo, si no diera tiempo, pero la actividad
transcurriese con normalidad, entonces habria que reajustar la duracion del total de la

fase, o quitar tiempo de la parte de bienvenida y presentacion del Archivo.

Otro aspecto que podria mejorar podria ser la presentacion de la propuesta en la
fase 1. Si bien el PowerPoint es algo visual y estd pensado para ayudar al docente en la
presentacion a los alumnos, buscando generarles interés por ella, no es algo que llame
tanto la atencion como otros recursos. Por ejemplo, seguramente un video narrado,
ensenando parte del Archivo y mostrando imagenes relacionadas con la Guerra de
Independencia y los documentos que van a ver, les creara a los alumnos mas ganas de
realizar la actividad. También ayudarad en que esta primera fase sea igual para todos los
grupos participantes, ya que, como es logico, el discurso de los profesores cambiara y no
sera universal. Ademads, permitiria que no se perdiera una sesion de clase entera, ya que
seguramente el video duraria alrededor de 5 a 15 minutos con todo, y el profesor podria
aprovechar el resto de la sesion para resolver dudas o seguir con el temario. Sin embargo,
esto es algo que no se ha realizado por falta de conocimientos sobre la elaboracion de

videos, por lo que seria necesaria la ayuda de una tercera persona para elaborarlo.

Ademas, puede que la propuesta didactica tenga un nicho restringido. Esta
pensada para que cualquier centro educativo de Burgos y su provincia la pueda realizar
sin problema. Evidentemente, si no es de Burgos capital debera de gastar mas tiempo en
desplazarse al Archivo. Sin embargo, aunque no habria ningiin problema en que
participasen centros de otras provincias, es cierto que se perderia ese vinculo local con
los documentos y con la actividad en si. Por ello, esta propuesta podria ser replicada en
los Archivos Diocesanos, o cualquier otro que tuviera documentacion relacionada con

este hecho historico, de sus respectivas zonas. No obstante, eso ya requeriria otro ejercicio
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de busqueda, seleccion de documentos y coordinacion con el Archivo correspondiente,

ademads de un trabajo previo de networking del docente respecto del personal del Archivo.

VIII. CONCLUSIONES

Para terminar este trabajo, no estd de mas volver a repasar las ideas extraidas
gracias al marco teorico. Para empezar, este ha puesto de manifiesto la importancia del
Patrimonio Documental y el papel que tienen los Archivos en su conservacion,
organizacion y divulgacion, siendo un importante aporte a la sociedad. No obstante,
aunque tradicionalmente tenian un papel de simples depdsitos de Documentacion, en este
apartado se ha dejado constancia de un movimiento aperturista hacia la sociedad, por
suerte en auge dentro de este campo. Solo asi se podra apreciar de manera total el gran

servicio que estas instituciones brindan a la colectividad.

Una de las ramas de este fendmeno esta dirigida a la utilizacion del Patrimonio
Documental, las fuentes primarias y los Archivos como recursos pedagogicos de gran
valor para la ensefianza de la Historia en cualquier nivel educativo. Por ser el que compete
a este trabajo, se ha centrado principalmente en analizar propuestas didacticas dirigidas a

alumnos de Educacion Secundaria.

Partiendo de una revision tedrica y contextual sobre la evolucion de estos
programas educativos en diferentes Archivos, tanto de ambito internacional primero,
como nacional, regional y, en ultima instancia local, se ha podido crear una base para
desarrollar una propuesta didactica realista y lista para ser aplicada basada en la
documentaciéon que alberga el Archivo Diocesano de Burgos. Esta base teorica ha
permitido analizar los puntos fuertes y débiles de otras propuestas, dando como resultado
la estructura en 3 fases, la importante salida al Archivo y la realizacion de una actividad

en el mismo.

Ademas, se ha puesto de manifiesto que los archivos eclesidsticos, como el
protagonista de la propuesta didactica desarrollada en este trabajo, poseen un potencial
didactico todavia poco explorado, pero capaz de generar propuestas motivadoras,
accesibles y vinculadas al entorno del alumnado. El andlisis critico de fuentes reales y
sobre todo locales, como los documentos sobre la Guerra de la Independencia
conservados en el fondo parroquial, permite trabajar contenidos histdricos y afianzarlos,

jugando con la ventaja de que, al ser del entorno més inmediato del alumno,
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probablemente reconocera en ellos nombres de lugares conocidos y cercanos, creandole
un vinculo que le ayudara a conseguir un aprendizaje significativo. Ademas, al poder ver
el punto de vista de la gente de a pie, se hace también desde una perspectiva social que

seguramente también le generard una empatia que ayudara en este sentido.

Aunque la propuesta ain no ha sido implementada con alumnos reales de un
centro educativo debido a que no se tuvo la oportunidad en las practicas curriculares del
Master, se ha disefiado con todos los criterios posibles de aplicabilidad, flexibilidad y
coherencia didactica, respetando las posibilidades reales del Archivo y del profesorado
de cualquier centro de la zona. Con la propuesta, también se ofrece una opcion realista de
evaluacion, que seria la que se hubiera utilizado en caso de haberse aplicado, pero que
cualquier profesor puede adoptar si desea llevar a cabo esta dindmica y hacerla evaluable,

algo que es algo més complicado al no ser una “actividad formal” de clase.

Probablemente la linea principal de mejora futura seria la aplicacion de la
propuesta, poniendo la vista también en la recoleccion de datos empiricos sobre su
desarrollo, impacto y grado de satisfaccion del alumnado y profesorado. Solamente de
esta manera se podra comprobar hasta qué punto esta bien planteada y cual es su grado
de efectividad para lograr cumplir los objetivos propuestos para la misma. En este sentido,
si bien cada vez mas hay mas propuestas de este tipo, no son tantas las que recogen este
tipo de datos y hacen un analisis del impacto real en los alumnos que producen las

actividades de este estilo. Por ello, es necesario que se siga investigando en este sentido.

Usando los contenidos y la estructura de la propuesta, también se podria adaptar
a otros niveles educativos o incluso temadticas historicas, ampliando asi el repertorio de
actividades educativas basadas en archivos y el uso directo de fuentes primarias. De igual
modo, promover una red de colaboracion estable entre centros educativos y archivos, con

apoyo institucional, seria clave para impulsar iniciativas similares en otros territorios.

En definitiva, este trabajo ha pretendido ser una pequena contribucion al necesario
acercamiento entre el mundo educativo y el mundo de los Archivos y el Patrimonio
Documental. Solo con este tipo de puentes podrd lograrse que este tipo de bienes
patrimoniales deje de ser un elemento secundario y se convierta en una herramienta viva
para construir en los alumnos una ciudadania critica, memoria colectiva y, de paso, y no
por ello menos importante, que logren un aprendizaje significativo de contenidos

historicos.
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FUENTES Y BIBLIOGRAFiA
1. Fuentes manuscritas
1.1 Archivo Diocesano de Burgos (ADBu). Fondo parroquial.

- Ultimo libro (1806-1831) de bautizados de la iglesia de Nuestra Sefiora de la

Viejarriia de Burgos.

- Libro (1815-1933) de la cofradia del Santisimo Sacramento de Cardefiadijo.

- Libro (1808-1875) de bautizados de la Granja de Cristo de Villahizan.

- Libro (1753-1817) de bautizados de Guimara.

- Libro (1814-1901) de matricula de Hontangas.

- Libro 2° (1760-1839) de bautizados de la iglesia de Santa Maria de Villadiego.
- Libro (1814-1901) de matricula de Villimar.

- Libro (1809-1836) de Tazmias de Villodrigo.

- Libro 2° (1751-1852) de bautizados de Villoviado.

2. Bibliografia y webgrafia

Alberch, R. y Boadas, J. (1991). La funcion cultural de los archivos. Bergara:
IRARGI. Centro del Patrimonio Documental de Euskadi.

Araya, V., Alfaro, M., & Andonegui, M. (2007). Constructivismo: origenes y
perspectivas. Laurus, 13(24), 76-92. https://www.redalyc.org/pdf/761/76111485004.pdf

Ayuntamiento de Burgos. (25 de abril de 2025). Archivo Municipal, programas

didacticos. https://cultura.aytoburgos.es/programas-did%C3%A 1 cticos

Calderon Roca, B. (2021). Aproximacion al uso de fuentes documentales
primarias en la ESO. Una propuesta didactica a partir de la crisis economica de 1917 en

Malaga. Clio, 47, 276-294. https://doi.org/10.26754/0js_clio/cli0.2021476148

Coloma Manrique, C. R., & Tafur Puente, R. (1999). El constructivismo y sus
implicancias en educacion. Educacion, 8(16), 217-244.

https://doi.org/10.18800/educacion.199902.003

57


https://www.redalyc.org/pdf/761/76111485004.pdf
https://cultura.aytoburgos.es/programas-did%C3%A1cticos
https://doi.org/10.26754/ojs_clio/clio.2021476148
https://doi.org/10.18800/educacion.199902.003

Flores Varela, C. (2018). La difusion desde los Archivos Histéricos Provinciales:

el caso de Toledo. Boletin de la ANABAD, 68(3-4), 462-482.

Garcia Andrés, J. (2018). Un archivo de lo mas educativo: la vocacidon educativa
del Archivo Municipal de Burgos. En Palabras de archivo: homenaje a Milagros

Moratinos Palomero (pp. 97-114). Instituto Municipal de Cultura.

Gonzaélez, S. (1987). El Archivo Histdrico en la ensefianza de la historia viva. En

I Congreso Joven de Historia de Castilla - la Mancha: Comunicaciones y ponencias.

292-295. Toledo. JCCLM.

Guerrero Elecalde, R. (2024). Los archivos y las fuentes documentales.
Herramientas para la didactica de la historia y la formacion de una ciudadania
critica. European Public & Social Innovation Review, 9, 1-20.

https://doi.ore/10.31637/epsir-2024-1396

Hobsbawn, E. (1998). Sobre la Historia. Critica.

Hudson, P., Usak, M., Fancovicova, J.et al. (2010). Preservice Teachers’

Memories of Their Secondary Science Education Experiences. J Sci Educ Technol. 19,

546-552. https://doi.org/10.1007/s10956-010-9221-z

Iturrate, G. (1996). Planificar el servicio pedagdgico del archivo. Boletin de la

ANABAD, XLVI (2), 25-45.

Iturrate, G. (1998). La funcion pedagdgica del archivo: Aplicaciones didacticas en
forma de talleres de historia, tecnoldgicos y audiovisuales. PH. Boletin del Instituto

Andaluz del Patrimonio Historico (24), 95-105.

Junta de Castilla y Leon (20 de abril de 2025). Actividades Educativas en los

Archivos. https://archivoscastillayleon.jcyl.es/web/es/actividades-recursos/actividades-

educativas.html

Kim, H. (2008). A Study on Educational Services of Archives. Journal of Korean
Society of Archives and Records Management, 8, 27-43.

Lefebvre, G. (1941). Napoleon. Ed. 2010. Taylor & Francis.

Ley 19/2013 de 9 de diciembre. Por la cudl se regula la transparencia, acceso a la

informacion politica y el buen gobierno. 10 de diciembre de 2013. BOE n. 295.

58


https://doi.org/10.31637/epsir-2024-1396
https://doi.org/10.1007/s10956-010-9221-z
https://archivoscastillayleon.jcyl.es/web/es/actividades-recursos/actividades-educativas.html
https://archivoscastillayleon.jcyl.es/web/es/actividades-recursos/actividades-educativas.html

Ley 2/2018 de 5 de diciembre. Por la cudl se regula la Proteccion de Datos

Personales y garantia de los derechos digitales. 6 de diciembre de 2018. BOE n. 294.

Martinez-Cardama, S., y Pacios, A. (2021). National archives’ priorities: an
international overview. Archival Science, 22, 1-42. https://doi.org/10.1007/S10502-021-
09367-Y.

Masapanta-Carrion, S., y Velazquez Iturbide, J. A. (2018). Afrontando la
dificultad de clasificar ejercicios de programacion en la taxonomia de Bloom. Actas de
las Jornadas sobre la Ensernianza Universitaria de la Informatica (JENUI), (3), 35.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8472528

Ortega Cervigoén, J. I. (2021). El uso del patrimonio documental para Educacion
Primaria y Secundaria: talleres didacticos en archivos historicos. Clio, (47), 295-314.

https://doi.org/10.26754/0js_clio/cli0.2021475503

Pacios, A., y La Torre Merino, J. (2018). Spanish historic archives’ use of websites
as a management transparency  vehicle. Archival ~ Science, 18,  185-

205. https://doi.org/10.1007/S10502-018-9291-X.

Pacios, A., y Martinez-Cardama, S. (2021). Transparency in Spanish archive and
library websites: A comparative study. Journal of Librarianship and Information Science,

55, 99 - 110. https://doi.org/10.1177/09610006211063203.

Pétillat, C., y Guigueno, B. (2016). Les Activités Educatives dans les services

d’archives. Service interministériel des archives de France. Paris.

Ravina, M. (1982). Las actividades educativas de los archivos espafoles.

Realidades y perspectivas. Boletin ANABAD (4), 419-430.

Rubio-Muiioz, F. J. (2019). La visibilidad de lo cotidiano. Didactica, Historia y
fuentes documentales para el estudio de la vida universitaria en la Salamanca moderna.

El futuro del Pasado, 10, 373-392.

Santisteban, A. y Pages, J. (2011). Ensefiar y aprender el tiempo historico. En A.
Santisteban y J. Pagés (coords.). Diddctica del Conocimiento del Medio Social y Cultural
en la Educacion Primaria. Ciencias Sociales para aprender, pensar y actuar. 229-247.

Sintesis.

59


https://doi.org/10.1007/S10502-021-09367-Y
https://doi.org/10.1007/S10502-021-09367-Y
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8472528
https://doi.org/10.26754/ojs_clio/clio.2021475503
https://doi.org/10.1007/S10502-018-9291-X
https://doi.org/10.1177/09610006211063203

Sebastia-Alcaraz, R. (2010). Didactica del archivo. Ciencias Sociales y su

Didactica.

Sweller, J. (2024). Cognitive load theory and individual differences, Learning and
Individual Differences. https://doi.org/10.1016/].1indif.2024.102423.

Topolsky, J. (1984). Metodologia de la Historia. Catedra.

Traveria, G. T. (2001). Archivos, fuentes y didactica de la historia. Historia,

antropologia y fuentes orales, 159-176.

Vela, S. (2001). El servicio educativo. En R. Alberch, L. Boix, N. Navarro, & S.

Vela, Archivos y Cultura: Manual de dinamizacion. 57-86. Gijon. Trea.

Vicario Santamaria, M (1988): Censo-Guia de los Archivos Parroquiales de la

Diocesis de Burgos. Publicaciones Arzobispado de Burgos. Burgos.

60


https://doi.org/10.1016/j.lindif.2024.102423

ANEXO I. Tablas

ANEXOS

(Granja)

D PUEBLO / TIPO DE QUE TRATA ANO
PARROQUIA | DOCUMENTO
1 Sta. Maria (Aranda Nota en libro Destruccioén de libros 1813
de Duero)
2 | Arcos dela Llana | Nota en libro Destruccion de libros 1819
3 | Arlanzén Nota en libro Saqueo, salvamento de libros 1808
4 | Balbases, Los Nota en libro Soborno para no destruir libros, 1813
saqueo
5 | Barbadillo Nota en libro Destruccion de libros
Mercado 1810
6 | Bozoo Nota en libro Saqueo (retirada) 1813
7 | Ntra Sra. la Blanca | Nota interna Destruccion de la parroquia
(Bu) )
8 | Ntra. Sra. La Real | Nota en libro Destruccion de libros -
y Antigua (Bu) ¢
9 | Ntra. Sra. | Nota interna Destruccion de la parroquia
Viejarraa (Bu) )
10 | Ntra. Sra. | Nota en libro Destruccion de libros
Viejarrtia (Bu) 1800
11 | S. Pedro de Nota en libro Destruccion de libros 1810
Fuente (Bu)
12 | S. Martin (Bu) Nota interna Destruccion de parroquia y libros -
13 | Cardefiadijo Nota en libro Destruccion de libros, saqueo 1815
14 | Castriciones Nota en libro Destruccion de libros 1813
15 | Cerezo de Riotirén | Nota en libro Saqueo, destruccion de libros 1813
16 | Ciadoncha Documento Saqueo, destruccion de libros 1810
17 | Cristo Nota en libro Saqueo, asesinato
Villahizén 1812




18 | Espinosa de los | Nota en libro Destruccion de libros 1808

Monteros
19 | Fuentebureba Nota en libro Destruccion de libros 1808
20 | Guimara (Granja) | Nota en libro Saqueo, huida S.F.
21 | Herran Documento Recibos de la ocupacion 1808
22 | Horna Nota en libro Destruccion de libros S.F.
23 | Hontangas Nota en libro Cronica saqueo (vocabulario curioso) | 1808
24 | Olmos de | Nota en libro Destruccion de libros

Atapuerca 1815
25 | Pardilla Nota en libro, | Saqueo, destruccion de libros

documento 1808

26 | Pardilla Documento Huida, saqueo 1813
27 | Palazuelos de la | Nota en libro Destruccion de libros

Sierra sl
28 | Pesadas de Burgos | Nota en libro Destruccion de libros, saqueo 1813
29 | Pinilla de los | Nota en libro Destruccion de parroquia y libros 1811

Moros
30 | Quintanaélez Nota en libro Destruccion de libros 1812
31 | Quintanilla Cabe | Nota en libro Destruccion de libros

Soto 1813
32 | Quintanilla del | Nota en libro Destruccion de parroquia y libros 1813

Agua
33 | Quintanillab6on Nota interna Destruccion de libros -
34 | Rabé de  las | Nota en libro Destruccion de libros

Calzadas 1813
35 | Regumiel de la | Nota en libro Saqueo, destruccion de libros G

Sierra (vocabulario curioso)
36 | Revilla de Gumiel | Nota en libro Copia de libro por destruccion de 1810

de Hizén original
37 | San Mamés de | Nota en libro Destruccion de libros

Burgos 1812
38 | Santa Maria de | Nota en libro Destruccion de libros -

Mufii6 (despoblado)
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39 | Terrazos Nota en libro Destruccion de libros 1815
40 | Torrepadre Nota en libro Destruccién de libros 1812
41 | Valdazo Notas en libros Destruccion de libros, cronica (como
destruyeron libros) 18l
42 | Valpuesta Documento Croénica 1813
43 | Ventosa de | Nota en libro Destruccion de libros
Miranda 1813
44 | Vid, La Nota en libro Destruccion de libros 1810
45 | Vilviestre de Muii6 | Nota en libro Destruccion de libros, huida 1813
46 | Villadiego Nota en libro Destruccion de  libros, saqueo 1813
(ingleses)
47 | Villagonzalo- Nota interna Destruccioén de libros
Arenas )
48 | Villagonzalo- Nota en libro Saqueo, sitio del castillo, destruccion .
Arenas de libros
49 | Villalmanzo Nota en libro Destruccion de libros 1815
50 | Villariezo Nota en libro Destruccion de libros 1813
51 | Villimar Nota en libro Destruccion de libros
(cuadra)(ingleses) 1808
52 | Villodrigo Nota en libro Destruccion de libros 1813
53 | Villovela Nota en libro Destruccion de libros y pueblo .
(incendio casa)
54 | Villoviado Partida bautismal | Partida bautismal del Cura Merino 1769
55 | Zael Documento Destruccion de libros 1811
56 | Zalduendo Nota en libro Destruccion de libros, saqueo 1808

Tabla 9. Relacion de todos los documentos con informacion sobre la ocupacion francesa consultados

para la elaboracion de la actividad, su ID, procedencia,

Fuente: ADBu, Archivos parroquiales. Elaboracion propia.

tipologia, contenido y aiio.

REFERENCIAS COMPLETAS DE LA DOCUMENTACION UTILIZADA

ID Pueblo /Parroquia Legajo Libro Afios
.. Ultimo de
10 | Nra. Sra. Viejarrua (Bu) 1 Bautizados 1806-1831
Cofradia del
13 | Cardenadijo 7 Santisimo 1815-1933
Sacramento
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17 | Cristo de Villahizén 1 czsggo]??gziﬁtsés 1808-1875
20 | Guimara 1 1° de Bautizados 1753-1817
23 | Hontangas 4 Matricula 1814-1901
46 | Villadiego 2 (SFa. 2° de Bautizados 1760-1839
Maria)
51 | Villimar 5 Matricula 1814-1901
52 | Villodrigo 8 Tazmias 1809-1836
54 | Villoviado 1 2° de Bautizados 1751-1852

Tabla 10. Relacion de las referencias completas de los documentos seleccionados para su utilizacion
en la propuesta didactica.
Fuente: ADBu, Archivos parroquiales. Elaboracion propia.
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ANEXO II. PowerPoint de presentacion para la fase 1

U\,
i mwm Jb_

n‘l
El Archivo Diocesano

de Burgos

\

« Sitio donde albergar
documentacion

« Varios fondos, entre ellos el
parroquial

* Creado en 1975

* Recopilacién de
documentos de las iglesias

¢Por qué se crea?

* Salvar documentacién
* Preservarla y catalogarla

Mejor acceso, consulta del
publico

¢Qué hay en él?

* Libros sacramentales
(bautizos, matrimonios,
defunciones, etc.)

* Libros de cuentas de las
iglesias

* Otra documentacion

¢Para qué vamos?

. Operacién 92-20:
"Los Guernilleras del Chchiva” .

.,
e

¢En qué consiste?

* Guerra de Independencia
Espariola (1808-1813)

* Busqueda de documentos
pedidos por la infanteria
guerrillera

* Ayudar a cumplir misiones

Contexto Historico

* Invasién francesa

* Batalla de Gamonal
20-11-1808

* Dominio francés del territorio
burgalés hasta victorias de las
guerrillas y tropas anglo-
espanolas.

* Importancia de las guerrillas

* Personajes importantes (Cura
Merino)

Vuestra mision

* Completar la operacion
respondiendo a las cartas
de Antolin Garcia.

* 4 misiones:

o Elasesinato del Mayordomo
o La blisqueda del héroe

o Los otros forasteros

o Evaluacién de dafios
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¢Como completarla?

* Rellenar el cuadernillo con
la documentacién
necesaria.

* Resolver los acertijos.

* Interpretar los documentos
(con ayuda de la guia de
abreviaturas, el diccionario
y los Archiveros)

Grupos de Guerrilleros

5 guerrilleros maximo, entre ellos 1 Oficialy 1 Mensajero.
o Elmensajero ird a por la documentacion.
o El oficialird a que se compruebe si se ha resuelto la mision.

EVALUACION

Insuficiente
(0-19)

Link a la presentacion: TFM - FASE 1 ADBU
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https://universidaddeburgos-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/rcj1001_alu_ubu_es/EYgEfDQRe8ZGka5cBryNcM4BbMbuuwzMZO25piXVi1P5FA?e=QnAAHc

ANEXO III. Documentos usados para la actividad

Documento 1. Necesario para la mision 1.
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Figura n° 8. Folio 2 vuelto del libro 2° de Bautizados, Casados y Difuntos de Cristo de Villahizan.
Fuente: ADBu, Elaboracion propia.
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Documento 2. Necesario para la mision 2.

Figura n° 9. Folios 69 y 69 vuelto del 2° libro de Bautizados de Villoviado. Partida de bautismo del
Cura Jer6nimo Merino Cob.
Fuente: ADBu, Elaboracion propia.




Documento 3. Necesario para la mision 3.

Figura n° 10. Folio 83 del 2° libro de Bautizados de Villadiego.
Fuente: ADBu, Elaboracion propia.




Documento 4. Necesario para la mision 3.

Figura n° 11. Folio 1 del libro de Matricula de 1814-1901 de Villimar.
Fuente: ADBu, Elaboracion propia.




Documento 5. Necesario para la mision 4.
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Figura n° 12. Folio 1 del libro del tltimo libro de Bautizados 1806-1831 de Nuestra Sefiora de
Viejarrua (Burgos).
Fuente: ADBu, Elaboracion propia.

Documento 6. Necesario para la mision 4.
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Figura n° 13. Folio 1 del libro 1815-1933 de la Cofradia del Santisimo Sacramento de Cardefadijo.
Fuente: ADBu, Elaboracion propia.
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Documento 7. Necesario para la mision 4.

Figura n° 14. Folio 130v del libro de Bautizados de 1753-1817 de Guimara.
Fuente: ADBu, Elaboracion propia.
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Documento 8. Necesario para la mision 4.

Figura n° 15. Folio 1 del libro de Matricula de 1814-1901 de Hontangas.
Fuente: ADBu, Elaboracion propia.

Documento 9. Necesario para la mision 4.

Figura n° 16. Folio 1 del libro de Tazmias de 1809-1836 de Villodrigo, en el que ademas se puede
apreciar el maltrato que recibieron dichos libros.
Fuente: ADBu, Elaboracion propia.
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ANEXO IV. Cuadernos para la actividad

1. Cuaderno para el profesor

Quarenta meravedis.

SELLO QUARTO. ANO DE MIL OCHOCIEN-
TOS Y OCHO. HABILITADO, POR FALTA
DFE. PAPE. SELLADO ,

P

INTRODUCCION

Basada en la Guerra de Independencia espafiola contra los franceses, en esta

prog los al deberén unirse a las filas de los guernlleros para hacer frente a las

tropas napoleonicas. Sin embargo, esto lo haran de una manera especial, ya que, en vez
de estar en el peligroso frente, van a ser los que, a partir de los chivatazos y la mformacion
que reciban por parte de Antolin Garcia, un personaje ficticio que hace las veces de
informante desde las tropas guerrilleras en el terreno, corroboraran informacion, daran
datos de las operaciones francesas y realizaran informes de situacion para estas tropas a
través de la documentacion del Archivo Diocesano de Burgos. Esto lo hardn en su
“cuademo del guerrillero”, en el que se recopilan las cartas de este personaje asignandoles

determinadas misiones, en este caso, hasta 4, que seran descritas a continuacion.

Para ¢ )| estas mi deberan rellenar el cuadernillo con la informacion

P

que les ha pedido en cada mision, por lo que tendrdn que consultar las copias de la
Documentacion original, que se les habra ensefiado y explicado previamente, tanto en la
primera sesion de forma somera, como antes de iniciar la actividad en el propio Archivo

por los archiveros.

DATOS PRACTICOS
Institucién: Archivo Diocesano de Burgos
Direccién: Calle E. Martinez del Campo, 7 09003 Burgos

Contacto: archivo/@archiburgos.es

‘Web: https://www.archiburgos.es/archivo-diocesano/
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VISITA DIDACTICA
Objetivos

+ Concienciar sobre la importancia del Patrimonio Documental a través del contacto
directo de fuentes primarias, asi como divulgar las funciones de los Archivos.

# Integrar las fuentes primarias como recurso didictico para la ensefianza de la Historia,
de manera que ayuden a conseguir el aprendizaje significativo.

+ Fomentar la capacidad critica y reflexiva de los alumnos.

* Reforzar los contenidos sobre la Guerra de Independencia Espafiola en la asignatura
de Geografia e Historia de 4° de la E.5.0., tratando temas como el expolio y desde el
punto de vista de la historia social.

«  Conseguir la p: pacidn activa de los mediante la om, usando

la metodologia de ABP y Gamificacion.

Contenidos

CONTENIDOS

4" de la ES.0., Decreto 39/2022, A G fia ¢ Historia
A. Retos del Mundo Actual:
- Cultura medidtica. Técnicas v métodos de las Ciencias Sociales: andlisis de textos,
interpretacion y cion de mapas, esq ¥ sintesis, on de grificos e
interpretacion de imigenes a través de medios digitales accesibles.
B. Sociedades y Territorios:
- Métodos de investigacidn en el dmbito de la Historia. Metodologias del pensamiento
histdrico. Las fuentes historicas como base para la construccion del conocimiento sobre el
pasado contemporaneo. Contraste entre interpretaciones de histoniadores. Tiempo historico:
construccion e interpretacion de lineas de tiempo a través de la linealidad, cronologia,
simultaneidad y duracion. Conciencia historica. Elaboracion de juicios propios y argumentados
ante de act izad e Defensa y exposicion critica de
los mismos a través de presentaciones y debates.
- Lacerisis idealdgica, social y politica del Antiguo Régimen. El nacimiento de Estados Unidos.
La Revolucion Francesa y el Imperio Napolednico. La Guerra de Independencia espafiola y la
constitucion de 1812, La ley como contrato social
C. Compromiso civico, local y global:
- Las emociones y el contexto cultural. La perspectiva historica del componente emocional
- El patrimonio como bien y como recurso. Puesta en valor, difusion y gestion de la riqueza
patrimonial

Competencias

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
4° de Ia E.S.0., Decreto 392022, Asignatura: Geografia ¢ Historia

L. Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacion sobre temas relevantes del presente vy del
pasado, usando criticamente fuentes historicas y geograficas, para adquiric conocimientos,
elaborar y expresar contenidos en varios formatos.

Conexion con el Perfil de Salida: CCL2, CCL3, STEM4, CDI1, CD2, CPSAA4, CCL, CCECH
2. Indagar, aroumentar y elaborar productos propios sobre prablemas geogrificos, histéricos y
sociales que resulten relevantes en la actualidad, desde 1o local a lo global, para desarrollar un
pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, que contribuya a la construceion de la
propia dentidad v a enriquecer el acervo comin,

Conexién con el Perfil de Salida: CCLI1, CCL2, CCL3, STEM2, STEM4, CDI1, CD2, CD3,
CPSAA3, CCI, CC3, CE3, CCEC2, CCEC3.

3. Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades a lo largo
del tiempo, identificando las causas v consecuencias de los cambios producidos v los
problemas a los que se enfrentan en la actualidad, mediante el desarrollo de prayectos de
investigacion y el uso de fuentes fiables, para realizar propuestas que contribuyan al desarrollo
sostenible.

Conexién con el Perfil de Salida: CCL1, CCL3, CCLS, STEM3, STEM4, STEMS, CDI,
©D2,CD3, CPSAA3, CC3, OC4, CE1, CCECI.

5. Analizar de forma critica planteamientos historicos ¥ geograficos explicando la construccion
de los sistemas iticos y los principios que rigen la vida en comunidad,
asi como asumiendo los deberes y derechos propios de nuestro marco de convivencia, para
promover la participacion ciudadana y la cohesian social

Conexién con el Perfil de Salida: CCLI, CCLS, CDI, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CCECI
7. Identificar los fundamentos que sostienen las diversas identidades propias v las ajenas, a
través del conocimiento v puesta en valor del patrimonio material e nmaterial que
compartimos para conservarlo y respetar los sentimientos de pertenencia, asi como para
favorecer procesos que contribuyan ala cohesidn y solidaridad territorial en orden a los valores
del europeismo y de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

Conexién con el Perfil de Salida: CCL4, CP3, STEM4, CD2, CPSAAL, CC1, CC2, CC3,
CCECI, CCEC3.

9. Conocer y valorar la importancia de la segundad integral ciudadana en la cultura de

convivencia nacional e la del Estado, sus
instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania global, a la paz, a la cooperacion
y al para promaover la consecucidn de un mundo més

seguro, solidario, sostenible y justo.

Conexién con el Perfil de Salida: CCL2, STEM3, CD3, CC1, CC2, CC3,CC4, CEL, CCECL

Destinatarios

Alumnos de 4° de la ES.O. Grupos de hasta 30 alumnos. Estos, a su vez, se

tendrdn que dividir en grupos de maximo 5 alumnos.,

Fases, secuencia v temporalizacion y actividades

FASES DE LA PROPUESTA
A VI | e s e 1 nepandenci, d o
Clases tedricas yan v X * P o 4

actividad sirva como repaso v para asentar
En esia primera fase, el profesor cuenia con un PowerPoint
previamente elaborado que deberd mostrar a los alumnos. No requerira
mds que una sesién de clase.
Este PowerPoint contara con una breve introduccion sobre el Archivo
Diocesano de Burgos (qué es, donde se sitia, qué guarda).

FASE 1" Tras ello, se pasa a introducir brevemente el contexto historico (repasar

Presentacién | de manera ripida la Guerra de Independencia) si es preciso.

Centro Educative | Por ultimo, aunque es lo que mas tempo requerira, el profesor presenta
con la ayuda del PowerPoint la actividad a los alumnos, en la que sin
hacer mucho spoiler les avanza como deberdn trabajar. También es
convenienie que se aproveche este momenio para dejar hechos los
grupos de trabajo y asignar los roles especiales dentro de cada uno.
LINK A LA PRESENTACION: TEM - FASE | ADBU
Esia fase se desarrolla integramente en el Archivo Dwcesano de
Burgos, por lo que el grupo se debe desplazar al mismo. En él,
permaneceran alrededor de | hora y media, dependiendo de lo que
tarden los alumnos en realizar la actividad.
No obstante, antes de comenzar con la misma, los Archiveros los
reciben y ensefian brevemente el Archivo. Tras ello, en la Sala de
Investigadores i ala 6n original,

FASE 2*
VA'ﬁsih aspectos muy breves sobre su contenido, ¢ incluso se les puede invitar
. mlﬂlrl"l-lll" amanejarla de manera breve aquella que mejor estado tenga, para que
Fm los estudiantes tengan la oportunidad de tocar los libros originales.

Una vez hecho esto, se les conduce a su zona de trabajo (el Claustro
Interior), donde se les repartiran los cuadernillos que deberin
completar y se hard un répido repaso del funcionamiento de la
dindmica, leyendo la primera carta de Antolin Garcia (primera carta
introductona del cuadernillo). Hecho esto, se les pedird que rellenen la
tabla en la contraportada, en la que darén a los miembros del grupo un
papel v, tras ello, comienza la dindmica.

w

Los estudiantes realizarin las 4 misiones o actividades y una vez
terminen todos los grupos, habra terminado la fase.

Cada mision es precedida de una cana, en la se les pone en contexto y
se les dice lo que deben hacer. Para encontrar los documentos de las
misiones 1, 2y 3, en las cartas que les deseriben la actividad, tienen
una serie de faciles acertijos cuya solucion es el nombre del pueblo
cuya documentacion deben usar. Ademds, para mayor agilidad, las
pistas estan recalcadas en negrita. Para la mision 4 simplemente tienen
que usar el resto de documentos que no han usado.

Una vez localicen el documento, tendrin que rellenar los datos que se
les pida en dicha cana previa a la actividad. Con lo cual, son
actividades dirigidas, pero en las que los alumnos deben interpretar
bien las pistas v la ion para completarlo i

Esta altima fase opcional s¢ ha creado, principalmente, pensando en
que sirva al docente como una evaluacion para comprobar si los
alumnos han ido aprender parte de los idos de la Guerra
de Independencia. No obstante, también incluye un par de preguntas
relativas al Archivo y su funcitn, de manera que se compruebe también
si la dindmica sirve para concienciarles sobre el tema.

FASE 3" Asi, constaria de 10 preguntas, 8 sobre contenidos del tema y otras 2
Evaluaciin sobre el Archivo,

mediante Kahoot | Al ser una actividad no formal, estd en mano del docente si quiere que

(opcional) esta pueda optar para la nota trimestral o no. Lo que se propone en la

riibrica del Kahoot (o el test tradicional sustitutivo en caso de que no
se pueda realizar, pero se quiera hacer esta fase), disponible en el anexo
VI, es que los alumnos opten a subir hasta 0°5 puntos de la nota final
de la asignatura.

No obstante, esto es algo que se desarrollard mas detalladamente en el
apartado de evaluacion.

SECUENCIA Y TEMPORALIZACION

Fase I*, Presentacion del Archivo 15-20 minutos

50 minutos Presentacion de la actividad v repaso de contenidos (si

30-35 minutos
(centro educative) | es necesario) !

Recibimiento, explicacion del Archivo y de la actividad | 25-35 munutos

Fase 2°, 17 Misidn 10-15 oS
1’5 horas. 2 Misiin 5-10 minuios
{ADBu) 3* Mision 10-12 minutos
4" Misidon 10-15 minutos
SEE Kahoot 10-15 minutos
15 minutos
&
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!N 1: El asesinato del ma; mo

A oidos de Antolin Garcia ha llegado que los [ranceses han cjecutado a civiles

En esta mision los alumnos, con las pistas de la carta, tienen que coger el documento de la
Granja de Villahizan (clasificada internamente en el Archivo como Cristo de Villahizan) que
relata el asesinato de un vecin del pueblo, mayordomo, al recibir una bala en el pecho por los
franceses. Deberan escribir el lugar y la fecha exacta, el nombre del fallecido y la cousa de la
muerte, todo ella descrito en el documento.

MISION 2: La Basqueda del “héroe”

“Tras las primeras derrotas, ol bando espafol comicnza a cosechar victorias gracies a un grupo
guerrillero de la zona del Arlanza. Se extiende el rumor de que un cura de la zona estd al frente
de cstas heroicidades

Los alumnos deben de localizar el documento que contiene la partida de bautismo del Cura
Merino, que es ¢l misterioso héroe, v completar la fecha de su bautismo, su nombre, los
nombres de sus padres, ¢l nombre de la parroquia en la que fue bautizado y ¢l pucblo donde
nacit;, de manera que las tropas de Antolin Garcia se cercioren de su existencia y se puedan
coordinar.

MISION 3: Los otros

A Antolin Garcia le llegan los rumores de que hay otros forasteros, no franceses, que hablan
un idioma muy raro pero que estén ayudando a los espafioles (ingleses), Con las pistas que les
daalos alumnos, estos tienen que encontrar un documento de Villadiezo en ol que se menciona
que las franceses se retiran por la presion de las tropas “Anglo-cspafiolas™. De las opeiones
que les ofrece Antolin, deben marcar que estas tropas son ingleses, dandose cuenta asi de que
intervinieron en la guerra, en contra de Francia.

No obstante, Antolin les dice que también se les ha visto llevarse algo de patrimenio, por lo
que con las pistas que les da, deben localizar ¢l documento de Villimar en el que se establece
que los ingleses se llevaron algin libro “como paga”, asi coma los franceses. De esta mancra,
verdn que estas intervenciones militares no eran precisamente gratis, y también aprovechaban
el expolio,

Material

Libro de texto (el que se use en el centro), para tratar los
contemidos del mismao sobse la Guerra de Independencia.
PowerPoint de presentacion de la propucsta para la fase 1
Proyector en clase para mostrar el PowerPoint de la fase 1.
Infracstructura del Archivo (mesas, sillas, salas)

Recuras Documentacion original y sus copias.
Cuadernos del alumno y del profesor
Ribrica de cvaluacion para ¢l profesor.
Fichas de cvaluacioncs de la actividad pera alumnos y
profesores
Disposttivos para o uso los alumnos en caso de hacer cf
Kahoot.
Profesor de la asignatura
Personal del Archivo

MISION 4: ion de dafos

El resto de los documentos que no han utilizado son los necesarios para esta ultima mision en
la que, una vez que se han marchada los franceses, Antolin pide un informe de la situacion en
la que los alumnos tendran que leer los documentos para ver el dafio producida por la guerra.
Tendrin que completar en qué puchlo se escrbia el documento ¥ qué cuenta (si destrozaron
libros, si destrozaron edificios, si saquearon o si habla sobre huidas de poblacion, ete.).

Adaptaciones curriculares y eriterios de cambio

Se dos tipos de Para poder poncrlas en
marcha, ¢l docent tendria que avisar con tiempo al Archivero para poder realizarlas con
tiempo. La primera, que consta de una trascripeion literal del documento, estaria dingida

a alumnos con alguna dificulted para interpretar la caligrafia de los documentos

les, pero no para comy su do. La scgunda ya estaria dirigidos a
alumnos con mayores v seria una 5n o un castellano actual del
que les i sin mucho problema de qué trata

Si hay alumnos que no puedan acudir se ofrece alternativa. Con la justificacion
adecuada, se les podria facilitar copias y escaneos de dos de los documentos utilizados
para la actividad, y tendrian que realizar solamente la Mision 1y 3 de la fase 2. Para ello
también se les proporcionaria una version acortada del cuademillo necesario para hacer
lus actividades. Esto les permitiria experimentar parcialmente propuesta, sin la ventaja
que supone hacer las actividades en grupo y en el propio archivo, Sin embargo, asi podrian

realizar la fase 3 en caso de que ¢l docente la llevase a cabo,

Evaluacién

Riibrica de evaluacion de la actividad

Mejorable
(+0'1 nota trimestral)

correctamente
3 preguntas.

SOLUCIONES AL “CUADERNO DEL GUERRILLERO"

MISION 1

L0 QUAF NO DE MIL OCHOCIEN
OCHO HANILITADO, POR FAL]

Gatamads (A. Clarcia,

bt dosqracia, los vumoras. dow civttad, agul los. dates:
Qlombro det Lagar-

CRISTO DE VILLAHIZAN / VILLAHIZAN.
echa do akpedicidn dol documents

NOVIEMBRE « /513

Hloonbte de fatlecide:
(Don) JUAN DEL VALLE
Clausa do la musto:

DISPARO EN EL PECHO (“pasands la yala por medio
del pecho”)
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MISION 2

(st mar evends

7) SELLO QUAKTO. ANO DE MIL OCHOCIEN
=] TO5 Y OCHO. HAKILITADO, POR PALTA
&/ DE PAPR. SELLADO ,

i '

-

Bstimads (A Crarata.
L ewcontrames. agud sus dates:

(Y lmbo dot pablo do otrigen:
VILLOVIADO

(Y lpunbsro dat meistovioso Pdbras:
JERONIMO (O GERONIMO) MERINO COB

echa del bautzsmeo:

8 2sSEPTIEMBRE o /769.
Ylbrs do e 5 b

NICOLAS MERINO.
Hloumtits do sue (PHactre:

ANTONIA COB.

MISION 3

Qs rats meraer

SELLO QUAKTO. ANG DE MIL OCHOCIEN
TOS ¥ OCHO. HAMILITADO, POR FALTA
DE PAPR. SELLADO

~

= I

LIBROS (de matricula y de tazmias)

i satucts.

Link al cuadernillo: Cuademo del Alumno

0
1 12
MISION 4 SOLUCIONES AL KAHOOT
£ 1. (En qué afo comenzs la Invasion Francesa?
SELLD QUARTE, ANO DE MIL OCHOGIEN
] Tis Y OCHo. HAMYITADO, POR FALTA
11 FAPY SELLADC
g e
icforms do dituncion
7|BURGOS  (Ntra  Sra.| LIBROS PARROQUIALES
| | Viciarras)
2| CARDERADLIO LIBROS PARROQUIALES
5| GUIMARA SAQUEO, LOS HABITANTES ESTUVIERON
5 HUYENDO NUEVE MESES
| HONTANGAS ALHAJAS DE LA PARROQUIA / JOYAS /
SAQUEO
VILLODRIGO LIBROS (de Tuzmias) 0 TAZMIAS (ya que es lo
7 finico que viene en el papel)
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Burgos

[ En la Actividad habéis usado documentos del fondo parroquial del Archivo Diocesano de

Ademds de tropas francesas, también se referian a ellas como “tropas napolesnicas’,
porque eran comandadas por Napaleon.

@l Archivo Diocesano de

| &Quétipode i6n se conserva

Burges?

£Qué nombre se da a la tctica de lucha irregular empleada por los civiles contra los
franceses?

Link al Kahoot: TFM - ADBu Fase 3 - Detalles - Kahoot!
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Se muestra en tamafio reducido por
economia de espacio y porque gran
parte de su contenido estd
desarrollado en este trabajo. No
obstante, se dispone de un link para
poder verlo independientemente en
mejor calidad.

Link al cuaderno: Cuaderno del
Profesor



https://universidaddeburgos-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/rcj1001_alu_ubu_es/EVCuLmxqsVRCq8TqiQyZXZkBmSWdT_m6qmIbrsE5ftjj4A?e=6qPFcb
https://universidaddeburgos-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/rcj1001_alu_ubu_es/EVCuLmxqsVRCq8TqiQyZXZkBmSWdT_m6qmIbrsE5ftjj4A?e=6qPFcb

2. Cuaderno para los alumnos

Quarenta maravedis.

2) SELLO QUAKTO. ANO DE MIL OCHOCIEN-
% TOS Y OCHO. HABILITADO, POR FAL&A

DE PAPE: SELLADO,

P & £

Quarenta maravedis.

j}‘i SELLO QUARTO. ANO DE MIL OCHOCIEN-
u 5 TOS Y OCHO. HABILITADO, POR FALTA
A (g

DFE PAPE: SELLADO ,
o

i W S
i) 2

GRUPO DE GUERRILLEROS DELARCHIVO
Gfectat
omagjoro
Crussrillono 1
Chusrnillone 2
Chustrilloro 3
"
CONTROL DE SELLOS
1: El asesinato del 2: La busqueda del “héroe”
mayordomo
3: Los otros forasteros 4: Evaluacion de daiios
2
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Quarenta maravedss.

73505\ SELLO QUARTO. ANO DE MIL OCHOCIEN-
TOS Y OCHO- HABILITADO, POR FALTA
DE PAPE: SELLADO, (é

i

S $Burges, a veinte de diciembire de mil ockocientod. o ocke.

Sepan cuantos edta carta vieren, come go, ). (Hutolin (Gatrea,
wiiembiro del Sgimientos de la infasnteria guerillera de Plisared
de Burged, dolicito por mandato de wuedtro geweral (a
Gcotpotacion de cuadtod deipteled de docuumestacion deas

wecedatriod .

edde que entraron lad tropad francedad en el paid., han dedtruide
g dembrade el cacd por donde han padade. (A principios de mage,
trad lod. fudilamientod en (MHadvid, de hicievon con la capital u el
trono. Gace unes dias. el 200 de noviembre de edte predente aie de
wil ochecientod o oche en la batalla de (Gameonal, deirotaron
edtrepitodamente a lad thopad edparolad, quedands nuedtha tegicu
a de mmerced  ocupando wuedtra cludad.

5w dedgracia, wuedtra provincia ha dide wna de lad mdad
afectadad. Sin embargo, variod gruped, aprovechande du
conocinette del tetieno, hemod decidide alzarwed en la dombra
contra lad thopad de Ofapo(aw @a/md[a HECELLLRUNOD COHOCEL COM
tode detalle lod movimiented de lod enentigod, daber pot donde de
mcevent o queé ed. Lo que hacen, para evaluart como de peligroded dow.
&w de puede escontrar en lod deccunentod gue lod curad de lod
puellod van ederiliiendo, di ed que dobraviven.

3
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Quarenta maravedss.

SELLO QUARTO. ANO DE MIL OCHOCIEN-
TOS Y OCHO. HABILITADO, POR FALTA
DE PAPEf. SELLADO , "é

P :.? N IR

St edo, weceditamod gente apta para dw lectura e interpretacion,
que puedas th anotande le necedariio pata guiat a wuedtrad tiopad
fadta la victoria. (Satea derdn lod CGuerrillered del (Arelive.

Gata gperacion recibira el wombire en clave de 20 pata
tecordar aguel fatidico 20 de wovembre en el que perdimaod el

cowtrol de la zona.

CHeomparnio esta carta de wn brave diccionario y guia pata
aterpretar alguna de lad abravaturad gue pueden apatecet en lod
docmentod, para agilizat vuedtreo thabafo.

Saperamed gue edte docuunesto caiga en buenad wanod, o podaned
tecilir prouto noticiad de wuedtrod wuevod colaboradoted dedde lad
dombrad. (Slled derdn lod pilared de la victoria.

&Y pot. det verdad lo firmeo, fecha ut dupra.
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Quarenta maravedss.

SELLO QUARTO. ANO DE MIL OCHOCIEN.-
TOS Y OCHO. HABILITADO, POR FALTA
DE PAPE:. SELLADO ,

"”.‘ :’b \Q..é‘."“ y

‘

Diccionario

o Ofthajas: joyas., objetos de valot.

® Dar razsn(do alge): informar

o Qaberss: contenido, patrimenio pertenecicnte a alge o alguiest.

° M‘ mealvade, tfudte.

® W dasio

o SPhofamadon: viclador, alguien que trata alge sagtado din
tedpeto.

o Qaemias: mpucstos en Joruma de grawe (coreat ) que de
pagaban a lad parteoguiad.

Chuta de (Hbranaturas

(Pagina 6 en blanco)
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Quarenta maravedss.

g CA2EA2) SELLO QUARTO. ANO DE MIL OCHOCIEN-
'% TOS Y OCHO. HABILITADO, POR FALTA
%3% : DF. PAPEL SELLADO ,
R
s % 2

“',“' e N .

En a?;’a/tgod , @ LECHLE o ceito de diciembre.

CA loa “quernilleres det Crchive, go, D). Chutolin Gareaa,
miembrs del Sogimicnts de la infanteria guerrillera de Piadares
de $Burged, dolicito pot mandato de wuedtro general, informacidn
dobre e ot gue ha legadeo a nuedtrod ocded.

(Lt vecino del pueble de Sauta CHaria det Campe wed ha dicko
que we primee duo leyd e w libre de wna tal "%led[a- del «Santo
Cuusty e wna Crranja cugo nombire wo de acuerda, geee lod
Sfranceded adedinaron @ wn fombie. S/ uta encontrar el doccunento,
deberdd budear wn pueble cuga parioguia de Uame ade, o damdlat.
Dice también que la (Franga tiene wn nombre como de wlla.

CHlecesitaumed. gue encuentred de dowde ed el documento, y wod
tdigued di edto ed werdad, diciéndonod: el womdbre completo del
pueble o la grawja en cuedtion, la fecha en la gue edtd edorito, el
wombre del fallecido ¢y como lo mataron.

Confianmos es vuedtro thabagjo.
A Grarea.
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Quarenta maraveds.

T
R
(40352 SELLO QUAKTO. ANO DE MIL OCHOCIEN-
.« TOS Y OCHO. HABILITADO, POR FALTA
DE PAPE:. SELLADO ,

o e RS

W&( Wo
bt dedgracia, (oo humotas dow cioktnd, agud Lot datos:
lombns det Gugar.:

Secha de sppediicidn del documents:
o do 15.
CHlombire dot, fallocido:
Cawda do la mausits:
-3
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Quarenta maravedss.

}s,‘% SELLO QUARTO. ANO DE MIL OCHOCIEN-
e TOS Y OCHO. HABILITADO, POR FALTA
DE. PAPEL. SELLADO , (é

- &2
C- »? R

Olootracitn Y120, misitn 2: % Bliisgueda dot Poros .

e $Burges, a trece de eneto.

CA lea “querrilleros del CArchivr', go, ). CAutolin Crareia,
miiembro del Kogimiento de la infanteria guerrillera de Padares
de Burged, 0o agradezce la informacion de la widibn anteriot.
Grraciad a vedorrod pudimod interceptar wi impotlate batallon
de franceded que habia atoimentado eda zona.

(CAdemdia, graciad a que cada vez domod mdad guerrillerod, edtamod
pudiendo ganar mad batallas. e hecho, hay wna divididn pot
Horima gue ha deriotado de manera épica @ variod edcuadroned
Sfrauceded. Se fea extendido el vamot de gue a du carge hay wn
Clura, watural de wn pueble del gue cantan edte acetrtijo:

"&g wuHa 62% de o@tm al lade. y dc de mi te had M wee
sontbre cadc fa dowadse’.

St edtr ed verdad, wod whge corroborar du exidtencia. (weontrad
el puello, budcad e dud librod de bawtidmed da parlida, e
cudicaruod el wombire del puello, la fecha de bawutidmo, de wombire
completo y el nombre de du padie y de du madre. (AL, dabremod

que edle ed ceetlo.

e vuestra misitn seaexitosa. (H. Garcia.

T
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Quarenta maravedss.

SELLO OUARTO. ANO DE MIL OCHOCIEN-
TOS Y OCHO. HABILITADO, POR FALTA
DFE PAPEL. SELLADO , (é

5y .

.J@ entcontiramod., agucd dad datod:
CHlombre det pusble do otigon:
CHombre del mistariodo Pboros:
%dd bawtidmeo:

do do 17
CHombre do dee SF-udhe:
CHomibre do dee WHadhe:
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Quarenta maravedss.

). 2) SELLO QUARTO. ANO DE MIL OCHOCIEN-
= ) Tos y OCHO. HABILITADO, POR FALTA
DE PAPEL SELLADO, (‘é
o

il AT N, G

4

Clperacitn QF-20, misitr 3: “ps atros, foradtsrod .
Ene $Burges, a dece de febreto.

A led “quernillores del (CArchive, go, D). Chutolin Grareda,
wiiembro del Kogimisuto de la infanteria gueriillera de Plidares
de iBurges., agradezco enotinesents gue covtoboradecd la identidad
de este querrilero. (Mo pudimeos power en contacto y tealizar

vatiad adetvescioned exctodad. fuiled.

Gfa'ema'd, #o de di 08 faléed entetado, pero mwuckod de lod doldaded
edpasioled. afitman gue haw vidto batallat funte a ellod a ottod
extranferod., gue wo eran franceded obviamente, peto gue kallaban ww
cdioma ity eXIRane. (& wita % que #o #od fase dalbide decit,
peto que parte de di wombie ed igual gue ol do muckod do nuedttod
doldadon. \Si /ay condtancia de edto, decidwod qué pueble ed ¢ de

dowde proviesten edtod foradterod.

(&4 cierto que graciad a ellod edtamod empezando a avanzart inuche
terteno, pero tandiée tendremed que pagarled duporgo. e hecko,
en wna Wlla pegada a KBurged., cuge wombre tiewe algo gue vet con
wie “mak’'. de afitna gue ya de haw Uevade alge como page.
Bescadle, decidnos el pueblo y confirmarmnod gué se han Uevade.

() Hecckos éxitod en la smidide, antigod.

/4
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Quarenta maravedss.

SELLO OUARTO. ANO DE MIL OCHOCIEN-
TOS Yy OCHO. HABILITADO, POR FALTA
DE PAPE:. SELLADO, (‘é

Batimade CA. Crarein,
Efoctzvaments, on wn dovuments del lugar, do

do afthma gus fenty a lod edpaRoled ka luckadlo of eiérolty:
O §Pbteuguds O hgtéas 0 faliano

CHdomds, en of pusblo do

Sb conffitama que, junto a Lo franceded, de han Usiado

Clhoe datude.
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Quarenta maravedis.

TOS Y OCHO HARIL ITADO POR FALTA
DF. PAPE:. SELLADO ,

¢ e Mo

’

Clroracitn QF-20, misitn - “Svaluacitn do darof .
(54 Z?wigod, en entero de ST,

A loa “guerrilleros del CArchive’, me alegta inforamarod. gue por
Soue todo de acabé. Eps. franceded abandonaron el paid., ¢ edte med de
diciembre de 1513 do firme el tratade de Clalengay, por el gue
Clrancia le devwelve a Clermando Séptime la soberania del paid,

qudéet confiamed gue derd wi grase ey.

Enhorabuena pot vuedtro trabago incandable. Siw embarge, debéid
completar. wna diltima widicn. Pay geee evalaar. lod dasted gue cawdd
el enenmiqo ent nuedtiod pueblod, para podet trabagar justod ¢ hacet
que todo vuelva a la wotmalidad.

(Usad les. docamentos qee #o haepdid. testcdo que wmirar hadta akota,
oy anctad el wombre de lod puellod o patoguiad ¢ gué de ha perdido
¢ dasiade en lad wiidimad.

b heneod. lograde, peto el trabajo contindia.
Ut afectusde salude,

CA. Grareia
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L ]
Quarenta maravedis.
SELLO QUARTO. ANO DE MIL OCHOCIEN-
TOS Y OCHO. HABILITADO, POR FALTA
DE Pil;& SELLADO ,
P @ .
Wdodmm
z
2
3
£
S
§24

Link al cuadernillo: Cuaderno del Alumno
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https://universidaddeburgos-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/rcj1001_alu_ubu_es/Ea5n-GaikDVKi2PBKTKt154Bl30zv1-BNdxqRh0x4UnOyg?e=4v7GBJ

ANEXO V. Fichas de evaluaciones de la actividad

1. Evaluacion para el estudiante

VALORACION DE LA “OPERACION N-20”
Colegio: Curso/Clase:

Fecha en la que se desarrolld la actividad en el Archivo:

- Qué nota le pondrias a la operacion?

(siendo un 1 lo mas bajo y un 5 lo més alto)

| =

. Te ha costado mucho superar la operacion?

(siendo 1 muy poco y 5 muchisimo)

| =0
.Qué ha sido lo que te ha resultado mas facil?
Y lo mas dificil?

. Te ha parecido interesante la operacion?

(siendo 1 muy poco y 5 muchisimo)

| =

,Hay algo de la mision que no te haya gustado? Escribelo aqui debajo (opcional)

Harias algo para mejorar la actividad? Escribelo aqui debajo (opcional)

iMuchas gracias por participar!
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2. Modelo para el profesor
“OPERACION N-20”

Colegio:
Profesor/a: Curso/Clase:

Fecha en la que se desarrollo la actividad en el Archivo:

Con el objetivo de mejorar la actividad, se agradece su colaboracion rellenando el
siguiente cuestionario:

1. Contenidos de la Actividad:

OMuybien O Bien (O Regular OQMal () Muy mal

2. Adecuacion de la actividad y contenidos a la edad e intereses de los estudiantes:

OMuybien O Bien () Regular OQMal () Muy mal

3. Valoracion de los recursos y materiales empleados (documentos, presentaciones,
etc.):

O Muy bien O Bien O Regular O Mal O Muy mal

4. Grado de satisfaccion del docente:

OMuybien O Bien O Regular OQMal () Muy mal

5. Grado de satisfaccion del alumnado (estimacion):

OMuybien O Bien (O Regular OQMal () Muy mal

6. Otros comentarios, observaciones, sugerencias:
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ANEXO VI. Ejemplo de adaptacion curricular.

Como se ha dicho anteriormente, en este anexo se pone un ejemplo de un
documento con dos tipos de adaptaciones curriculares: una en la que simplemente se
transcribe, es decir, al alumno que lo necesite se le daria el contenido del documento, tal
cual esta escrito en ¢él, pero impreso en tipografia actual, facilitando su lectura; y otra en

la que directamente se traduce el documento a un castellano totalmente actual.

Adaptacion Curricular 1: transcripcion literal del documento

(en el margen) Nota

En seis de agosto de 1808, entraron al saqueo general/ de este pueblo 1210 soldados
franceses, que parecian otros tan-/tos tigres, lobos y leones hambrientos. Y de la parroquia
roba-/ron aquellos sacrilegos profanadores las alhajas de plata que aqui / se anotan: tres
lamparas, cuatro candeleros, la corona de Nra. Sra. del Rosario, la del Nifio, el incensario
y naveta, dos célices con sus pate-/nas, cuatro vinagreras, el viril, el copoén con las
sagradas formas, la / cosita en donde se llevaba nro. amo a los enfermos, todas las joyas
/'y aires que para su adorno tenia el santuario de Nra. Sra. de la / Cueva: parecia
verdaderamente el dia del Juicio, dia de calamidad / y de miseria, dia en que faltan
palabras para explicar los estragos / que aquellos perversos e inicuos hicieron en esta villa
de Hontangas.

(las / significan cambio de renglon)
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Adaptacion Curricular 2: traduccion del documento

Nota: el 6 de agosto de 1808, entraron a saquear este pueblo 1210 soldados franceses que
parecian bestias hambrientas.

Estos ladrones robaron de la parroquia lo siguiente: 3 lamparas, 4 candeleros, las coronas
que llevaban las figuras de la Virgen del Rosario y su Nifio, en incensario y naveta, 2
calices con sus patenas, 4 vinagreras, 1 viril, 1 copon con las sagradas formas, una cosa
donde se lleva la comunion a los enfermos y todas las joyas que se tenian para adornar el
Santuario de la Virgen de la Cueva.

Parecia de verdad el fin del mundo, fue un dia de miseria y no tenemos todavia palabras
para describir lo que esos malvados hicieron en este pueblo de Hontangas.
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ANEXO VII. Rubrica de evaluacion de la fase 2.

Criterios de
evaluacion/
Grado de
desarrollo

Trabajo en
equipo

Interpretacion
critica de las

fuentes primarias

Gestion del
tiempo

Completar
las misiones

Insuficiente
(0-1°9)

No colabora con el
grupo, interrumpe
o desorganiza el
trabajo conjunto.

No comprende el
contenido de los
documentos ni se
esfuerza en
hacerlo.

No aprovecha el
tiempo. No
finaliza las tareas
asignadas.

Realiza solo una
de las actividades
o las realiza todas
incorrectamente.

forma  puntual,
pasiva y  sin
asumir

responsabilidades.

respeta los turnos
y contribuye al
desarrollo del

grupo.

Suficiente Notable Excelente
(5-6°9) (7-8°9) 9-10)
Participa en el | Colabora Lidera 0

grupo, pero de | activamente, dinamiza

positivamente el
grupo, fomenta
la colaboracion
y el consenso.

Identifica  algun

Entiende bien los

Entiende  bien
los documentos

Se distrae pero
consigue

mantener el ritmo
con recordatorios.

Gestiona bien el
tiempo, finaliza
todas las tareas
justo de tiempo.

aspecto  general, | documentos ¢ | e identifica los

pero se le escapan | identifica los | aspectos

los mas | aspectos necesarios y

complejos. necesarios. ayuda a sus
companeros.
Gestiona

perfectamente el
tiempo, finaliza
las tareas con
algo de tiempo
de sobra.

Realiza al menos
tres  actividades
con algunos
errores 0 vacios.

Realiza todas las
actividades  con
ayudas puntuales.

Realiza todas las
actividades con
precision 'y sin
errores.
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ANEXO VIII. Kahoot y su rubrica de evaluacion.

1. ¢.En qué aflo comenzé la Invasién Francesa?

@ H . Cura Terradillos (Antonio Terradillos Revenga)

]

. Antolin Garcia O (] . El Empecinado (Juan Martin Diez)
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N = - = -
8 En la Actividad habéis usado documentos del fondo parroquial del Archivo Diocesano de

’ Verdadero

A Tratado de Tordesillas

. Tratado de Valengay I . Tratado de Alcagovas

5 :

:Que Rey gobierna tras la guerra, y Antolin os comenta que cree que sera buen
monarca?

A Fernando VII @ ’ Fernando IX

m—o'_

I . Felipe VI
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| Ademas de tropas francesas, también se referian a ellas como "tropas napolednicas",
porque eran comandadas por Napoledn.

’ Verdadero

(Qué tipo de documentacién se conserva mayoritariamente en el Archivo Diocesano de
Burgos?

A Cartas reales y decretos militares

. Documentos parlamentarios modernos O I . Libros sacramentales y parroquiales

{Qué batalla que ganaron los franceses en 1808 les permitié dominar el norte de
Espana?

;

4 9 |

)~ mea

4

»

A Batalla de Gamonal @ ‘ Batalla de Villodrigo
[l

Batalla de Somosierra . Batalla de Vitoria
|
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A Guerra abierta

‘ Guerra civil

Criterios de
evaluacion/
Grado de
desarrollo

Respuesta
S
correctas

:Qué nombre se da a la tactica de lucha irregular empleada por los civiles contra los
franceses?

O ’ Guerra de Guerrillas
O . Guerra relampago

Link al Kahoot: TFM - ADBu Fase 3 - Detalles - Kahoot!
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https://create.kahoot.it/share/tfm-adbu-fase-3/ee2abba3-f239-4bfc-bc9c-f59080b1645e

ANEXO IX. Anexo de sostenibilizacion curricular.

Titulacion: Master Universitario en Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria y
Bachillerato, Formacion Profesional y Ensenanza de Idiomas

Apellidos y nombre alumno/a: Cob Jiménez, Rodrigo

Titulo del trabajo: “Operacion N-20, los Guerrilleros del Archivo™: una propuesta didactica
para la ensefianza de la Historia en Educacion Secundaria a partir del Archivo Diocesano de
Burgos.

Apellidos y nombre tutor/a: Garcia Izquierdo, Ivan

Reflexion sobre los aspectos de la sostenibilidad que se abordan en el trabajo

El texto tendra una extension comprendida entre 600 y 800 palabras

En septiembre de 2015, los lideres mundiales llegaron a un acuerdo para establecer
unos objetivos conjuntos para eliminar de una vez por todas los problemas mas importantes
del mundo. Acababa de nacer la Agenda de Desarrollo Sostenible, conocida popularmente
como Agenda 2030, por ser el afio en el que estos desafios se debian cumplir. Por desgracia,
parece que, aunque el camino se ha iniciado, queda mucho por recorrer. Sin embargo, durante
el desarrollo de este Master se han podido adquirir y poner en practica algunas competencias
directamente relacionadas con la sostenibilidad entendida en su concepcion mas amplia, esto
es, como parte del compromiso ético, educativo y social que impulsa esta Agenda y sus

Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).

Uno de los pilares fundamentales de dicha agenda es garantizar una educacion

universal, inclusiva, equitativa y de calidad (ODS 4), asi como promover

oportunidades de aprendizaje a lo largo de la vida. A través del méster y del
desarrollo de este Trabajo Fin de Master, he podido integrar estos principios en una propuesta
educativa que no solo responde a contenidos curriculares, sino que también fomenta el
pensamiento critico y la conciencia patrimonial, ademas de la participacion activa de la
totalidad del alumnado sin importar su condicion, gracias a las adaptaciones curriculares y

criterios de cambio.

En este sentido, la propuesta didactica quiere garantizar la igualdad de oportunidades
y la inclusion de todos los alumnos. Esto implica que existan estas alternativas metodologicas

y de evaluacidon para alumnos con distintas realidades personales (como aquellos que no
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pueden asistir a la visita al archivo), reconociendo la diversidad como un valor educativo. A

lo largo del master, y especialmente en el disefio de esta propuesta, se ha trabajado en la

adaptacion didactica a las necesidades del alumnado, lo que constituye una ff|| e

F 3
(=)

Esto se podria relacionar también con el ODS 10: la reduccién de las v

competencia transversal clave para la sostenibilidad del sistema educativo.

desigualdades.

Desde un enfoque de sostenibilidad educativa, la propuesta también atiende a la
dimension social, cultural y ética de los procesos de ensefianza-aprendizaje. Utilizar el las
fuentes primarias como recurso didactico permite visibilizar las voces

silenciadas de la historia, promover el andlisis multicausal de los hechos, y

desarrollar en el alumnado competencias asociadas a la ciudadania critica,
como la interpretacion de fuentes, la promocion de la cultura de paz y la no violencia, la
valoracion del pasado y la reflexion ética sobre los procesos historicos. Todo ello contribuye
a fomentar los valores democraticos y la educacion para una cultura de paz, tal como recogen

las metas especificas del ODS 4.7.

Por otro lado, la propuesta elaborada se fundamenta en metodologias
activas como el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y la gamificacion,
permitiendo que el alumnado participe de forma activa y cooperativa en la
construccion de conocimiento a partir del anélisis de fuentes reales, vinculadas a su entorno

mas inmediato. Esta dimension local no es baladi: tal como promueve la

sostenibilidad educativa, conectar el curriculo con el contexto mas cercano

favorece una educacién relevante, arraigada y significativa. Siendo

conscientes de su patrimonio local, podran cumplir con el ODS 11.4 (Redoblar los esfuerzos
para proteger y salvaguardar el patrimonio cultural y natural del mundo). Ademas, al conocer
y ser conscientes las horrorosas y devastadoras consecuencias de la guerra para la vida

humana y el patrimonio, se trabaja el ODS 16 (Paz, justicia e instituciones solidas).

Ademas, el TFM promueve una vision sostenible de los propios

recursos culturales. La sensibilizacion del alumnado hacia la conservacion del

Patrimonio Documental, su uso respetuoso y la comprension de su valor
histérico y social, se enmarcan también en el ODS 12 (Produccidon y consumo responsables),
en su dimension educativa. Esto implica que, los archivos y su contenido, lejos de ser meros

depositos pasivos, se presentan en esta propuesta como agentes culturales activos, por lo que,
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si se explotaran mas en este sentido, se podria ahorrar la produccion de nuevos recursos

culturales o educativos.

En conclusion, la elaboracion de este TFM ha supuesto una oportunidad para articular
en una propuesta concreta los ODS, promoviendo la sostenibilidad educativa. Lejos de ser
un afiadido superficial, dichos principios atraviesan tanto el enfoque pedagogico como los
contenidos, las metodologias y los valores que se intentan transmitir. En un momento en que
la educacion debe responder a retos globales, como la desinformacion, el olvido histérico, la
polarizacion, el aumento de la violencia internacional o la pérdida de patrimonio, esta
propuesta busca, en la medida de sus posibilidades, formar ciudadanos criticos,

comprometidos con su entorno y capaces de actuar con responsabilidad en el presente.

) OBJETIV<.:S sostenisLE
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