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“Es desolador pasear por una escuela en tiempo de
vacaciones. Tiene algo de paisaje después de lallbat
Nada parece tener sentido, porque cualquier espacio
adquiere su dimension mas significativa cuandotexas ser
humano que lo explica, que lo modifica a la vez spisiente
transformado. El ser humano, actor y espectadoa adz.
Moldeador del espacio y figura que el espacio cetwr

modela. Creador y criatura a la vez”.

Celay Palou (1997:68)
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INTRODUCCION

Es natural y necesario que los seres humanos busgueazones, causas Yy
explicaciones a todo fenbmeno o hecho que nosetayjoiinteresa. Para dar respuesta a
estas inquietudes, es preciso contar con las hiemgéas adecuadas que permitan

obtener el conocimiento.

Hasta nuestros dias, la forma mas productiva dergeconocimiento es a través de la
investigacion cientifica, la cual se lleva a calayapconocer, descubrir, explicar e

interpretar fendmenos o hechos socioculturalesyrales.

La investigacion en materia educativa es trascaagden la medida que sus resultados
afectan directamente a casi toda la poblacién desaniedad determinada, por tanto, el
futuro de la misma estara condicionado por el tipoeducacion que se implante o
adopte.

Es indiscutible que la investigacion se ha condertien una actividad casi
imprescindible en educacion. Por ello, ha crecldoterés por formarse en este ambito,
bien para poder comprender las investigacionesgquealizan en la materia o también

para disefiar y realizar otras propias.

Precisamente, la Ley Orgénica de Educacion (2@63u Articulo |, hace referencia a
los principios de la educacién, entre los cualefecdestacar aquel que menciona
explicitamente‘el fomento y la promocién de la investigacion ggperimentacion y la

innovacion educativa”.
Esta inquietud de investigar en educacion, conirlalilad de mejorar la préactica

educativa, fue uno de los principales motivos ps ¢uales me decidi a realizar el

programa de doctorado en Pedagogia Politica, Qlarig Social.
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Comencé el periodo de docencia en enero de 208i&amedo los cursos que mejor se
adaptaban a mis intereses formativos. En estedsentursé “Educacion, salud y
discapacidad” y “Nuevas tecnologias aplicadas Bdacacion”, gracias a los cuales

tuve la oportunidad de ampliar mis conocimiente@s.

También consideré oportuno cursar “Instrumentosvidduacion para las personas con
discapacidad”, mediante el cual tuve la oportunidactonocer diferentes instrumentos

gue me ayudaron a construir el cuestionario queepte en este estudio.

Por ultimo, opté por dos cursos de vertiente maégilca, por un lado, “Analisis de
datos con SPSS” basado en metodologia cuantitativaor otro, “Métodos de

investigacion cualitativa: programa informaticoatglisis cualitativo Weft de QDA”".

El periodo de docencia me ayudé a construir losociomentos béasicos sobre
metodologia de investigacion, respondiendo de faratable a mis expectativas.

Tras finalizar los cursos de doctorado, tuve quigeatarme a uno de los aspectos
decisivos en el inicio de toda investigacion: lacelon del tema objeto de estudio. En
mi condicién de doctoranda, esta decision me pr@wo@ sensacion de desconcierto,
puesto que era consciente de que el tema elegmiticomnaria en gran medida el tipo

de investigacion a realizar.

Dediqué cierto tiempo a pensar y decidir posibéesas de investigacion relacionados
con el mundo educativo, y, finalmente opté pormebi#o de la Organizacion Escolar,
concretamente el estudio del espacio escolar anlaly sus posibles influencias en el

proceso de Ensefianza-Aprendizaje.

Una vez concretado el objeto de estudio, fue neceka elaboracion de la revision
tedrica, la cual me sirvio de guia y me permitidtifiear la viabilidad de la

investigacion.

Al realizar la revisién tedrica, comencé por rewi&a literatura e investigaciones
existentes del objeto de estudio, seleccionandinfrmacion que consideré mas

relevante.
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Todo este proceso ha dado como fruto el marcocdiel presente estudio de
investigacién, que se estructura en cuatro ejesitiens, los cuales parten de las
concepciones generales del problema estudiado jpader llegar hacia las mas

especificas.

La parte tedrica comienza con el capitulo |, habdereferencia al origen y evolucion de
las construcciones escolares, pretendiendo ofranar vision global del origen y
conceptualizacion de las mismas. Considero necedsacer una revision de la
normativa existente sobre la materia para comprezadeo se construyen las escuelas y

las posibilidades de utilizacion del espacio emiasnas.

El capitulo II, versa sobre la Organizacion Esgatancretamente de aquellos aspectos
relacionados con el espacio educativo. Es imprdddecontextualizar la Organizacion
Escolar para poder comprender el tema del espatioagévo, ya que es uno de los
numerosos temas que se enmarcan dentro de la ditagalina.

Siguiendo con la revision tedrica, el capitulockhtra el objeto de estudio en el espacio
escolar. A través del mencionado capitulo se pdeteronceptualizar el espacio asi
como los diversos factores que influyen en el poake Ensefianza-Aprendizaje.

Por ultimo, en el capitulo IV se detallan aquel@spectos relacionados con la
organizacién y distribucion de los espacios tantuval de centro de forma general

como de aula.

Respecto a la parte practica del estudio, éstavieden dos capitulos. Por un lado, el
capitulo V hace referencia al disefio metodologieolal investigacion, explicitando
objetivos, seleccion de la muestra, procedimiertéadnvestigacion...y, por otro lado,
el capitulo VI contiene el analisis descriptivo lease a las variables que contiene el

cuestionario utilizado para la obtencion de datos.
Dentro del marco teérico de las Ciencias de la Bdda, se han desarrollado

numerosas investigaciones, cuyo eje principal dedes ha sido la organizacién del

centro y del aula.
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En las ultimas décadas, los cambios de la sociedpdfiola han generado una mayor
diversidad de alumnado en las aulas, lo cual reguira continua actualizacién en la

organizacioén y distribucién tanto del alumnado catabcentro educativo en general.

El presente estudio, de caracter descriptivo, tdetadescribir la frecuencia de los
diversos tipos de organizacion del aula de Eduocarimaria, asi como los diferentes
aspectos que influyen en los aprendizajes despler$pectiva del centro, caracteristicas

del alumnado y del profesorado.

El aula es uno de los espacios clave dentro détcceducativo, en la cual se lleva a
cabo el proceso de Ensefianza-Aprendizaje. En estEls, es importante conocer las
posibilidades de organizacion y distribucion, tashébalumnado como de los materiales

educativos, a fin de obtener un mejor aprovechamigel espacio.

Tras realizar la revision tedrica, no tengo cortade ningun estudio exhaustivo sobre
la organizacion de las aulas de Educacion Primrmeabzado en la provincia de Burgos.
Aunque he de decir que si que se han realizaddiestde caso sobre la tematica del

espacio escolar.

He considerado importante llevar a cabo la presamestigacion porque el tema objeto
de estudio puede proporcionar informacion objetare la realidad actual de las aulas,
y con todo ello extraer conclusiones que permitajorar la practica educativa en
aquellos aspectos relacionados directamente carrdanizacion y distribucién del

alumnado dentro de las aulas.
Finalmente, y como resultado del largo procesoahakbra descrito, se han obtenido

una serie de conclusiones, que lejos de ser defigjt abren varias lineas de

investigacion para posibles estudios posteriores.
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Capitulo 1
T ]
La escuela: Origen y

evolucion de las
construcciones escolares



Desde el origen de las escuelas, éstas han sidstrwiodias y disefiadas por los

arquitectos segun las exigencias y normativas dsgalvidando, en muchas ocasiones,
los criterios pedagogicos. Como consecuencia, pueelsse muchas escuelas idénticas,
es decir, construidas teniendo en cuenta un missedia, sin importar la zona en la que
se ubique, el tamafio que precisan o la peculiaddaa tarea de los profesionales que

van a trabajar en ellas.

Los edificios escolares deben construirse y egsépate forma que propicien las

condiciones mas favorables para la practica edizcafara ello, es importante lograr

una estrecha colaboraciéon entre los arquitectosdigefian y proyectan las escuelas y
todos los miembros que participan en la comunidadativa.

No hay dos instituciones educativas exactamentalegu cada una de ellas varia en
funcién de la tipologia de sus alumnos/as, su uliinageografica, el entorno, las
necesidades sociales a las que da respuesta...Tlodwaeé de cada escuela un lugar

diferente.

1.1. Origen y conceptualizacion de la escuela

Etimologicamente, el término escuela procede dmlabra griegakolé(ocio, tiempo
libre, estudio), de la cual se deriva el vocabtmt¢aschola(establecimiento donde se da
a los niflos la instruccion primaria o cualquierotigde instruccion). Antecedente
inmediato del espafiol escuela, que en definiteaetiun doble sentido de lugar donde

se realiza la ensefianza y, a la vez, la doctrieasglenseia o aprende.

El origen griego del significado etimoldgico depalabra escuela esta profundamente
vinculado a la actividad intelectual, al pensanoeciteador. Mas tarde, en el mundo
latino, se afiadi6 cierto contenido social al re$erno sélo al lugar donde se ensefiay a
la doctrina ensefiada, sino también al conjunto elsgmas que siguen una misma

doctrina.
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En la actualidad, el término escuela tiene, al ragr@nco sentidos, los cuales,

enumerados sintéticamente serian los siguientear(8a 2003:109):

1.
2.
3.
4.

Lugar, edificio o local donde se ensefia y se agrend

Institucidn u organismo que tiene por objeto lacadion.

Conjunto de maestros y discipulos que siguen usmegensefianza.

Un determinado enfoque o planteamiento metodolégiaca resolver una
cuestion determinada.

Una corriente de pensamiento que agrupa a quignesnsla doctrina teoldgica,

filoséfica o de cualquier otro orden de un maestro.

Tras leer los diferentes sentidos que adquieréreiiho escuela, es preciso sefalar la

amplitud de significados del mismo, ya que no séltimita al lugar o edificio donde se

ensefa y se aprende.

En consecuencia, es imprescindible considerardaets como contexto fisico y social

en el que se desenvuelven los procesos educdti@@scuela es un contexto porque en

ella confluye un conjunto de agentes humanos (catadneducativa) que actian de

forma interrelacionada. De esta consideracion ggévate otros cinco rasgos que

contribuyen a su definicion (La Casa, 1994):

1)

2)

3)

La escuela es un contexto construido por persopastanto, lo esencial de ella
son los actores, que llevan a cabo una serie denascen torno a unas metas
que se relacionan directamente con las dimensionEcionales de la
conducta.

La escuela es un contexto esencialmente soeralgl que se llevan a cabo
interacciones personales que conducen a la coostnuccompartida del
conocimiento y a la elaboracién de pautas y nordeasonducta tanto a nivel
individual como social.

Los contextos incluyen recuerdaslo que es o mismo, la escuela esta inmersa
en procesos colectivos de recuerdo. Seria difidiereler la escuela sin el

conjunto de tradiciones en las que esta inmersa
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4) La escuela, como contexto es una unidad de analises de las consecuencias
inmediatas de aceptar que la escuela es un comsxtanas alla de las unidades
moleculares de analisis en psicologia de la edfisaci

5) La escuela como contexto s6lo puede entendersalaridn con los procesos de
cambio que se producen en ell2esde la perspectiva de la psicologia de la
educacién, este cambio habrd de ser analizado dtiplegl niveles que

dependen, en ultimo término de la unidad de as&isigida.

1.1.1. La institucién escolar

Batanaz (2003:115), propone una definicién del epteactual de institucion escolar:

“La escuela es la institucién social encargada dgamizar y realizar -de forma
no excluyente sino compartida con otros agentesgoeles y sociales- la
educacion sistematica, es decir, la que se plamifjc realiza conforme a
principios, normas y pautas de accion preestablesidy que abarca las
dimensiones educativa, instructiva y orientadonma,uma situaciéon en la que,
tanto los valores como los conocimientos y des$rega construyen de forma
compartida en un contexto social determinado paeegdentes, intenciones y

metas personales que conducen a procesos de cambio”
Para comprender y valorar la estructura y funcioeata de las instituciones escolares
€S necesario conocer sus caracteristicas mas mtdev&antos Guerra (2006:35 y ss.)

describe los rasgos configuradores de la escuela:

a) Es un universo de significados.

La escuela crea una cultura propia que transmitmas creencias, valores y
mitos que regulan el comportamiento de sus miembElsuniverso de

significados que crea la escuela se mantiene adrdel tiempo, aunque sufre
importantes variaciones debidas a la influencierest, y a los cambios de

mentalidad de los profesores y alumnos.
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b)

d)

f)

9)

Es una institucion de reclutamiento forzoso pa@whnado.

Los alumnos, por ley, acuden a la escuela porqgasdalarizacién es obligatoria
y responde a un derecho y un deber de la ciudaddaise puede comprender la

escuela sin esta caracteristica que la convientmarnstitucion peculiar.

Es una institucidn heter6noma, con abundantes yaiigas prescripciones.

Todas las escuelas estdn sometidas a un gran calauiormativas que dejan

escasos margenes de autonomia a los profesionadsafjajan en ellas.

Es una institucién con una enorme presiodn social.

La escuela es una institucion que esta en el pdmtmira de la sociedad. La
escuela recibe una enorme presion de las familigesc hijos acuden a la
escuela y también de las autoridades educativasgecial de la inspeccion),
tradicionalmente preocupadas por la consecucién bdenos resultados
académicos, por la evitacion de conflictos y panahtenimiento del orden y de

las costumbres.

Es una institucidon con fines ambiguos e, inclusntm@adictorios.

La institucion escolar se halla inmersa en la aalbiwia de la educacion en
valores y preparacion para la vida de las pers@iasa persona respeta y vive
los valores encuentra serias dificultades paranfaiu en la sociedad

postmoderna. Si le invitamos y ensefilamos a triupfardra en peligro algunos

valores.

Es una institucibn con un complejo entramado deedsiones nomotéticas e
idiograficas.
La escuela es una institucion donde desempefanpadepa Cada persona que

esta en la escuela combina en su actuacion el gwmnpo nomotético (actua

como el papel que le exige) con el componente idfag (actia como es ella).

Es una institucién jerarquica.

En la escuela existen diferentes tramas jerarquicasitucional, académica,
experiencial...), que se entremezclan en la vidadiewta de los centros

generando una red de relaciones que estan impragdadautoridad/sumision.
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h)

)

K)

Es una institucion débilmente articulada.

En la escuela las coordinaciones son débiles. dedtdidad de coordinacion
tiene una dimension vertical (articulacion y cooedion entre cursos y
asignaturas ordenadas de forma ascendente o dest&ng una dimension

horizontal (articulacion y coordinacion en un misoupso o0 asignatura).

Tiene un curriculum oculto poderoso.

La institucion escolar tiene en su organizaciorumiculum oculto que produce
influencias a través de la configuracion de losaegs, contenido de los textos
escolares, distribucion de los tiempos, establegitoi de normas, estructuras

organizativas...

Es una institucion con un sistema ritual propio.

La escuela encierra un complejo sistema de ritudistos se practican de
manera natural, como si se tratase de formas &spEatd de cultura. Los rituales
en la escuela cumplen una doble y paraddjica funccultan, por una parte, la
ideologia que no se explicita, y manifiestan poa,dbs principios en los que se

basa la cultura de la escuela.

Es una institucibn con una compleja micropolitit@ina.

La escuela contiene una compleja red de relacionpsegnada de contenidos
politicos y morales. Se producen disputas ideo&®gito cual genera tensiones

entre diferentes grupos, personas e ideas.

Es una institucion de funcionamiento discontinuo.

La escuela tiene un particular ritmo temporal: estacada por un calendario
anual, el periodo escolar se alterna con otrosagacionales, la jornada escolar

tiene una duracion parcial...

m) Es una institucién de tecnologia problemaética.

No existen dos instituciones educativas idénticdada escuela es Unica,

dindmica, irrepetible y esta cargada de tensiorts gonflicto.

33



La actividad que se realiza en la escuela no oleedédeyes porque trabaja con
“materiales” (sentimientos, emociones, valores...) tramtdinariamente
complejos, ya que las personas son imprevisibtieyentes y porque se trabaja

en grupos que tienen una configuracion originavegrda.

Después de mencionar las caracteristicas mas nédsvgue definen la estructura y el
funcionamiento de las instituciones escolares, réedbnos en el presente estudio,
considero imprescindible resaltar aquella carastieai que se refiere al curriculum
oculto de la escuela. La configuracion del espasmolar y las influencias del mismo
sobre el proceso de Ensefianza - Aprendizaje, f@ami@ del curriculum oculto que

subyace a la institucion escolar y a la comunidhttativa en general.

Por ello, el espacio escolar ha de adaptarse diséigtas etapas evolutivas de los
alumnos/as, a las agrupaciones que se realiceas aHjetivos especificos que se
pretendan conseguir...En definitiva, el espacio haeteglobal y especifico y debe

favorecer la consecucion de, entre otros, estatiob$ (Ruiz, 1994):

* Una escuela para todos y cada uno, que admitadasdiad y no discrimine ni
segregue (por razon de sexo, capacidad o clase).

* Una escuela comunicativa dentro de si y con ereatescolar.

* Una escuela donde se combine el trabajo individorlel trabajo de grupo.

e Una escuela que eduque el cuerpo tanto en su coieotd como en la
dinamica y desarrollo.

* Una escuela donde se valore los aprendizajes t&chinstrumentales y las
manifestaciones en el campo de la expresion (lgtigai dramatica, musical...)

* Una escuela donde se combinen las disponibilidadedectuales y las
disponibilidades de forma que planteen un solo dmile la captacion de la
realidad.

* Una escuela finalmente que se adapte al momentespacio y tiempo, y que

por tanto utilice los medios técnicos actuales.
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1.1.2. La escuela como organizacion que educa

En el marco de la organizacién escolar, la esco@ao organizacion constituye un
contexto para el aprendizaje, ya que supone unarndi@ada organizacion del

conocimiento, del alumnado y de su relacion camarno (Guerrero Seron, 2005).

La escuela es una organizacion dentro de la ceaé tlugar un proceso educativo
intencional, por ello, es preciso que disponga s wWeterminadas caracteristicas que
permitan o favorezcan el mismo. El profesor Sa@asrra (2000:101-109) considera

cuatro pilares fundamentales en los que se apayanganizacion que educa:

1) La racionalidad:

Entendida como la disposicion logica de los difeeerelementos y de la dinamica

organizativa con la finalidad de conseguir los dsgque se pretenden alcanzar.

“Preguntarse por la racionalidad de la organizaci@s cuestionar la dimension
educadora de las estructuras, del funcionamienw,las relaciones. Lo que

dicen los escenarios, lo que ensefian los rituale§Sahtos Guerra, 2000:103).

2) La flexibilidad:

Las organizaciones deben adecuarse a las exigatei@spractica, asi como a los

continuos cambios que se producen en nuestra socidda flexibilidad esta

relacionada con la autonomia curricular, organiaagiadministrativa.

3) La permeabilidad:

Las instituciones escolares, para ser educativelserd abrirse al entorno que la
rodea, es decir a la sociedad en general.

La permeabilidad de los centros tiene dos posdilkéd de direccion:

- De dentro hacia fueraa escuela ha de romper la frontera con el extpaca
conocerlo, comprenderlo y dar respuesta a susidades.
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- De fuera hacia adentroes necesario que la escuela reciba influencizsread

con la finalidad de reflexionar y contribuir a sejora.

4) La colegialidad:

La organizacion educativa debe favorecer la colidgid tanto de sus estructuras
como de su funcionamiento. El llamado paradigmdadeolegialidad parte de la
concepcion del centro como unidad funcional deifitation, accion, evaluacion,

cambio y formacion.

De todo ello se deduce la importancia de la esamiao organizacion que educa. Es
imprescindible tener en cuenta estos cuatro pilaredamentales para comprender la

importancia que adquiere el espacio como recurgcatido.

1.1.3. La escuela como organizacion que aprende

La institucion escolar tiene la funcién de enseffi@mar a la persona en todas sus
dimensiones y, en definitiva, incorporarla en |#wa de la sociedad. Pero la escuela
no se limita a la funcién de instruir, sino que léén ha de aprender para dar respuesta

a interrogantes que surgen en la continua praetinaativa.

En palabras de San Fabian (1996a:Zdl)ser las escuelas instituciones de ensefanza,
no habria de parecer descabellado preguntarse cam@nden las escuelas, y sin

embargo esta pregunta tan légica es poco habitual”.

Siguiendo a Santos Guerra (2006), la escuela temeaprender para saber y para
ensefar, para saber a quién ensefia y donde lo Bstz.exigencia no solamente
depende de cada uno de los integrantes de laigistiteducativa, sino que también son
necesarias unas estructuras que posibiliten laftnanacion de aprendizajes teoricos en

intervenciones eficaces.

Este autor, plantea una secuencia de verbos eradaiver Figura 1.1), los cuales hay
que conjugar colegiada, ética y politicamente,giids a comprender como pueden

aprender y mejorar las escuelas.
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Investigar Comprender

Interrogarse Dialogar Mejorar

Escribir Debatir

Difundir

Figura 1.1Verbos encadenados que ayudan a comprender contiepue
aprender y mejorar las escuelas
Fuente: Elaboracion propia, a partir de Santos @AY2006)

Interrogarse es necesaria la existencia de preguntas para pmdmar las
respuestas. Si no se ponen en tela de juicio kdtigas educativas, si no se
formulan nuevas preguntas o se reformulan preguptasya se hacian, es facil

gue la rutina domine las practicas de la escuela.

Investigar las respuestas que se buscan a los interrogamtetegqdios no son
fruto de la intencion, la arbitrariedad o de laimat sino que surgen de la

indagacion rigurosa buscando evidencias que dpuest a esas preguntas.

Dialogar, el proceso de investigacion requiere un diadlogtosig@rotagonistas de
la escuela, entre éstos y la sociedad. Se trata @éprendizaje compartido de la
escuela en el que toda la institucion comprenam, g6lo del aprendizaje que se

realiza individualmente.

Comprendermediante la investigacion se puede alcanzar la camsn de los
fendmenos, los cuales son, en definitiva, la fdadi de las exploraciones
educativas. Por ello, la comprension es una delda®s de la transformacion y

de la mejora.
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» Mejorar, la comprension tiene como finalidad favorecer imdode decisiones
para mejorar la practica. Se debe diferenciar raegle simple cambio. Esta

distincién debe realizarse en un debate constdeteocratico y riguroso.

e Escribir, al escribir sistematizamos, ordenamos el pensamidtar ello, es
necesario poner por escrito el proceso y el redulte la reflexion y de las

investigaciones, posibilitando de esta forma comtimpalrpensamiento con otros.

« Difundir, los resultados obtenidos de las investigacionesdkagtifundirse en la
comunidad educativa con la finalidad de que profeses y ciudadanos puedan

tener conocimiento asi como mostrar su opinién.
» Debatir como resultado de la difusion de la investigaciérgenera una nueva
plataforma de discusion que sirve para retroaliaretainto las argumentaciones

como el proceso metodologico.

» Comprometerseel debate profesional esta encaminado al comproefisaz.

Mediante el debate y la discusion se pueden tremsfolas situaciones en las

que la ensefianza tiene lugar.

e Exiqir, el conocimiento adquirido y difundido contribuyelea mejora de las
practicas profesionales y, a su vez, al planteamide reivindicaciones que
permitan conseguir las condiciones estructuralegemales y personales que se

precisan para el cambio.

1.2. Tipos de escuelas
Cada escuela es unica y diferente al resto, es, ¢ixsee una serie de caracteristicas

que le confieren esa distincion. Podriamos hacer alasificacion de los tipos de

escuela (ver Figura 1.2) existentes en base adifes criterios (Canton, 2004):
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Duracion del curso: permanentes, de temporaxliantes.
Duracion de la jornada: partida, completa, tieropmpartido, escuela
nocturna, escuela a todas horas.

Criterio temporal

Estudios concretos: formacion reglada, no regladpecializada, ...

Religion: confesional, no confesional, antirriglga (laica, neutra,
pluralista), social, cultural y geogréfica (fesa urbanas, suburbanas)

Segun su orientaciéon y fines

Agrupacion segun la edad: infantil, primariggusearia, adultos, universitaria, .|.

Sequn el alumnado Agrupacién por el sexo: masculinas, femeninastas

Agrupacion por capacidades: de integracion gieral minusvalia concreta:
fisicos, psiquicos y sensoriales (ciegos y sgrdo

Colegios graduados (polidocentes).

Segqun la organizacion interna|l  Colegios Rurales Agrupados (CRAS)

Institutos de Educacioén Secundaria.

Privadas (concertadas o no)

Publicas.

Sequn la titularidad
administrativa

Presenciales

Segun la localizacién A distancia

Ciberescuelas

Figura 1.2:Tipos de escuelas en funcién de diversos criterios
Fuente: Adaptado de Canton (2004: 115)

Como puede observarse en la Figura 1.2, las escpeen clasificarse en funcién de
diversos criterios: atendiendo al criterio temposaun su orientacion y fines, segun el

alumnado, la organizacion interna, su titularidagor altimo, la localizacion.

Todos y cada uno de estos criterios contribuyeardigurar los rasgos caracteristicos
de las instituciones escolares. Por ello, debeemarios en cuenta para comprender el
origen y la conceptualizacidon de la escuela, asioclas posibilidades de utilizacién del

espacio disponible.
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1.3. La arquitectura escolar

La arquitectura de la escuela, predeterminé un fodequitectonico formal, de
caracter uniformista con identidad propia. Respeateedificio escolar, el espacio
ejercio su influjo a través de un minucioso prograoonstructivo establecido sobre
todos los niveles académicos. Determinanddughr mediante la imposicion del
emplazamiento, orientacion, iluminacion, aireacitemperatura...Configur6 la forma,
definiendo espacios, volumenes, tamafos... Tambiditiparen la conformacion de la
funcidn educativa, estableciendo un programa qummia un sistema de conductas

controladas por los espacios construidos (Ruiz4)199

Siguiendo a Ruiz (1994), podemos apreciar aspestibse la arquitectura escolar a
través de la vision de distintos autores, por ejenia descripciéon de Montesinos sobre
la construccién escolar esta cargada de movimidmnisnistas (edificio separado de la
poblacion, en terreno elevado y abierto, orientagcia el sur, con patio aledafio para
los descansos, juegos y ejercicios fisicos...). phei® escolar de Froebel también
aportd un tipo de arquitectura escolar que inflpyogresivamente en la arquitectura
europea y americana. En esta linea, Garcia Nadisasid un edificio escolar para
parvulos basado en el sistema pedagdgico de Fraabel que el agua, el aire y la luz

serian elementos basicos que conformarian el espawgstruido.

La forma de concebir a los individuos que conséituia comunidad educativa también
puede determinar las caracteristicas arquitect®drdedas construcciones escolares. En
este sentido, Molina Simo (1982), postula que caasel proyecta una arquitectura

escolar rigida se concibe al nilo como un mergptecele conocimientos.

En base a las aportaciones de Molina Simé (1982la$)caracteristicas que definen

una arquitectura escolar rigida son las siguientes:

» Un frio pasillo que da acceso a unas aulas incaradas.
* Organizacién del espacio-clase de forma coercitiff@nadora del movimiento
y de la comunicacion entre los ocupantes (pupgresileras y maestro en su

tarima).
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Patios pequefios, pobres de elementos, con parquesmyentos frios, carentes
de vegetacion.

Falta de espacios de comunicacion interclases.

Inflexibilidad en la utilizacion de los espacios.

Concesién de mayor espacio a quien dispone de ltod'gstatus”.

Aglomeracion de muchos nifios en poco espacio.

Frente a la arquitectura escolar rigida, debe dorsmela escuela como un lugar que

respete las individualidades y facilite la relacydwomunicacion. Por ello, desde una

perspectiva renovadora y progresista de la pedagtayiarquitectura escolar debe ser

estudiada por un equipo multidisciplinar con prafieales de diversa procedencia

(arquitectos, pedagogos, maestros, psicologo$, etc.

Mateos y Valls (1982:10-12), explicitan una serg aperaciones intelectuales que

realiza el arquitecto en el proceso de creacidonglespacios escolares:

El entorno fisico

El edificio escolar se sitia en un determinado mé&dico cuyas caracteristicas
influirdn en su formalizacién, que supondra a sm hemodificacion de este
medio. La dicotomia entre la escuela urbana ydaeta rural, debe entenderse
trasladada a los conceptos de espacio abierto yrdedsificado.

El entorno social

La implantacion de las escuelas en un determinaghr kambién ha sufrido una
evolucion en el curso del tiempo. Ultimamente, fiafta. de prevision de lugares
especificos y debido a los altisimos costes ddbsudvano, las escuelas han
tendido a situarse en zonas alejadas del lugaesidencia, lo cual provoca el

desarraigo, la aparicion del transporte escolar, et

El modelo de escuela

Las diferentes opciones pedagogicas pueden tradueir diferentes estructuras
de escuela, pero ello no implica que el edificicotsr deba ser una traduccién
material “excesivamente precisa” de una ciertal@ga pedagdgica.
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En palabras de Mateos y Valls (1982:1181 cliente del arquitecto es el
maestro, el usuario de la escuela es el nino”

El edificio escolar perdura en el tiempo mas queitalividuos que lo ocupan,
por ello, es necesario que las soluciones arqaiexs que se dan hoy sean lo
suficientemente abiertas como para dar cabida wasuepciones pedagodgicas
gue surjan en un futuro. Se debe atender a labflebdd y adaptabilidad de los
espacios con la finalidad de promover los cambéaaagdgicos o de otro orden

que se produzcan en la escuela.

La tipologia arquitectbnica escolar

La tipologia arquitectdnica escolar esta relacianamh el modelo de escuela, el
cual ha ido variando a lo largo del tiempo en fancide lo modelos
pedagdgicos. La evolucion del edificio escolar adrauna amplia gama de
soluciones, entre las cuales podemos distinguirgdmsdes modelos: kscuela
corredor, de caracter rigido y kscuela nucleizadanas flexible y abierta.
También podriamos distinguir &scuela-cajala cual esta caracterizada por un
espacio indiferenciado, cualificado por las actdds méas que por los
elementos fijos.

La relacion entre escuela y medio, también perotite tipo de soluciones. Un
ejemplo es el de lascuela entre medianerds cual responde a una necesidad

en unas determinadas condiciones.

La normativa

La legislacion sobre edificacion acota las pogibilies de intervencion del
arquitecto. Particularmente, las normas para lastoeccion de las escuelas,
expresan un determinado tipo de escuela, prefigumagsquema organizativo y
fijan unos estdndares dimensionales. Desde la niwanse puede incidir en
gran medida, dificultando, e incluso impidiendotetiminadas maneras de vivir

la escuela o bien posibilitandolas y potenciandolas

Recursos econdmicos, los mecanismos de gesticancimcion y produccion.

Tecnologia disponible.
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El arquitecto no solo esta sometido a la normatolae edificacion escolar, sino
gue también tendrd que adecuar su proyecto a lodiosmeecondmicos,
tecnoldgicos, materiales y de gestion. Por ellaed®e considerar la importancia

gue adquieren estos elementos en la configura@dosdespacios escolares.

+ Elementos materiales en la formalizacion del espastolar

El espacio acaba configurandose a partir de una dervariables que adquieren
gran importancia, entre ellas, podemos considerasdal los aspectos
dimensionales del espacio hasta las del equipaonésablar.

Entre las caracteristicas basicas que configuraespacio cabe destacar: la
dimension, las proporciones y la forma geométritambién hemos de

considerar la luz como un elemento que modificaetemina el caracter del

espacio. Respecto a las caracteristicas matedal&s elementos que limitan el

espacio podriamos resaltar el color, la texturapkcidad o la transparencia.

En conclusion, de la combinacién de todos estasras surgen espacios con diversas
caracteristicas. No solamente debemos tener eraceérespacio unitario, sino que

debemos considerar el espacio de forma globatfitaukacion de los elementos entre si
y especialmente con el espacio exterior. Todo etlasiderando la percepcion espacial,

no solo de una forma estatica, sino también ded@®cuencial.

Santos Guerra (2009), recoge sus impresiones Esbognstrucciones escolares en una
“carta abierta a un arquitecto escolar’publicada en el periédico “Escuela”. En la
citada carta el autor nos muestra sus impresiar@e €| espacio escolar, resaltando la
conveniencia de que estos sean funcionales, estétiestimulantes del trabajo

cooperativo, inspirados en valores, que haya lellez, holgura...

Finalmente, Santos Guerra concluye su carta initaad arquitecto (aunque no soélo
depende de él) a que conciba la escuela como an tegencuentro y que el espacio

facilite la comunicacion y el intercambio, en vezabstaculizarlo.

Se dice que la educacion es la piedra angular sleciadad, la tarea mas importante de
un pais, por lo tanto, se debe prestar especiatiatea la configuracién y uso de los

edificios donde se desarrolla la actividad eduaativ
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1.3.1. Caracteristicas de las construcciones esaels

Hasta hace relativamente pocos afos, el tema detdpacios en las construcciones
escolares no planteaba grandes problemas, ya d¢qoe ®s reducian a construir el
edificio con una serie de habitaculos iguales (denados aulas), complementados con

algunos espacios particulares (comedor, saléntds,a&tc.) y un patio de recreo.
Actualmente, el proceso de disefio, construcciorrgarozacion de los edificios y
espacios escolares ha sido reconsiderado, debitho reecesidad de adecuarse y

responder a las demandas educativas del momento.

Segun Martin-Moreno Cerrillo (1997), en la concépaie un nuevo edificio escolar, o

en la remodelacion de un establecimiento existemt&len ocho tipos de criterios:

1) Criterios pedagdgicos-didacticos:

El edificio escolar tiene que ser el marco fadiiadel desarrollo del proyecto
educativo del centro, asi como contener las cordgones espaciales
adecuadas a los modelos didacticos que vayan amgdementados en su
interior, de acuerdo al proyecto curricular de rent

2) Criterios geograficos:

Con la finalidad de conseguir la mejor ubicaciohetsgablecimiento escolar se
debe tener en cuenta el clima de la localidad, pztstener el mayor

aprovechamiento posible de la luminosidad y clinzatiion naturales. También
es preciso tener en cuenta el caracter urbancabderla poblacion en la que se
ubique el centro escolar, situando el mismo en gaafacil desplazamiento

para el alumnado.

3) Criterios demograficos:

Los criterios demogréficos responden a la demardaudstos escolares en una
zona determinada. La determinacion de las necessdadles de escolarizacion
requiere un estricto analisis de datos que tengaesideracion el mapa escolar

concreto y el censo de la poblacion escolar espacif
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4)

5)

6)

7

8)

Criterios econdmicos:

En cuanto a los criterios econdmicos, las dispbddiles presupuestarias
afectan a dos variables basicas: el coste de &fstip del terreno destinado a la
edificacion escolar (teniendo en cuenta las paddrles de ampliacion externa

en funcion de necesidades futuras) y la calidddsienateriales de construccion.

Criterios de sequridad e higiene:

Respecto a los criterios de seguridad, es pregisar e@mplazamientos sujetos a
emisiones de humos y gases toxicos, riesgos deos@pl e incendio por
proximidad a determinadas fabricas, exceso de suetc. Ademas, debe tenerse
en cuenta en la fase de disefio del edificio esdataposibilidades de rapida
evacuacion en caso de emergencia. Para ello, lidassde emergencia han de
estar correctamente sefializadas y todo el pergehakentro, junto al alumnado,

debera realizar periodicamente practicas de evamuac

Criterios de higiene:

Teniendo en cuenta los criterios higiénicos, lasvas edificaciones escolares
deben respetar las normas establecidas por la @rganescolar respecto a

ventilacion, iluminacién, acondicionamiento acustyctérmico, etc.

Criterios de funcionalidad:

El edificio escolar debe concebirse teniendo emteuéas necesidades de su
utilizacion habitual asi como las caracteristicasrdobiliario que sera situado
en el mismo. La necesaria funcionalidad exige bulscaorrespondencia entre

las caracteristicas del edificio y su equipamiento.

Criterios estéticos:

Respecto a los criterios estéticos, es importantgagar que, un entorno
agradable para el aprendizaje constituye un fdiEsico para la calidad de vida
escolar. De esta forma, los materiales y colordssidiferentes acabados deben

resultar arménicos dentro de su diversidad.
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Es imprescindible tener en cuenta los diferentiésris anteriormente citados a la hora

de concebir un nuevo edificio escolar o remodeter ya existente. Se debe atender a

todos y cada uno de ellos, porque, en su conjuddtan a la construccién de las

caracteristicas necesarias para la concepcionrdesiaa.

Atendiendo al proceso de Ensefanza-Aprendizaje spieproduce dentro de la

institucion educativa, existen distintos aspectog gleben estar presentes en una

construccion escolar y que determinan de algumadal mencionado proceso (Heras,
1997:257):

a)

b)

d)

f)

La forma del edificio escolarbelleza, equilibrio de los espacios abiertos y

cerrados, la distribucion y el tamafio de los difees elementos, la apariencia de
los acabados, la calidez del conjunto, la armoelaedpacio construido con la

configuracién de la localidad...

La estética de las unidades espaciales y su arabamplitud, comunicacion de

unas unidades con otras, revestimiento de las @sredentacion, iluminacion,

ventilacidon, ornamentacion, colorido...

Equilibrio del Centro escolar y su contexto mas edmto: sintonia de la

arquitectura escolar y de las viviendas de la idadl en lo que respecta a

materiales, proporcién de la edificacion, ubicaaéria zona...

Calidad de los materiales de construccidisefio, textura, color, duracion,

seguridad...

Funcionalidad de los localesspacios abiertos, flexibles, adaptables, proximos

que posibiliten la interrelacion y la comunicaciae los moradores,
equipamiento facil de mover y adecuar en el espawiobiliario coémodo,

elementos ambientales precisos.

Espacio con sistemas de seqguridad y sin barremsteotdnicas:estructura

disefiada para las personas de edad avanzada yarescobn necesidades

educativas especiales, espacios que no entorpezdcamovimiento de las
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personas, equipamientos para propositos especiakegbles adaptables,
dispositivos luminosos y de sonido en exterioresnterior del edificio,
adecuacion de tuberias y calefaccion, adecuacigalies y registros...

g) Domesticidad del espaciaimension equilibrada, decoracion de los locales,

cortinas, mobiliario cémodo, dotacién de equipopeemles, de elementos
indispensables, de productos de todo tipo...

h) Ecologia del espacioplantas interiores, vegetacion variada y adecudla

exterior...

i) Tratamiento del entornovalla con visibilidad desde el exterior, puertas d

emergencia, vados, césped, grava, arena, zonaspaeamiento, calles,

semaforos, cebras...

j) Conservacion y seguridachanual de uso de instalaciones, planos del edlifici

mantenimiento, vigilancia, alarma...

Tras mencionar los distintos aspectos de las agwstmes escolares que determinan el
proceso de Ensefianza-Aprendizaje, puede deduairisepbrtancia que se atribuye al

espacio escolar como herramienta educativa de pdrden.

1.4. Disefo y construccion de los edificios escatar

El afio 1882 marca una etapa importante para lartsisie la escuela. La creacion del
Museo Pedagdgico y la celebracion del Congresodégitzo Nacional fueron dos hitos
importantes que marcaron la posterior normativaresite a los disefios escolares, la

cual se explica detalladamente en el apartado. &l presente capitulo.
Desde hace décadas surge un debate en torno i@ gise construccion de los espacios

escolares, ocasionando momentos de encuentro yalesdro entre arquitectos y

pedagogos.

a7



El arquitecto, no recibe mas informacion que eppama de necesidades que regula la
ley, sometiéndose ademas a las limitaciones prestgmias de las obras. Por todo ello,
no se tienen en cuenta los principios que oriemtsn modelos pedagdgicos que

promueven muchos sectores de la comunidad y dgdacaciucativo.

“El estudio y la concepcion de un Centro Escolar dhe realizarse a partir de
considerarlo en su conjunto como una unidad, um tedclavado geograficamente
en una comunidad a la que hay que servir, por le s importante e
imprescindible que en el dialogo que oriente la caption del Centro Escolar
participen todos los interesados, o0 sea, la comanhicepresentada por los padres,
representantes de la titularidad del centro, eduwrad y arquitecto, con el fin de
que se sienten los criterios que orientaran el filisesjecucion y utilizacion de los

espacios escolaregSalmeron, 1992:13, citado por Gutiérrez, 1998:29)

El disefio de las construcciones escolares ha de seficientemente flexible para que
pueda adoptarse al estilo que cada centro adopt@u&de estimar que la duracién
media de un edificio escolar bien construido podit@anzar de 80 a 100 afios, por lo
tanto, estas construcciones deben basarse en iluspms de transformabilidad y
adaptabilidad.

Si pretendemos que la arquitectura escolar respanda necesidades educativas de
cada comunidad, es necesario que exista una Ilawte entre los criterios
arquitecténicos (estéticos, funcionales, constvostiy ambientales), los criterios

pedagogicos y los criterios sociales (Gutiérre28)9

Segun De La Orden (1974), el espacio escolar aedtsineamente parte y continente de
la situacion de aprendizaje, por ello es evideamt@fluencia sobre el tipo de educacion
que en él se desarrolla. En consecuencia, es iowpddde definir con precision las
caracteristicas de la educacion que se pretendarrddés y sus implicaciones
metodoldgicas y organizativas antes de disefiasteony elegir las instalaciones de

los edificios escolares.
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Existe una gran rigidez en la Administracion Ediveatya que solamente se puede
intervenir en el espacio escolar cuando la obrarggegada por el constructor a la
Administracion, entonces es el momento de las mstas de remodelacion que los
centros estimen pertinentes. Las Unidades Técdie&3onstrucciones Escolares de las
Direcciones Provinciales son las encargadas ddiaslas propuestas de remodelacion.
Todo ello supone un mayor gasto, ya que primercosstruye, y después, cuando se

entrega, para hacer las remodelaciones, es nexdsarbar y volver a construir.

Siguiendo a Heras (1997), para lograr una estrecladoracion entre los arquitectos y
los miembros de la comunidad educativa, ésta dedzhipirse en la fase de concepcién
y proyeccién de la obra, con la finalidad de apchee todas las sugerencias posibles
para obtener un espacio adecuado y util. Esta @@aldn exige, por una parte, que los
arquitectos estén familiarizados con las nuevaseres educativas y a su vez, que los
representantes de la comunidad educativa conoasdadtores materiales y financieros

relacionados con la construccion.

En definitiva, resulta insuficiente saber que erlughar donde se construird se va a
ensefar y aprender, sino que el arquitecto presadia de tener perfectamente claro el
qué, quién, como y cuando se va a ensefiar y apreiode ello precedido de una

formulacidon clara de qué es y en qué consiste Inggf@ar y aprender (De la Orden,
1974).

Segun Gairin (2001:162), en el disefio de las amtstnes escolares, se deben tener en

cuenta una serie de variables importantes:

a) Ubicacion:generalmente se busca que sea baricéntrica respéipoblacion a
la que sirve y en su determinacion influyen elem®@rmomo: proteccion ante
vientos y lluvias, solidez y permeabilidad del ¢éew, alejamiento de centros
productores de ruido, polvo, humo, polos de comyrestdustrial y de trafico y

a ser posible en zona verde y espaciosa.

b) Orientacién:que permita protegerse con relacion a las lluwanto y sol, y

proporcione horizontes abiertos.
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c) Estructura:que depende de la tipologia que se adopte y desfsecificaciones
referidas a materiales, superficies y condicionesseguridad e higiene. Las
tipologias responden agrupaciones linealeson aulas a un lado, o a los dos;
agrupaciones nucleadague distribuyen las aulas a partir de un espamoin;

agrupaciones mixtagjue intentan combinar los modelos anteriores.

Otras variables fundamentales que debemos termresnia, ya que inciden en el disefio
y la construccion de edificios escolares de mairezgular y variable son las que se

recogen en la Figura 1.3.

FINALIDADES DE LA VARIABLES
TITULARIDAD DEL ECONOMICAS
CENTRO (POLITICAS)

DISENO Y
CONSTRUCCION DE
EDIFICIOS ESCOLARES

VARIABLES / \ VARIABLES

SOCIALES SITUACIONALES

VARIABLES
PEDAGOGICAS

Figura 1.3Variables que intervienen en el disefio y constarccie edificios escolares
Fuente: Tomado de Antlnez y Gairin (1998: 171)

a) Finalidades de la titularidad del centro (politjcas

Los responsables en la toma de decisiones en efiaig construccion de los
edificios escolares pueden orientar sus politicagamdes lineas de actuacién
segun sus diversas motivaciones (escolarizacida geblacion, lograr niveles

de educacion cualitativamente satisfactorios...)

b) Variables econdmicas:

Las variables econdémicas estan relacionadas dineat& con las finalidades de
titularidad del centro. De la magnitud de los reogrecondmicos que se asignen
dependeran la calidad del disefio, la estructuraipamiento y todos aquellos

elementos que configuran los centros escolares.

50



d)

Todo ello, también afectara a las posteriores asignes presupuestarias para el

mantenimiento y adaptacion permanente del edificio.

Variables sociales:

Las variables de tipo social, estan relacionadasaaemografia y la demanda
escolar. Estas variables vienen determinadas puimeéro, edad, caracteristicas

y necesidades particulares de los estudiantesapgei el centro.

Variables pedagdégicas:

El edificio escolar deberia estar concebido eniimdel proyecto educativo de
centro que quiere desarrollarse en él y de los lnsdbdactico, organizativo y
orientador que se realizan. Sin embargo, en la rmaye las veces es el edificio

escolar es el que condiciona estos modelos, maadpearse a ellos.

Variables situacionales:

Las variables situacionales se refieren a la ulinageografica del centro:
ambito rural, urbano, suburbano..., con el tipo densticciones que

predominan en el entorno y las condiciones cliragtite la zona.

Asi mismo, se deben tener en cuenta las condicidaeseguridad e higiene en las

construcciones escolares. Estas, exigen atendsdaked como (Gairin, 2001:167):

a)

b)

Distribucién de espacipsjue afecta a la divisidn que se hace de los espa@

su localizacion. La distribucion debe tener en tarera localizacion de los
volimenes mas frecuentados, la separacion de lasszde trabajo, la
dosificacion adecuada de los servicios higiénicdacyores de iluminacion y

ventilacion.

Condiciones acusticasque se mejoran a partir del aislamiento natural

(orientacion del edificio, y distribucion de espe)io por la incorporacion de

revestimientos en obra (fibra de vidrio y corcho).
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c) Huminacion que tiene en cuenta tanto la iluminacién (nataraittificial, directa
o indirecta) como el ambiente visual y que consider sélo la cantidad de luz,
sino las diferencias de brillo, situacion de la nfige luminosa y otras
caracteristicas del medio ambiente, como el colerlas muebles o los

coeficientes de reflexion.

d) Ventilacién dirigida a evitar la acumulacion de gases y palds nocivas (CO2,

polvo...) y a mantener las condiciones adecuadasmpdratura y humedad.

e) Climatizacion que se logra fundamentalmente a partir de lacetena las
condiciones de defensa natural del edificio, lacadda distribucién espacial del

mobiliario estructural y la atencion a las fuerdesalor y de frio.

1.4.1- Tipologia de edificios escolares

La escuela tradicional proponia la construcciorediécios escolares dotados de aulas
cerradas y patios cubiertos, disefiados a fin dedmpa distraccion de los alumnos. El
pensamiento de Rosseau tuvo gran influencia ersghoo escolar a través de la
transparencia espacial y el contacto con la naz@alCon la llegada de la modernidad,
la escuela debia edificarse en terrenos ampliaselRpse llevaron a cabo propuestas

pedagogicas en diferentes paises (Toranzo, 2009):

e Escuelas experimentales denominadas “en peine” rankfart (Alemania)

debido a la reforma educativa de los afios veirtéegd a cabo una revision de
la escuela como edificio. En estas escuelas, éseslse extendian en un peine
formado por pequefios pabellones de una planta,edoada aula tenia una

forma cuadrada.

e La Petersschule de Meyer y Wittwer en Basilea Quirn 1926, la cual

enfatizaba la multiplicacion del espacio abiertodiaete la construccion de

terrazas voladas a distinto nivel.
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Escuela al aire libre de Duiker en Amsterdam (Hdégnen 1930, fue edificada

en altura con la finalidad de aprovechar al maxehespacio disponible. Las
aulas fueron disefladas en forma pentagonal, ulbckasdterrazas en esquina

separadas por un vidrio.

Escuela al aire libre de Beaudouin y Lods, en SweqFrancig)en 1935,

donde las aulas fueron disefiadas como islas eardinjy tres de sus cuatro

paredes eran transparentes, pudiéndose plegar immamie.

Escuela Munkegards de Jacobsen (Dinamaera)l951, en esta se introducen

mejoras al modelo de las escuelas en peine, tramsfolo esta organizacién en
una malla o trama de circulaciones que aprovechadjar los espacios libres

dispersos, al unir las aulas mediante los corresdemgorma de racimo.

Siguiendo al profesor Florentino Blazquez Entondd688,1993), en base a las

aportaciones de la UNED (1978), podemos diferentias tipos de edificios

funcionales en funcion de los objetivos que sespiddn conseguir:

a)

b)

Edificios centrados en las actividades:

Estos edificios surgen a partir del principio ddividualizacién, el cual impone
espacios para grandes grupos, tareas de inveétigaestudio o trabajo
individual y el aula convencional. Mediante puertamrederas o tabiques

convertibles se pueden transformar tales espaeiosids en otros.

Edificios centrados en el equipo docente:

Esta modalidad, también denominad@&am Teaching requiere un lugar
adecuado para que el equipo trabaje reunido erotggmacion y evaluacion de
tareas, intercambio de impresiones, etc.

Ademas de un lugar especifico, también es necespr® las lineas de
comunicacion interdisciplinar sean faciles y adaesi La estructuracion de

estos espacios se puede realizar de forma espicallar, etc.
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c) Edificios centrados en la Escuela de opciones piédti
Estos edificios también se basan en el principioindividualizacién de la
ensefianza, pero insisten en las diferencias pdesorfmterés, tiempo de
aprendizaje, etc.) que deben permitir la eleccién naltiples opciones al
alumno/a segun sus caracteristicas individualese BEsodelo de opciones
multiples requiere grandes espacios para el amajedibien insonorizados y
gue permitan mddulos diferenciados mediante biombasparas, etc.

1.4.2. Las escuelas de espacio abierto

Las escuelas de espacio abierto, también denorf@@men Space Schools”, surgen en
la década de los cincuenta en Estados Unidos ytitomes la primera alternativa

arquitecténica a los tradicionales edificios esasa

Se puede decir, aunque con notables variaciones]aguescuelas de espacio abierto
“son las que carecen de paredes interiores y poseeas de instruccion que varian de

tamafio, desde dos a mas de treinta clases ordisia(Blazquez, 1988:347).

Segun Sancho Gil (1991), este tipo de escuelasesgan en los intereses de los
alumnos, atendiendo a su vez a una ensefianza diddualizada y creativa. Para ello
se requieren unas condiciones espaciales deterasinddndamentalmente espacios
amplios, sin divisiones, paredes y mobiliario mésildando cabida a diferentes

actividades en ambientes diversos.

En la Figura 1.4, podemos observar un ejemplo daeés de espacio abierto en el
colegio “San Estanislao de Kostka”, ubicado ena¥tiinca del Castillo (Madrid)
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Figura 1.4.Colegio “San Estanislao de Kostka” (Villafranca del
Castillo, Madrid)
Fuente: Unzurrunzaga (1974: 44)

El plano del colegio que se muestra, corresponidepdanta baja del edificio, la cual

esta destinada a los primeros cursos de Educa@baré@ Basica.

Este edificio consiste en un gran espacio abiajtee mediante cuatro escaleras
comunica con la planta superior. El centro de gst@ espacio lo constituye el centro
de recursos, donde se encuentra todo el matersgonible para alumnos/as y
profesores/as. Alrededor de este gran espacio aterde forman los diferentes

ambientes destinados al trabajo coloquial, indi@iden equipo, etc.
El objetivo principal de este tipo de construccemscolares es conseguir la mayor
integracion posible de todos los miembros de lawodad educativa, es decir, entre

profesores/as, entre profesores/as y alumnos/ase/aumnos/as entre si.

Siguiendo las aportaciones de Unzurrunzaga (19a&laracteristicas constructivas del

espacio abierto son:
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Forma en las construcciones de espacio abierto, lasa®igeométricas pueden
ser variables. En cuanto a la forma circular, est@oco funcional, compleja y
estructuralmente costosa. Por el contrario, la fohmaxagonal ofrece grandes
ventajas acusticas y, por ultimo, la forma rectéargpresenta gran flexibilidad

en la disposicion interior y posibilidad de cre@mio limitado.

El problema del ruidoa priori, en este tipo de construcciones escelpteede

parecer un problema. Sin embargo, se ha demosfgaelpuede darse un buen
ambiente de trabajo dentro de los espacios abiertos

Para amortiguar los posibles ruidos, se utilizantajueta, la cual contribuye a
eliminar los golpes secos que constituyen el taouldo mas desagradable. La
forma del techo o la cubierta también puede cautréo localizar el ruido en una
zona determinada.

Para que se de un buen tratamiento acustico,anatar solamente una de las dos
superficies horizontales (suelo y techo) acusticdeieya que un tratamiento
mayor puede ofrecer una sensacion de excesivocigileiEn este sentido,
también es importante establecer una relacion adecentre la amplitud del
local y el nimero de personas que van a utilizarlo.

lluminacién las areas de aprendizaje de espacios abiertoreq flexibilidad
en el sistema de iluminacién, con la finalidad degr dar luz o quitarla en las

distintas zonas, segun la actividad que en ellaesarrolle.

Ademas de las caracteristicas constructivas citadesiormente, cabe resaltar la gran

movilidad, flexibilidad y adaptabilidad de las eslas de espacio abierto, lo cual

favorece la no graduacion de los escolares, pemdid que estos desarrollen a su

propio ritmo los aprendizajes, asi como utilizarespacio en toda su amplitud y en

areas menores.

Entre las ventajas que ofrecen las escuelas deciesphierto, cabe destacar las

siguientes (Unzurrunzaga, 1974):

Ofrecen una mayoeconomiaporque poseen mayor superficie Gtil como lugar

educacional (un 80% sobre un 60-70% en las esculasspacio cerrado).
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Ademas sus instalaciones son mas simples (permiierar los espacios para
distintas actividades), requieren menor tiempo alesituccion y el mobiliario

suele ser facilmente transportable y ligero.

» Ofrecen una mejoaccesibilidad ya que cada alumno/a tiene facil acceso a las
areas de aprendizaje y de recursos, a la vez gsig m&jores oportunidades de

contacto entre profesores y estudiantes.

A continuacion, en la Figura 1.5, se aprecian lasinias opciones posibles en la
configuracion del espacio interior de las escuepastiendo de los esquemas mas

tipicos.
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(OO L
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Figura 1.5/Posibilidades de transformacion de espacio cerrado
en espacio abierto o viceversa
Fuente: Unzurrunzaga (1974: 38)
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Como podemos observar en la Figura anterior, exisies posibilidades de

transformacion del espacio interior:

1) Transformar una escuela de espacio abierto enamele de tipo tradicional.

2) Transformar una escuela de tipo tradicional enastaela de espacio abierto.

Como puede comprobarse, son muchas las posibiidddetransformacion de los
espacios, de forma que se pueda aprovechar al madarutilidad en el proceso de

Ensefianza-Aprendizaje.

1.5. Evolucion de las construcciones escolares espana

Desde un punto de vista histérico, podemos obsdaardiversas formas que ha
adquirido el espacio escolar a través de las paditile las construcciones escolares, las
cuales han tratado de dar respuesta a los plameg®i propuestos por las

Administraciones Educativas, pese a estar condidias por las politicas econdémicas.

Es imprescindible realizar un breve recorrido avalucién de la normativa que regula
la construccion de las edificaciones escolares wstro pais para comprender la
evolucion del espacio escolar, sus caracteristiaas,como sus posibilidades de

utilizacién como elemento activo del proceso degasza-aprendizaje.

En este apartado, comentaré brevemente las priesipearacteristicas de las
construcciones escolares espafiolas durante las sidK y XX, mencionando a las
referencias sobre el espacio escolar en la legslagspafiola, con la finalidad de

comprender su evolucion.

1.5.1. Las construcciones escolares en el siglo XIX

Visedo (1991, 1993), hace un repaso de los aspe@essignificativos de la historia de
las construcciones escolares en Espafia. En bases ap®rtaciones, se describe

brevemente las resefas legislativas que tuvierenimfl@encia durante el siglo XIX.
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Las primeras referencias legales sobre se dan prineér y segundo tercio del siglo
XIX, estas son el llamado Plan de Escuelas de lEeleero de 1825 y la Ley de
Instruccion Primaria de 1838, las cuales favorelzerpromulgacion de la ley de
Instruccion Publica de 1857, mas conocida como Meyano y cuya vigencia se

prolongara por mas de 100 afios.

El Plan de escuelas de 16 de febrero de 1825 detargue el edificio de la escuela se
utilice de manera especifica como tal. La escugdarytanto el edificio escolar buscan
su especificidad a la vez que el sistema educativoienza a gestarse (Sancho Gil,
1991).

El Reglamento de Escuelas Publicas de Instruccidmalfa Elemental de 26 de
noviembre de 1838, es la primera normativa queeBere expresamente al espacio
(planteado de forma excesivamente simple e im@gds cual en su capitulo ldel

local y menaje de la escuelaice (Visedo, 1993:231):

Articulo 3°:

En todos los pueblos se establecera la Escuelagan tonveniente, que no esté
destinado a otro servicio publico; en sala o pipasporcionada al niamero de
ninos que vaya a contener, con bastante luz, werii y defensa de la

intemperie.

La Ley de Instruccion Publica de 1857, conocida @dmey Moyano, es la primera
norma de caracter global que regula el Sistema dfsdhacEspafiol. Su importancia y
trascendencia fue tal que hasta 1970 no hubo eyrajue regulara y estructurara el

sistema educativo en su conjunto.

El Plan de Escuelas y la Ley de Instruccion Prienaonsideraban que el numero

minimo de habitantes para tener derecho a unalasetede 500, a su vez, por cada
500 habitantes que tuviera el municipio, se teef@eho a una escuela y a un maestro
mas. La responsabilidad de construccién y mantemitmide las escuelas era municipal,

lo cual suponia un modelo descentralizado perdigisnte e incapaz econémicamente.
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En relacion a losocales de escuelgglenominacion oficial), en su mayoria eran locales
alquilados o de procedencia diversa, donde solarsnprecisaba un espacio, el cual
no podia sobrepasar 120 alumnos para cada maesiiasbién cabe destacar el

sistema de enseflanza mutuo o lancasteriano, qsesitaren emplear a nilos mayores

como monitores de otros mas pequefios.

A partir de mediados del siglo XIX, se inicia un@oéa de continuos cambios que
afectan directamente al ambito de la educacién. l@goroclamacion de la Primera
Republica en 1873, se da un fuerte impulso a é&thld de ensefianza, produciéndose un

equilibrio entre la educacién publica y privada.

Respecto al tema del espacio escolar, el Reglantgemeral para la Administracion y
Régimen de Instruccién Publica, de 20 de julio @91 que desarrollaba la Ley
Moyano, tan sélo establece, en su articulo 83 ¢ge: procurara que todos los
establecimientos de instruccién publica tengan i@dif propio, bastante capaz y
conveniente distribuido{Visedo,1991:127).

Una década después, el 18 de enero de 1869, sebapun Decreto-Ley por el
Ministerio de Fomento (responsable de la educdea®ta la creacion de un ministerio
propio en 1900) que encargo a la Escuela de Ajuiie de Madrid que confeccionase
tres proyectos-tipo para destino a Escuelas p@jpoavio concurso en base al modelo
anteriormente descrito. Ademas del local destirmda escuela, se ordena que exista
otro para la biblioteca y un jardin, los cuales Bsninicos espacios distintos al aula en
el siglo XIX en Espafa. Esta disposicion de 18a%tituye el mejor plan detallado de

como debian ser las escuelas de todo el siglo XIEspana.

Otro Real Decreto a destacar es el de 6 de mag8&por el que se crea el Museo de
Instruccion Primaria, que tiene entre sus funciaeeabar proyectos, planos y dibujos
de establecimientos escolares y extranjeros desisna la Primera Ensefianza general y

especial.
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1.5.1.1. Movimiento higienista y escuela

La configuracion del edificio -escuela en nuestaispse desarrollé paralelamente a la
introduccion del movimiento higienista. El higiemis tuvo su pleno desarrollo en la
Europa del siglo XIX y ejercid gran influencia sel&l urbanismo y la arquitectura. En
Espafia, las primeras influencias higienistas llegar través de los liberales exiliados

gue regresaron después del reinado de Fernando VII.

La Hoz (1992), explica que el desarrollo de ladngi escolar en Espafia se llevo a cabo

mediante tres etapas:

1. Etapa deecepcion y asimilacigrel higienismo escolar comenzo a desarrollarse
a través de los exiliados politicos, asi como Rsithin en conferencias y
congresos europeos, todo ello unido al desarrofiolad ciencias médico-

sanitarias en relacion a las grandes pandemias.

2. Etapa de difusibn y ordenacion normativasimpulsada por liberales,

regeneracionistas y otros grupos progresistasaisl p

3. Etapa de objetivizacibn o puesta en practicae las teorias o ideas

normativizadas anteriormente.

La organizacion higiénica de las ciudades se llavéabo teniendo en cuenta las
diferentes necesidades que debian satisfacerseprasi de acuerdo a las diferentes

comercios, transportes, funciones de trabajo...

En el marco de la nueva organizacion social orgentdesde los nuevos valores
higiénicos, la escuela publica cumplira una fung@éeventiva, ademas de reproductiva,
configurdndose como un espacio sectorizado comadidad de proteger la salud de la
infancia y educar a las nuevas generaciones de rlegrnsbnos, limpios y transparentes
(La Hoz, 1992).
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Siguiendo a La Hoz, el movimiento higienista fuensiderado en dos sentidos

diferentes respecto al entorno escolar:

* Por un lado, la higiene fue introducida como matee estudio en el programa
de educacion fisica.

* Por otro lado, influyendo directamente en los males y el mobiliario escolar,
imponiendo unas medidas antropomeétricas orientada®venir y corregir las

deformaciones 6seas de los escolares.

Las condiciones higiénicas exigidas para la coostbn de escuelas impusieron los
emplazamientos (se construirian lejos de los cegntcontaminantes: fabricas,
hospitales,..), la orientacion del edificio (teweslevado y orientado hacia el sur), las
dimensiones de las aulas y las ventanas, los sisté calefaccion, los materiales de
construccion, los espacios libres...en definitivefluyeron en la conformacion del

edificio escolar en su totalidad.

A partir de 1900, con la creacién del Ministerioldstruccion Publica y Bellas Artes,
comenzaria una etapa de grandes reformas paracielasrecogiendo las ideas

propuestas por le movimiento higienista.

En 1905 se publican ldsstrucciones Técnico Higiénicagie habian de regir a partir de
ese momento en la construccion de las escueleas Bstan las bases normativas que

conformen la arquitectura escolar y perduraradrebagjuerra civil.

En definitiva, el movimiento higiénico - sanitarigjercio una gran influencia sobre la
arquitectura y el urbanismo en Espafia, muy espeerdk sobre el disefio de los
espacios y los edificios publicos, entre los cudks escuelas ocupan un lugar

destacado.

El tratamiento higienista de la construccién ddi@ds escolares aporté una serie de
criterios relativos a aspectos como el emplazamjdatorientacion, la ventilacion, el
tamafno de las aulas, la iluminacién y el saneamidntios ellos suponen referencias

incorporadas a las practicas arquitectonicas halbgu(Batanaz, L., 2003).
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1.5.2. Las construcciones escolares en el siglo XX

A principios del siglo XX, se desarrolla en Espdfiaépoca de la Restauracion, el
continuo movimiento de los gobiernos y la inestdhd en general que afecta
directamente a la politica educativa, la cual esicerada en ese momento como una

de las vias para solucionar la problematica presamnuestro pais.

Con la Restauracion, se producen grandes reformasageria educativa: escuelas de
formacion de maestros, la ensefianza secundarias yplemes de estudio de las

ensefianzas universitarias.

En 1900 se creo el Ministerio de Instruccion pablBellas Artes, por el Real Decreto

de 18 de abril de 1900, y dentro del mismo, pdresl Decreto de 26 de septiembre de
1904 se cred el Negociado de Arquitectura. Poderonsiderar ambos decretos como
impulsores de las construcciones escolares enroyess durante el siglo XX.

Con el modelo de escuelas de tipo unitario se @aascasa diferenciacion espacial,
pero gracias a la aparicion de la escuela gradeadael Real Decreto de 26 de
Septiembre de 1904, podemos empezar a hablaraépairde distribucion del espacio

escolar.

Poco después, el Real Decreto de 28 de Abril d&,1&hcretamente la Instrucciéon
Técnico-Higiénica, que contenia como apéndice ¢etata por el recién creado
Negociado de Arquitectura), supone el primer plamecente de construcciones
escolares del siglo XX, donde se detallaban lassbg<l tipo de distribucion espacial
en torno al modelo graduado. Las instruccionesidasrhigienistas fueron reimpresas

en 1923 y mantenidas, con ligeras modificacionastahla época republicana.

Podemos afirmar que el Real Decreto de 1905 eabmmrldo con bastante claridad y
minuciosidad y, desde su creacion, posteriormeasitefae retocado y adaptado a otras
situaciones. A pesar de ser un plan elaboradotall&epor razones econémicas no se

pudo hacer una edificacion masiva de centros aexola
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En ese momento los Ayuntamientos seguian siendesponsables de la construccion
escolar primaria ya que no es hasta 1920 cuandstatio se empieza a encargarse de la

construccion de las escuelas.

La normativa referente a las instrucciones técrigienistas orientd la higiene de
todos y cada uno de los elementos constructivoscqormaban el edificio escolar.
Definieron el emplazamiento del edificio, la or&eibn del mismo, la extensién del
espacio, los sistemas de construccion, los madsriala utilizar, los espacios y
distribucion de los mismos, asi como las normagesaofentilacion, iluminacion y
calefaccion, la configuracion de la clase y todissdlementos que la componen (Ruiz,
1994).

En Cataluiia, concretamente en Barcelona, la peibicale la obrd&ls edificis escolars
de Barcelona, en 1918 supone una nueva forma dmelsioHa construccion escolar,
adoptando la estructura inglesa de espacio amefhtrat , entono al cual se disponen

las aulas, frente a la escuela corredor de orifggnga (Sancho Gil, 1991).

El fin de la Restauracion llegé con el golpe milda Primo de Rivera en 1923, tras el,
en 1931 se proclama la Segunda Republica y serealalma nueva Constitucion, esta
reconoce una escuela Unica, la gratuidad y la atoliggdad de la ensefianza, la libertad

de catedra y la laicidad de la ensefanza.

Hasta 1931, la iniciativa burguesa y municipal @& drandes ciudades, sobre todo las
industrializadas, son las que dan un mayor imppdsa la construccion de las escuelas,
generalmente graduadas. Destaca la ciudad de Baacetoncretamente el arquitecto
Joseph Godoy, con el mejor y mas ambicioso conjdatescuelas graduadas en Espafa
hasta la época.

Durante el Régimen de la Il Republica se impulsaolastruccion de edificios escolares,
sobre todo en Madrid, mediante la Orden Ministet@aP8 de julio de 1934 con nuevas
normas técnico-higiénicas reguladoras de las am@tmes escolares y su distribucion
espacial, todo ello previa emision en 1932 de ueada publica de 400 millones de las

antiguas pesetas para promover un plan de constnescgeneral en todo el pais.
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Tras la guerra civil (1936-1939), aparece el régirpelitico dictatorial del general
Franco y se rompe con todo lo anterior. La educacé convierte en vehiculo
transmisor de ideologia y se establece que debecatélica y patridtica. Como
consecuencia, se paraliza la construccion de axfifiescolares, debido tanto a la

destruccidn de los edificios existentes, como ég@rna situacidon econémica del pais.

Con la llegada del Régimen de Franco, en sus pssnaromentos es incapaz de
impulsar la construccion masiva de edificios eseslgublicos, por lo que proliferan

las escuelas de iniciativa particular, principalteereligiosa. Poco después, el 22 de
Diciembre de 1953 se promulga la Ley financieracdastrucciones escolares que
culmina en 1967 y que tiene otras fases sucesiVad.ay General de Educacion de
1970.

El primer plan del franquismo, que abarca los &by 60, pretende escolarizar a mas
de un millén de nifios que no tenian escuela y andlbsnes de nifios que estaban mal
escolarizados o en régimen de enseflanza domestica.

Todo ello mediante la emision de una Deuda Pulbléga.500 millones de pesetas con

los que se financié la construccion de 75.000 aulas

En la Arquitectura escolar se han realizando apiorias de gran interés en los ultimos
tiempos. En este sentido, el arquitecto José Motdafl994) hace un analisis de la
evolucion de la arquitectura escolar en los afigg8¥ 80, proponiendo finalmente un

concepto participativo y sostenible del edificicaar.

Batanaz (2003:242), siguiendo las aportaciones datdfiola (1994), puntualiza una

serie de rasgos que caracterizan la evolucion deglatectura escolar:

a) El abandono de la tipologia uniforme de edificaeorescolares, que ha
conducido los esfuerzos hacia una contextualizad#las ofertas en funcion de
las posibilidades y demandas de cada entorno.

b) La asuncion por parte de los profesionales degaitectura del compromiso de
adaptar sus propuestas a las nuevas tendenciagopedss, de modo que la
aparicion de renovados retos para la instituci@olas encuentre en los espacios

disponibles posibilidades de respuesta adecuada.

65



c) La incorporacion de nuevas tecnologias a la eddcaca la ensefianza plantea
la necesidad de incorporar espacios individualigamgrupales a los colectivos,
hasta ahora de predominante o exclusiva relevancia.

d) La ineludible necesidad de revisar la relacionadesicuela con el entorno. Tanto
la relacion con la sociedad como con el entornorahson elementos que deben

tenerse en cuenta a la hora de disefar centroseEsco

Espafa, junto a otros diecisiete paises, partieipdn programa sobre construcciones
escolares, iniciado en 1972 y promovido por la @iggcion de Cooperacion y
Desarrollo Econémico (OCDE), conforme a un acuaeteldos ministros de Educacion

en Viena en 1965.

El objetivo general del Programa era:

“facilitar cambios de informacién y de experienciasbre los aspectos de la
construccion escolar, considerados por los paracifgs como mas importantes y
promover la cooperacion internacional sobre las dioiones técnicas que
permitan mejorar la calidad de las escuelas, a@lel ritmo de su construccidn

y aumentar la relacion costo-eficaciglazaro, 1974:72).

Siguiendo a Lazaro (1974), con la finalidad de raea este objetivo, se considero

indispensable profundizar en tres grandes temas:

1. La gestion de las inversiones en materia de cawéu escolar.
2. La construccion escolar y la innovacion pedagogica.

3. Lainnovacion técnica y la construccion.
El programa cree que es indispensdblguestar la voz de la educacionpor ello, se
elaboraron numerosos documentos, boletines, apmres; trabajos y sugerencias que

fueron de gran utilidad para todos los paises oaghs en el mismo.

Finalmente, decir que el Programa se desarroli@as de una serie de actividades

especificas, algunas de las cuales describiré inevte (Lazaro, 1974):
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Documentacion de basetercambio de informaciones y experiencias deacad

pais participante.

La escuela multiopcional v su incidencia en la tmesion: la educaciéon

generalizada exige ofrecer un repertorio mas riemjpciones educativas, para

gue cada uno pueda encontrar su camino en funeiénglaptitudes.

Métodos de construccion industrial en funciéon ds lecesidades de la

ensefianzase examinaron a fondo las ventajas, dificultades@nvenientes de

los sistemas de construccion industrializados apréfados o racionalizados.

Coloquio (celebrado en Buxton, Inglaterra en 19%8bre la construccion

escolar frente a los cambios en la educacé®te coloquio supuso la primera

experiencia a nivel internacional en materia dectasstrucciones escolares. En
él, se plantearon dos grandes temas: por un la@mp cconstruir edificios
escolares que respondan a la evolucion de la emsefiyg por otro, cdmo
construirlos con los medios disponibles. Para emamestas cuestiones, se
constituyeron grupos de trabajo formados por edwesd arquitectos y

administradores.

Disposiciones institucionales en materia de consiom escolaren referencia a

las instituciones que en cada pais amparan y mglda creacion y
funcionamiento de los centros educativos.

Adaptabilidad en la construccidn escolar:Programa trata de dar respuesta al

problema béasico de la construccién escolar, tomatwno referencia dos

conceptos clave. Adaptabilidad y flexibilidad.

Integracion de los equipos educativos vy socio-calkis comunitariosse trata

de permeabilizar la escuela integrando en elladaunidad y, a su vez,
permeabilizar simultaneamente la comunidad, intefpala misma en la

escuela.
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1.5.3. El espacio educativo en la legislacion esmoéspafiola

Es fundamental hacer referencia a la normativarggela las construcciones escolares
para poder comprender la importancia de los espaasi como las posibilidades de
utilizacion de los mismos. Todo ello con la finalid de comprender el espacio

educativo, objeto de estudio del presente proy@etiovestigacion.

En este apartado, se pretende ofrecer una visitergede la evolucion legislativa sobre
ello. Se revisara la normativa escolar espafollasieiécada de los 70, 80 y 90, para

finalmente comentar la perspectiva actual.

1.5.3.1. Normativa escolar espafiola en la décadalds 70

Tras lapromulgacion en 1970 de la Ley General de EducagiBmanciamiento de la
Reforma Educativa (LGE), impulsada por el ministieo Educacion José Luis Villar
Palasi, se abre una nueva fase en la politicardgroaciones escolares que hizo preciso
el disefio de nuevos espacios para permitir unagfalentrabajo del alumno mas activa

y que hiciera posible el agrupamiento flexible.

La Ley General de 1970 supuso una gran reforma gistema educativo nacional, por
ello, antes de redactarla, se tuvo en cuenta etoemmiento de los sectores
profesionales mas capacitados y de las Entidadesrepdiesentativas de la sociedad
espafola, ideas plasmadas en el estudio “La edurcami Espafia. Bases para una

politica educativa” (Libro Blanco de 1969).

Esta ley promulga que el sistema educativo debgopcmnar oportunidades educativas
a la totalidad de la poblacion para dar asi pldeetigidad al derecho dda persona
humana a la educacion, y ha de atender a la peeparespecializada del gran nimero

y diversidad de profesionales que requiere la dacienoderna.

Respecto a la construccion de espacios escolaegyriterios de organizacion de la
ensefianza estaban basados en el concepto desuolarelo cual debia dar lugar a una

configuracion abierta y flexible del espacio:
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“Sobre el papel parecia comenzar una verdaderaolgion. Es cierto que los
edificios construidos al calor de esa ley mejoralsustancialmente lo anterior:
aulas mas amplias, mejor iluminadas, espacios dzs usultiples, laboratorios,
salas de audiovisuales, despachos para el profesgretc.” (Jiménez, J. y Bernal,
J.L., 1994:12).

Decreto 260/1971, de 4 de febrerpor el que se regula la Junta de Construcciones,

Instalaciones y Equipo Escolar.

Una de las consecuencias de la promulgacion deya3eneral de Educaciéon de 1970
es la atribucion a un organo Unico las competenerasnateria de construcciones,
instalaciones y equipo escolar. Al concebirse slesa educativo como un criterio
unitario, deben unificarse también los aspectos rggponden a la construccion y el

equipamiento de los edificios escolares.

Mediante este decreto, la junta se configura comorganismo gestor, encargado de la
ejecucion de los planes y programas establecidoslpMinisterio de Educacion y
Ciencia en cuanto se refiere a la construcciénsemacion, instalacion y equipamiento

de los centros docentes dependientes del mismo.

En el articulo primero del citado decreto, se epolas funciones que corresponden a
la Junta de Construcciones, Instalaciones y Eq@peolar, entre las cuales, cabe

destacar:

a) Promover y proponer los programas de construcciorstalacion referentes a
los Centros Estatales, docentes y culturales, digpeties del Ministerio de

Educacion y Ciencia y adoptar las medidas oportpaes su total ejecucion.

b) Proponer la adquisicion de los inmuebles necesapasa el adecuado

funcionamiento de los centros adscritos al Ministde Educacion y Ciencia.

c) Realizar o contratar las obras de construccioraregpdn o conservacion que

resulten necesarias.
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d) Dotar e instalar los aludidos centros, gestionamaloadquisicion de las

instalaciones y equipo que se juzgue mas idoneo.

e) Elaborar los estudios y realizar los trabajos suessimen necesarios para lograr

el mejor cumplimiento de todas las funciones aoterente citadas.

Orden de 10 de febrero de 197por la que se aprueba el programa de necesidades

docentes para la redaccion de proyectos de centrde Educacion General Basica y

de Bachillerato.

La Ley General de Educacion (1970), requiere gue ddificios docentes sean
concebidos y planeados de forma que puedan respaddeuadamente a las nuevas

técnicas y métodos de ensefianza, y al sistemataauea general.

Para ello, era indispensable el estudio y elabdnade una serie de normas orientativas
que pudiesen servir de base para la redaccion eesproyectos de centros. Por este
motivo, se promulgdé la Orden de 10 de febrero d&l19a cual hizo grandes
aportaciones al considerar el aula como espadipdenedio-coloquial, la construccion
del edificio escolar de forma reticular, estableneevas denominaciones para los
espacios como la zona de trabajo personalizadopagal alumnado por ciclos, nuevos

espacios como el gimnasio cubierto, sala de medid®visuales,...

Estos centros escolares suponian un gran costendéuccion, por lo que esta Orden
Ministerial no tardé mucho tiempo en modificarse @ Orden Ministerial de 17 de
Septiembre de 1973, consecuencia de la retiradaBdeto Mundial de créditos
previstos para la financiacion de la Ley Generdtdecacion.

La normativa de febrero de 1971 representa un sfuenportante para ordenar,
normalizar y modernizar el edificio escolar, partie de un planteamiento pedagogico
avanzado pero alejado de la realidad concreta. rf§ema&nta que la ensefianza
personalizada y el proceso de aprendizaje del aumquieren una flexibilidad en la
agrupacion y, por lo tanto, una apertura del auldeyla escuela en su globalidad
(Sancho Gil, 1991).
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Orden de 19 de junio de 197kobre clasificacion y transformacion de los actuas

Centros de ensefianza.

La LGE, en su disposicion transitoria segunda, atispque los actuales centros de
ensefianza deberan incluirse en la categoria o gueelcorresponda, con arreglo a la
graduacién de las ensefianzas de la citada ley, gatvlas necesidades de planificacion

de la educacion exijan transformarlos.

Los criterios elegidos para la clasificacion y sf@ammacion, en su caso, de los Centros
estatales de ensefianza, son lo suficientementibl@expara que puedan ponderarse
tanto las circunstancias que concurren en cadarocertmo las necesidades de

planificacién educativa.

Asi mismo, los centros de ensefianza no estatatesmpartan ensefianzas que quedan
comprendidas en el Titulo | de la LGE, se clasificaconforme a lo dispuesto en ella.

Las Delegaciones Provinciales de Educacion y Caersan las encargadas de elaborar
un proyecto de clasificacion y, en su caso, desfaamacion de centros.

Esta orden, propone la constitucion de centrosognide Educacion General Bésica,

procurando que cada Colegio Nacional se asientesemismos locales e instalaciones.

(al respecto, la citada orden contempla una seriexdepciones para la constitucion de
los Colegios Nacionales). También podran fusionaes@s centros en unas mismas

instalaciones suficientemente capaces para el edietativo correspondiente.

En conclusion, tras la orden publicada en juniol8&1, se consiguieron algunas
mejoras, pero fueron pocos los centros que yaesed se adaptaron a las exigencias
de la nueva ley y que se adecuaron a la concepcifso del espacio en base a las

propuestas y novedades de la nueva reforma edacativ

Orden de 30 de diciembre de 197for la que se establecen los requisitos necesarios

para la transformacion y clasificacién de los Centrs de ensefianza.
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La Orden de 30 de diciembre de 1971 complemerdaaaterior orden citada de 19 de
junio del mismo afio, que desarrolla las dispos&somansitorias segunda y tercera de

la LGE respecto a la transformacién y clasificadércentros.

El Ministerio de Educacion y Ciencia, realizo uesies de estudios sobre la realidad de
los centros actuales con la finalidad de comprddariabilidad de adaptacion a las

condiciones exigidas.

Respecto al tema del espacio escolar, la Order® afe 2liciembre, establece una serie
de condiciones minimas que han de reunir los cermteoeducacion preescolar, y de
entre ellas, considero importante destacar las spierefieren a las condiciones

materiales:

1) Espacios en nimero suficiente, con un minimo dent jSor puesto escolar.
2) Sala de uso polivalente, expresion ritmica y pasti

3) Patio de recreo del alumnado con un minimo dé Banpuesto escolar.

4) Aseos y servicios higiénico-sanitarios adecuadascapacidad del centro.
5) Direccidn.

6) Secretaria.

Instruccion de 14 de abril de 1972de la Direccion General de Programacion e

Inversiones sobre transformacién y clasificacion deentros docentes.

El proceso de transformacion y clasificacion detrosnque explicita la LGE, cuyas
orientaciones Yy directrices ya han sido explicagtata Orden de 19 de junio de 1971,
asi como en la de 30 de diciembre del mismo afimjesza el 1 de julio de 1971 y

finaliza en el curso 1974-1975.

La transformacion de los centros docentes afeetdadtotalidad de centros existentes,
tanto estatales como no estatales, teniendo eneclasrexcepciones contempladas en la

normativa citada anteriormente.
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Un aspecto importante en cuanto al espacio no tew@mla propuesta de utilizacion
multiple del mismo. Por lo tanto, espacios como lidiikcas, tutorias,...son

considerados con criterio flexible.
En definitiva, esta instruccion de 14 de abril 82, complementa tanto a la Orden de

19 de junio de 1971 como a la de 30 de diciembt®irando todo tipo de soluciones

para facilitar la transformacion y clasificacionlds centros docentes.

Orden de 17 de septiembre de 197Bor la que se aprueba el Programa de

Necesidades para la redaccion de proyectos de Cerdrde Educacion General

Béasica y de Bachillerato.

La Orden Ministerial de 17 de septiembre de 1978ifiza a la Orden de 10 de febrero
de 1971, considerando oportuno introducir algunadificaciones y acomodando los
espacios asignados a las distintas areas educativhase a la experiencia adquirida

tanto en los centros estatales como en los ceortingsdos.

Las razones para llevar a cabo estas modificacifueen de diversa indole (Visedo,
1991):

* Razonegcondmicascon la nueva orden del 73 se podran constrigrdeatros
escolares, por partida presupuestaria, frente ddssgjue se podian construir con
la orden del 1971.

» Razonegpedagdgicaslos profesores no estaban preparados para trajwajeel
método de educacion personalizada y no habia disaficiente para su

formacion al respecto.

Segun Visedo (1993), entre las modificaciones forefdgales que supuso la orden del
73 en relacién a la del 71, encontramos la supred®dlos grandes espacios por ciclos
para la educacién personalizada y agrupamientgsaangrupo, la reduccion de metros
cuadrados en todas las superficies y la supresi@irds espacios como el gimnasio, la

sala de expresion, etc.
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Orden de 14 de agosto de 19&®nbre instalaciones de centros escolares de EGB po

la que se aprueban los programas de necesidades p#a redaccion de proyectos de
Centros de Educacion General Bésica y de Bachillei@

La Orden de 14 de agosto de 1975 introduce algonwasficaciones en los programas
de necesidades de los Centros de Educacién Géésaa aprobados por la anterior
Orden de 17 de septiembre de 1973.

Con la presente orden, se vuelve al modelo gradubeldos centros escolares,
acomodando los espacios asignados a las distirgas éducativas, de tal forma que
todas las superficies fijadas corresponden a umdiseis de maxima utilizacion para

conseguir un mejor aprovechamiento de los centros.

Cabe destacar que el contenido de ésta ordendesmhs larga vigencia, asi como el
gue mas ha marcado la configuracién de los cergoslares en las Ultimas décadas en

Espana.

Los “Pactos de Moncloa”, firmados el 25 de octubdee 1977, contribuyeron a la
creacion de escuelas, ya que supusieron una idmeda 40.000 millones de pesetas
para la construccion de 700.000 puestos escolajesutados de acuerdo con la

presente orden.

Esta orden reduce las superficies alin mas quentasiaaes. Esto supone tener que
adaptar la actividad que se realiza en el centugat/o a los espacios disponibles en el

mismo.

Tomando como referencia una obra publicada ponrigaJde Andalucia (1989), basada
en la orden de 14 de agosto de 1975, Gutiérrez PE988:24-26) hace un repaso de las
necesidades basicas a tener en cuenta para lxidgedde los proyectos de los centros
escolares y ofrece una serie de instrucciones, ljgaalos a cabo, que se agrupan en

siete apartados referentes a los siguientes temas:
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Recomendaciones generales

- La distribucion del espaciolos centros escolares deberan proyectarse de
forma que permitan la flexibilidad en la redistgin de los espacios y las
plantas seran de traza sencilla y sin formas exesio interiores que dificulten
los cambios.

- La altura de los edificiosno debe exceder de dos o tres plantas, con la
finalidad de favorecer la vigilancia, la limpiezdéayconservacion del edificio.

- La economia constructivase deberan evitar superficies excesivas y
superfluas, asi como los materiales han de selense garantizando la optima
calidad.

- Lasposibilidades de ampliaciodel edificio en caso de necesidad han de ser

contempladas en el proyecto original.

Teniendo en cuenta los criterios estéti@sos hacen referencia a la integracion

del centro en el ambito social, econdmico y culterague se ubica.

Las recomendaciones funcionales refieren a la situacion en el centro escolar

de aquellas instancias que por su uso habituatsitan un lugar accesible para

sus usuarios (zona de administracion, biblioteca...).

Las recomendaciones constructigasrefieren a los siguientes elementos:

- Altura de los espacios (3 metros).

- El forjado de los suelos.

- La dimension de las aulas (6 metros de lado mgnsu)iluminacion natural.
- La dimension de las puertas (dos hojas asimétiieds30 y 0,80 metros).

- La dotacién de armarios empotrados para las aulas.

- La eleccion de materiales de construccion aprogiado

- La ventilacion, el aislamiento térmico y la acustic

Respecto a las instalacionaecesarias en un centro escolar, la normativa se
centra en aspectos como la colocacion de la redgie, la iluminacion
artificial y el sistema de calefaccion. También eencretan espacios

determinados como las aulas, laboratorio, salasds multiples, aseos,...
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6. En el apartado de urbanizacién y jardinesgahace hincapié en los siguientes

puntos:

- Necesidad de espacios libres que permitan fuamgdiaciones o nuevas
construcciones.

- Economia respecto a su mantenimiento.

- La distribucién del espacio exterior de manera permita el acceso a

vehiculos y su aparcamiento.

7. Por ultimo, en cuanto al cerramiento del terrerapkeg habra que guardar una

altura de 1,70 metros, aproximadamente, y preseetaradas peatonales y de

vehiculos.

Entre las novedades mas significativas que podemasntrar respecto al espacio de los
centros docentes estan los patios centrales codbjerdmedores, salas de motricidad,
uso de colores para diferenciar los modulos, ceoiéoade paneles divisorios en salas
amplias, y, sobre todo, el intento de poner enifuraniento la labor docente fuera de

los limites del aula (Gutiérrez, 1998).

Orden de 22 de mayo de 1978obre fijacion de Programas de Necesidades de

Centros no estatales de Educacion Preescolar y Ecoidn General Basica.

La Orden de 22 de mayo de 1978, se promulga coimddidad de concretar el
programa de necesidades de Centros no estatalesdudacion Preescolar y Educacion
General Basica, el cual surge debido a las nuemassformaciones y exigencias

propuestas por la LGE.

Esta Orden recoge en una sola disposicion la noranegferente a la construccion de
nuevos centros escolares no estatales, los cusbesé&h ajustarse a la normativa fijada
por la Orden 14 de agosto de 1975 anteriormenteritesTambién explicita las

directrices que deben seguir este tipo de centnogl gproceso de transformacion,

pudiendo ser clasificados con caracter provisiordgfinitivo.
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Constitucion Espariola de 27 de diciembre de 1978.

Tras la muerte de Franco en 1975, se reestablecdemaocracia en Espafia,
constituyéndose una monarquia parlamentaria. Deiraggte proceso historico,
denominado Transicion Esparfola, se aprueba en [EOT®nstitucion Esparfiola, que

evidentemente tendré gran repercusion en nuesters educativo.

La Constitucion Espafola de 1978 es la norma paidiuprema del ordenamiento
juridico de Espafia, es la Ley de leyes a la quanesijetos los poderes publicos y los
ciudadanos. Toda disposicién o acto contrario@dastitucion carece de validez y sera
convenientemente expulsado del ordenamiento juridisancionado con arreglo a las

normas sobre justicia constitucional y otras digposes constitucionales y legales.

La Constitucién Espafiola fue aprobada por las €@tnerales el dia 31 de Octubre de
1978 vy ratificada por referéndum popular el 6 deidbre de 1978. En ella aparecen
dos tipos de textos relacionados con la educaciéque constituyen los pilares

fundamentales sobre los que se sustenta el sis@ncativo espaiol.

En primer lugar, hay una serie de aspectos queuauno se relacionan directamente
con la educacion, proporcionan fundamentos parglaoteamiento. Por otro lado,
encontramos algunos puntos expresamente dirigidoda aacciéon educativa,
proporcionando principios, criterios y normas ggem la actividad educativa (Batanaz,
L., 2003).

Ademas de los principios generales recogidos ertstulo 27, la Constitucion aborda
otro aspecto esencial para la ordenacidbn de la aedhrc refiriéndose a la

descentralizacion de la administracion de la enssf)aes decir, la distribucion de las
competencias educativas entre la Administracion Esfado y las Comunidades

Auténomas.
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1.5.3.2. Normativa escolar espafiola en la décadalds 80

Ley Organica por la gue se regula el Estatuto de @é&os Escolares(1980).

Como consecuencia de la formulacion de la ConsghituEspafiola, en 1980 se
desarroll6 la Ley Organica por la que se regulé&Estiatuto de Centros Escolares
(LOECE), que fue el primer intento normativo destgn los principios de la actividad
educativa, la organizacion de los centros doceptéss derechos y deberes de los
alumnos a los principios que marcaba la reciéntesugt@ Constitucion. Esta ley fue
derogada pocos afios mas tarde.

Orden de 17 de enero de 198%or la que se regulan las ensefianzas de Educacion

Preescolar y del Ciclo Inicial de la Educacién Gemal Basica.

La Orden de 17 de enero de 1981 completa al Reakede 9 de enero que ordena la
Educacién General Bésica en tres ciclos a efeceogprdgramacion, evaluacion y

promocién de los alumnos asi como fija las ensefsam#nimas para el ciclo inicial.

Por ello, es preciso establecer los nuevos prograpaaa el nivel de Educacion
Preescolar, acorde a las directrices pedagdgicashgn inspirado la renovacion del
ciclo inicial de la EGB.

En conclusion, en esta orden se aceptaban ofiaémana serie de propuestas
innovadoras tanto en Educacion Preescolar com@sdds primeros ciclos de EGB.
Estos nuevos planteamientos incluian una nuevaafaenagrupamiento del alumnado

y, por tanto, una nueva distribucion de los esgadentro y fuera del aula.

Ley Organica Reguladora del Derecho a la Educaciofi985).

En 1985, se promulgd la Ley Organica Reguladora Riedecho a la Educacion

(LODE). Esta Ley Organica 8/1985, de 3 de julidalelece como objetivos principales:
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garantizar el derecho a la educacion y la libertled ensefianza y fomentar la
participacion de la sociedad en la educacion, aela que racionalizar la oferta de
puestos escolares financiados con fondos publicos.

La LODE, concretamente su articulo 14, hace retgamepxplicita a los requisitos
minimos que han de cumplir los centros docentes ipguartir ensefianzas con garantia
de calidad:

1. Todos los centros docentes deberan reunir unossieguminimos para impartir
las enseflanzas con garantia de calidad. ElI Gobieestablecera
reglamentariamente dichos requisitos minimos.

2. Los requisitos minimos se referiran a titulacioradsnica del profesorado,
relacion numérica alumno-profesor, instalacionesedtes y deportivas y

namero de puestos escolares.

Asi mismo, la LODE condiciona la apertura y funeomnento de los centros docentes
previa autorizacion administrativa.

Esta ley, desarrolla principalmente los apartadps/ 6/ 9 del articulo 27 de la

Constitucion Espariola, el cual se ocupa expresanuenta educacion:

6- Se reconoce a las personas fisicas y juridacdibdrtad de creacion de centros
docentes, dentro del respeto a los principios ¢anginales.

7- Los profesores, los padres y, en su caso, losrads intervendran en el control y
gestion de todos los centros sostenidos por la Adimacion con fondos publicos,

en los términos que la ley establezca.

9- Los poderes publicos ayudaran a los centrosntieeaue retnan los requisitos

que la ley establezca.

Segun Gairin, J. (1993:63), algunos de los aspeutis relevantes de la LODE en

relacion con los centros escolares son:
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Regulacion de los derechos y deberes de las perspma conforman la
comunidad educativa (padres, alumnos, profesorespeysonal de la

Administracion y servicios). (Arts. 4 al 8).

Desarrollo de la libertad de ensefianza como:
- Libertad de crear centros docentes y de dotaldosn caracter o proyecto
educativo propio (Titulo I, capitulo III).
- Capacidad de los padres de poder elegir pardigass centros docentes
distintos de los creados por poderes publicos, casio la formacion

religiosa y moral que esté de acuerdo con sus coiowvies (Art. 4).

Clasificacion de los centros, de acuerdo a crisede titularidad juridica y

origen y caracter de los recursos que asegurapssengmiento (Caps. Il y I1).

Corresponsabilidad del Estado y de las ComunidAd&somas en asegurar, la

cobertura de las necesidades educativas, (Tifulo Il

Regulacion del régimen de conciertos a través del se materializa el

sostenimiento publico de los centros privados cdades (Titulo V).

En conclusion, la Ley Organica reguladora del Dweveg la Educacion esta orientada

hacia la modernizacion y racionalizacion de losntya basicos del sistema educativo

espafiol, de acuerdo con lo establecido en el brtddude la Constitucién Espariola.

1.5.3.3. Normativa escolar espafiola en la décadalds 90

Tras la LODE, cinco afios mas tarde, en 1990, senydga la Ley Organica de

Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSHE tegula la estructura y

organizacion del sistema educativo en sus nivaasniversitarios, estableciendo tanto

las ensefianzas de régimen general como las enasfimeegimen especial.
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La Ley de Ordenacién General del Sistema Educatieo,3 de octubre de 1990,

actualiza y sustituye a la Ley General de Educacdénl970 y se convierte en el

instrumento imprescindible y decisivo para la mefay con la suficiente flexibilidad

como para aspirar a servir de marco a la educasparnola durante un largo periodo de

tiempo.

También, la disposicion adicional sexta de la LOGBIBdifica el articulo 23 de la

LODE, el cual condiciona la apertura y funcionartoetie los centros docentes previa

autorizacion administrativa

La LOGSE plantea la consecucion de objetivos taddmentales como:

Ampliacion de la educacion basica, llevandola hdsta dieciséis afos, en

condiciones de obligatoriedad y gratuidad.

Esta ley se pronuncia a favor de que se proporcimae formacidonmas

amplia, mas general y mas versatla LOGSE garantiza un periodo
formativo comun de diez afios, que abarca tantddaaeion primaria como
la educacion secundaria obligatoria, reguladas|eragtulo segundo del
titulo primero y en la seccion primera del capitidicero del mismo titulo,

respectivamente.

Reordenacion del sistema educativo estableciendsuerégimen general las
etapas de educacion infantil, educacion primarthicacion secundaria (que
comprendera la educacién secundaria obligatoribaetillerato y la formacién
profesional de grado medio), la formacion profesiothe grado superior y la

educacion universitaria.

Este periodo formativo comun a todos los espafs@esganizara de manera
comprensiva, compatible con una progresiva diveeiion. En la
ensefianza secundaria obligatoria, tal diversifttacera creciente, lo que
permitira acoger mejor los intereses diferenciadies los alumnos,
adaptandose al mismo tiempo a la pluralidad deneassidades y aptitudes,
con el fin de posibilitarles que alcancen los obget comunes de esta etapa.
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Promulgada la LOGSE, que establece nuevos nivelesclgs de ensefianza, es
necesario determinar los requisitos minimos querdebreunir los centros docentes que

imparten ensefianzas de régimen general no unasasit

Los centros escolares deberan adaptarse a la naefiguracion que exige la Reforma,
por la cual tanto los centros publicos como loggutos se fusionan en una Unica red de
centros ya perfilada, la cual se ir4 concretanaoedida que vaya generalizandose la
Reforma.

De acuerdo con Jiménez y Bernal (1991), el nuevpamescolar que refleja la
planificacion de la Reforma se asienta sobre una de ejes, entre los cuales destacaré

aquellos que hacen referencia a los centros essolar

* En la zona rural existira centro de Infantil y Panna en todas las localidades,
excepto que la poblacion cuente con menos de @scolares (nUmero minimo
fijado para una escuela unitaria). EI numero dedacheés de cada centro
dependera de la poblacién escolar de cada localidasl alumnos que no
dispongan de centro en su localidad deberan desp&aa un centro de Primaria

proximo que cuente con comedor.
* Los antiguos centros de Preescolar y EGB se tranafoen centros de Infantil
y Primaria (9 niveles desde 3 a 12 afios frentes @ilez niveles anteriores), por

lo que quedaran nuevos espacios para nuevas alldashasica, etc.

* La oferta educativa de los centros de Educaciomrkrcia abarcara desde los
12 a los 18 afios: Secundaria Obligatoria, Bachiitey Modulos.

Real Decreto 1004/1991, de 14 de Junipor el que se establecen los requisitos

minimos de los Centros que impartan ensefianzas dedgimen general no

universitarias.

Tras la promulgacién de la LOGSE vy la reforma gsia éey educativa requeria, fue

necesario elaborar una nueva norma que deternmmasequisitos minimos que debian
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cumplir los centros docentes destinados a impangefianzas de régimen general no
universitarias. Esta normativa trata de establecemodelo de centro orientativo y

flexible en su construccion para que pueda adap#mstilo que adopte cada centro.

El presente decreto 1004/1991, de 14 de junio, weptmiento al modelo legal,
establece los requisitos minimos necesarios papartin las ensefianzas de régimen

general explicitadas en la LOGSE.

En el Titulo | se recogen las caracteristicas generales dehbs docentes. A modo

de sintesis, serian las siguientes:

La denominacion genérica de los centros seran éagstuela, Colegio o
Instituto, segun impartan educacion infantil, edi@a primaria o educacién

secundaria.

» Deberan situarse en edificios independientes yiragekis exclusivamente a uso

escolar.

* Reuniran las condiciones higiénicas, acusticaatétabilidad y de seguridad

conforme a la legislacion vigente.

» Dispondran de condiciones arquitecténicas que pitsib el acceso y la

circulacion a alumnos/as con problemas fisicos.

Respecto a los Centros docentes privados, estososmteran al principio de
autorizaciéon administrativa, la cual se concedéetgre que reunan los requisitos

minimos que se establecen en el presente decreto.

El Titulo Il y el Titulo IV, hacen referencia a los centros de educacion tinfan
educacién secundaria respectivamente, por lo tatane detendré en los mismos ya
que el presente estudio se realiza en centros @&hegue atienden a la escolarizacion

primaria (6-12 afos).
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En cuanto a los requisitos minimos establecidosppresente decreto para los centros
de educacion primaria, estos quedan reflejadosl erit@o I, del cual considero
importante destacar:

* Los centros educativos de educacion primaria tendcdmo minimo, una
unidad por curso, aunque deben considerarse exogsciderivadas de las
caracteristicas de la poblacién donde se ubicargt@ educativo. Asi mismo se
impartiran los tres ciclos de que consta este ®igiatativo.

* Las instalaciones minimas y las condiciones ma¢ésrigue deben poseer los
centros educativos de primaria son:

- Un aula por unidad, no inferior a 3¢ (i,5 nf por puesto escolar).
- Por cada seis unidades, deben existir dos espai#o 20 r para
desdoblamiento de grupos y actividades de refueegmyo pedagodgico.
- Sala de usos polivalentes de 106, pudiendo compartimentarse con
mamparas movibles.
- Patio de recreo con una superficie minima dea¥42@ metros (3 fmpor
puesto escolar), susceptible de ser utilizado goista polideportiva.
- Biblioteca de 45
- Espacio cubierto para la educacion fisica y lagosotricidad, incluyendo
espacios para vestuarios, duchas y almacén (stipeté 200 rf)
- Aseos Y servicios higiénico-sanitarios en nunmetecuado a la capacidad
del centro (alumnos/as y profesores/as).
- Despacho de direccion, secretaria, sala de pmafesle tamafio adecuado
al nimero de puestos escolares autorizados (nuriedor a 30 ) y

espacios adecuados para reuniones de alumnoséasesle alumnos/as.

* Los centros de educacion primaria tendran, comoim@x25 alumnos/as por

unidad escolar.

» Las Administraciones educativas competentes detendm el nimero maximo

de alumnos en las unidades autorizadas para integias con necesidades
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educativas especiales, asi como el personal de q@og este tipo de alumnado

(profesorado de Educaciéon Especial o Audicion ygueje).

* La Educacion Primaria serd impartida por maesttos. centros educativos
dispondran de un maestro para cada grupo de aléasn@si como maestros

especialistas, previstos en el articulo 16 de |I&58.

Tras analizar los requisitos minimos de los centtesEducacion Primaria, también
debe contemplarse la posibilidad de que los cendigdsducacion Primaria y Educaciéon
Infantil estén ubicados en el mismo edificio o méziescolar. En este caso, el patio de
recreo sera compartido. Por lo tanto, el uso déadidependencia sera en horario

independiente.

En el caso de los centros de Educacion Primarialyc&cion Secundaria de nueva
creacion situados en el mismo edificio o recintooks, se consideraran instalaciones

comunes las siguientes:

- La biblioteca (no inferior a 907
- El gimnasio (480 ).
- El patio de recreo.

- Los despachos de Direccidn, secretaria y ladmlarofesores.
Por ultimo, mencionar que al proclamarse este BReareto quedaran derogadas las

anteriores normas citadas en relacion a los ceattosativos de ensefianzas de régimen

general no universitarias.

Orden _de 4 de noviembre de 199Dbor la que se aprueban los Programas de

Necesidades para la redaccion de proyectos de camstion de Centros de
Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion Infantii y Primaria y

Educacion Secundaria Obligatoria y Educacion Securatia completa.
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La disposicion adicional séptima de la LOGSE digpgue “las Administraciones
competentes realizaran las transformaciones que segesarias, asi como las
adaptaciones transitorias pertinentes para quachsles centros publicos se ajusten a

lo previsto en esta ley”.

En su cumplimiento, el Real Decreto 1004/1991, de de junio comentado
anteriormente, establece los requisitos minimdesleentros que impartan ensefianzas
en régimen general no universitarias, incluyendadéderidos a instalaciones docentes y

deportivas con la finalidad de garantizar una esused con condiciones de calidad.

La presente Orden, de 4 de diciembre de 1991, la@ioes programas de necesidades y
establece la preceptiva autorizacion para reglaandas especificaciones técnicas en

materia arquitectonica.

La finalidad de los programas de necesidades estarila redaccion de proyectos de
construccion de centros publicos en el ambito déi@edel Ministerio de Educacion y
Ciencia para los niveles de Educacion Infantil, &adion Primaria, Educacion Infantil

y Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria ydaaion Secundaria Completa.

La tipologia de la nueva red de centros, tanto p@sazonas rurales como para las
urbanas, se ha disefiado con los recursos apropjadasicientes para responder

adecuadamente a las demandas educativas geneva@ghspevo sistema educativo.

Por consiguiente, los nuevos centros deben congertgsd posibilidades de cambios y
remodelaciones futuras, fundamentalmente para iespaocentes sin instalaciones
fijas, tales como aulas, seminarios, etc., unificamateriales en techos y paramentos

gue hagan posible futuras adaptaciones.

La redaccion de la Orden de 4 de noviembre de E3®d orientada de forma que
queden suficientemente determinados los espacsugperficies correspondientes a las
diversas dependencias de los Centros, pero deglndargen conveniente que permita
contar con la labor creativa de los autores deiogectos y la integracion en el entorno
fisico en el que el Centro se ubique, asi como decuacion a las condiciones

biocliméticas del lugar.
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Con la disposicion de 1991 desaparece el espacideuen la Primaria y solo se
proyecta espacio para la Orientaciéon Escolar emurfdizria. Otros espacios como el
laboratorio, aulas de pretecnologia y talleres thmbesaparecen en los espacios que se

prescriben para la Educacion Primaria y espaciogda biblioteca quedan reducidos.

Todo ello contribuye a pensar que la Reforma pdetebaratar costes reduciendo todos
los espacios distintos del aula a la minima expregsiuando la Reforma deberia ser la
ocasion para romper con el modelo tradicional,ual cequiere contar con el espacio

preciso, de caracter flexible y mudable igualmeme! tiempo (Visedo, 1993).

Instrucciones de 13 de noviembre de 1991He la presidencia de construcciones,

instalaciones y equipo escolar, sobre redaccion geoyectos de centros publicos de

Educacién Infantil, Primaria y Secundaria.

Las citadas instrucciones, complementan los proggaie necesidades aprobados por la
Orden Ministerial de 4 de noviembre de 1991 y sabéscen con el fin de facilitar la
elaboracion de proyectos de Centros publicos deanpkanta, y como complemento a
todas las normativas de rango superior y obligadopiimiento que se encuentren en

vigor cuando se redacte el proyecto (Heras, 2001).

Entre lasrecomendaciones generalegjue establecen las presentes instrucciones,
destacaré aquellos aspectos relacionados consarpeeproyecto y que considero mas

relevantes:

* Los centros de Educacion Primaria y de Educaciécur@ria no deberan
levantarse mas de tres plantas, pudiéndose comtmmaglturas de una o dos
plantas.

Asi mismo los edificios de planta muy dispersa o aconsejables por razones
de economia de construccion y de mantenimiento.

* La solucion arquitectdnica de estos centros prodwa ambiente doméstico,
alegre y limpio, el cual contribuya a facilitardatividad docente y a desarrollar
habitos de convivencia y buena relacion con elraot@scolar por parte del

alumnado.
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* En los proyectos, se tendra en cuenta la integratgdos centros educativos en
su entorno urbano, adecuandose tanto a las condgcimoclimaticas del lugar
como a la normativa vigente en materia de seguyriddmhnismo, edificacion e
instalaciones.

» El disefio arquitecténico y la disposicion de lopagsos se basaran en el
Programa de Necesidades, considerando las fornctangelares y diafanas
como las mas aconsejables ya que permiten un gtadfexibilidad en la
disposicion del mobiliario y en las utilizaciondtemativas de dichos espacios.

* Teniendo en cuenta el Real Decreto 556/1989 deeltnayo por el que se
arbitran medidas minimas sobre accesibilidad eredliicios, el centro debera
ser accesible para minusvalidos motéricos en ttaaplantas del edificio, por
lo tanto, se eliminaran las barreras arquitect@i&e proyectaran rampas en
todos los accesos al centro, asi como un ascensoerdgros de mas de una
planta. Ademas se proyectara un aseo para mindssadituado en la planta

baja.

Respecto a losspacios exteriorespodemos destacar lo siguiente:

» El terreno escolar estara delimitado por una vpdametral que permita la
visibilidad desde el exterior, evitando un tratamweexcesivamente cerrado sin
perjuicio de la seguridad.

* Es recomendable, tanto en espacios exteriores eoniateriores, la utilizacion
de elementos naturales, tales como: plantas, adotena, etc., siempre que
estos no impliguen riesgos ni problemas de usontenaniento.

» Los centros que incluyan escuela infantil y enseégmimaria tendran sus zonas
de juegos separadas, situando la zona infantilima sus aulas.

* La zona de acceso de vehiculos, desniveles dehten elementos que puedan
ser peligrosos deberan estar debidamente protegisiealizados.

 Las pistas polideportivas se situaran en las zalasjuego debidamente
sefalizadas, con pendiente y sistema de drenajevjtee embolsamientos de

agua.
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En relacion a logspacios interiorescreo conveniente resaltar los siguientes aspectos

» Todos los locales (a excepcion de almacenes yasudd limpieza y basuras)
deberan tener luz y ventilacion natural directa.

» Debera procurarse una buena integraciéon de todesespacios, evitando
recorridos largos y creando una buena comunicadsdral de todo el centro.

» La agrupacion de aulas y espacios docentes seehdvase a la funcionalidad
escolar, bien por ciclos de edad o por materiasatimas.

 En los centros que incorporen Ensefianza Infanfingefianza Primaria, la
Escuela Infantil se situard en la planta baja.

* En la planta baja se situaran las siguientes astales: el gimnasio (se podra
proyectar como pabellon exento o integrado en ietedprincipal y préximo a
las zonas de porches u juegos), el comedor y laz¢en edificio independiente
integrado en el mismo), la zona de administracadtgs-taller, bibliotecas y, en
definitiva, todos aquellos locales que tengan magpendencia del exterior.

e Los servicios sanitarios en Centros de Ensefiangaafa y Secundaria se
distribuiran de forma que en cada planta existaolend masculinos y
femeninos.

» Las escaleras principales se situaran préximas eatibulo de entrada y
facilmente visibles. Asi mismo, los peldafios esta@nvenientemente
diferenciados mediante cambio de color o sefabmacide borde
(preferentemente antideslizante), tanto por razafeesseguridad como para
apoyo de disminuidos visuales.

* Enlos espacios de circulacién, se evitaran padilaos y oscuros.

* Es conveniente proyectar tratamientos acusticodogntechos de todos los
espacios docentes, asi como en las zonas comunesirddacion y

administracion.

Por dltimo, mencionar que las presentes instruesidambién especifican el tipo de
construccion, asi como la carpinteria, instalagor(ontaneria, calefaccion y
ventilacion, instalaciones: eléctrica, gas, medieslevacion, pararrayos), condiciones

acusticas y seguridad.
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Ley Organica de la Participacion, la Evaluacion v ke Gobierno de los Centros
Docentes(1995).

Cinco afnos mas tarde de la LOGSE, el 20 de novierdbr1995, se aprueba la Ley
Organica de la Participacion, la Evaluacion y ebi®mo de los Centros Docentes
(LOPEGCE), la cual profundiza en el concepto déig@pacion dispuesto en la LODE y

completa aspectos relativos a la organizacion gifures de los érganos de gobierno de
los centros financiados con fondos publicos patsstajlos a lo establecido en la
LOGSE.

1.5.3.4. Perspectiva actual de las construccionescelares en Espafa

Ley Organica de Calidad de la Educaciorf2002)

Tras una época de continuos procesos de reformaestro sistema educativo, el 23 de
diciembre de 2002 se aprobd la Ley Orgéanica ded@alide la Educacion (LOCE), que
modifica tanto la LODE, como la LOGSE y la LOPEGCE.

La LOCE propone una serie de medidas encaminalb@gaa una educacion de calidad

para todos, las cuales se organizan en torno a ejps fundamentales:

1) El impulso de los valores del esfuerzo y la exigenmersonal constituyen
condiciones basicas para la mejora de la calidbsistema educativo.

2) Orientar mas abiertamente el sistema educativoahasi resultados, pues la
consolidacion de la cultura del esfuerzo y la neejde la calidad estan
vinculadas a la intensificacion de los procesosvdduacion de los alumnos.

3) El refuerzo de un sistema de igualdad de oportdesiale calidad para todos,
empezando por la Educacion Infantil y terminando fpms niveles post-
obligatorios.

4) Elevar la consideracion social del trabajo del ggofado, reforzando el sistema
de formacion tanto inicial como continua y artiewda una carrera profesional
en, la que evaluacion, formacion y progresion tangabida de un modo

integrado.
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5) La dotacion de mayor autonomia a los centros esosatbasada tanto en la
confianza mutua y en la responsabilidad como eacakrdo entre centro y

Administracion.

En general, la LOCE establece el marco generabslalistintos aspectos del sistema

educativo que inciden directamente en la calidalé @glucacion.

Real Decreto 1537/2003 de 5 de diciembrpor el que se establecen los requisitos

minimos de los centros que impartan ensefianzas elsces de régimen general.

La promulgaciéon de la Ley Organica 10/2002, de @3ditiembre, de Calidad de la

Educacion, y, en patrticular, los principios dedadi del sistema educativo recogidos en
ella, hace necesario una revision de los requisgiablecidos en el Real Decreto
1004/1991, de 14 de junio, adecuandolos a las madibnes introducidas en la nueva

ordenacion del sistema educativo.

El presente decreto 1537/2003 tiene por objeto sthbéecimiento de los citados
requisitos minimos para garantizar la calidad eimmiparticion de las ensefianzas de
régimen general y permitan la flexibilidad necesgrara adecuar la estructura y la

organizacion de los centros a las necesidadedescia

En las disposiciones de caracter general del peseeal Decreto, respecto a las
condiciones de habitabilidad y de seguridad dedodros, se afiade que los espacios en
los que se desarrolla la practica docente habratemer ventilacion e iluminacion

natural.

Al igual que en el Real Decreto 1004/1991, el ®Gitly el Titulo IV hacen referencia a
los centros de Educacion Infantil y Educacién Sdaua respectivamente, por lo tanto,
tampoco me detendré en los mismos, ya que el peesstudio se centra en la

poblacién de Educacién Primaria.
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Respecto al Titulo Il del presente decreto, refere los requisitos minimos para los
centros docentes que impartan Educacion Primadle, e detendré en aquellos
aspectos que han sido modificados para adecuatlbbsigeva ordenacion del sistema

educativo:

« Respecto a la biblioteca, al menos debe tener 4% aebe disponer de fondos
bibliograficos asi como de dotacién de equiposrimfdicos suficientes para
agilizar su gestion y el fomento de la lectura esa hlumnos. También la

biblioteca debe contribuir a cumplir los objetivmsriculares del centro.

« Se afadird un aula de informatica (46),nque favorezca la ensefianza y el
aprendizaje a través de las Tecnologias de lanr@cidn y la Comunicacion. Al
respecto, el presente decreto explicita que easal de los centros de Educacién
Primaria, estos podran utilizar la sala de usowg@ehtes para las enseflanzas de

informatica, si no disponen de espacio para esiadad.
Por ultimo, decir que a la entrada en vigor de &sal Decreto, queda derogado el

anterior 1004/1991, de 14 de junio, asi como cwsadisposiciones de igual o inferior

rango se opongan a lo dispuesto en el presentetdecr

Ley Organica de Educacion(2006)

Actualmente se esta llevando a cabo un nuevo prateseforma del sistema educativo
con la aprobacion de la Ley Organica de 3 de magoEducacion (LOE), cuyo
calendario de aplicacién dispone que se implamergresivamente a lo largo de cinco
anos, desde el curso escolar 2006/07 hasta elZD09/

De conformidad con el Real Decreto 806/2006, dedd0junio, se establece el

calendario de aplicacion de la nueva ordenaciosideima educativo establecida por la
LOE en la etapa de Educacién Primaria (objeto tied&s. Por consiguiente, en el afio
académico 2007/2008, se implantaran las ensefianp@spondientes a los cursos 1°y
2° de la Educaciéon Primaria; en el aiio académif®&/2009, los cursos 3°y 4°; y en el

curso académico 2009/2010, los cursos 5° y 6°.
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La LOE, clarifica el panorama juridico al derogas leyes que constituian el marco
legislativo basico del sistema educativo espafolses niveles no universitarios
(LOGSE, LOPEG y LOCE) y modificar algunos aspecttes la Ley Organica
Reguladora del Derecho a la Educacion (LODE). Rmtot la LODE y la LOE

constituyen el nuevo marco legislativo basico deema educativo.

La Ley Organica de Educacion se establece comoanbésica de ordenacioén general
del sistema educativo espafiol en sus niveles nensitarios, incluyendo la Educacion
Infantil, la Educacion Primaria, la Educacion Setama Obligatoria, el Bachillerato, la
formacion profesional, las ensefianzas artisticas, dnsefianzas de idiomas, las

ensefianzas deportivas y la educacion de personkiasad

Entre los principios fundamentales por los quégela LOE, cabe destacar:

- La necesidad de proporcionar una educacion dmladalpara todos los
ciudadanos de ambos sexos, en todos los nivelesstieina educativo, al mismo
tiempo que se garantice la igualdad efectiva detopilades. Por todo ello, se
trata de mejorar el nivel educativo de todo el alado, conciliando la calidad de

la educacion con la equidad de su reparto.

- La necesidad de que todos los sectores de laridatleducativa colaboren para
conseguir la combinacion de calidad y equidad goplica el principio

anteriormente citado. Pero se debe tener en cgaetéa responsabilidad del éxito
escolar de todo el alumnado no sélo recae sobeareividualmente considerado,
sino también sobre sus familias, el profesorads, dentros docentes, las
Administraciones educativas y, en Ultima instancabre la sociedad en su

conjunto, responsable Ultima de la calida del siateducativo.

- Compromiso decidido con los objetivos educatigomunes planteados por la
Union Europea, encaminados a la convergencia dsistemas de educacion y

formacion llevados a cabo en los ultimos arfios.

Para conseguir que estos principios se consolltingue actuar consecuentemente en

varias direcciones complementarias:
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- Se ha de concebir la formacibn como un procesmgente, ya que la

capacidad de aprender se mantiene a lo largo deéits

- Es necesario la flexibilidad del sistema educatio que implica establecer
conexiones entre los distintos tipos de ensefafehbtar el paso de unas a otras
y permitir la configuracion de vias formativas adalas a las necesidades e

intereses personales.

- Debido a la existencia de un marco legislative gqambina objetivos y normas
comunes con la necesaria autonomia pedagogica gest®n de los centros
docentes, resulta imprescindible establecer protdedios de evaluacion de los
distintos ambitos y agentes de la actividad edugatcomo son: alumnado,

profesorado, centros, curriculo, Administraciones.

- El desarrollo profesional es muy importante ygexin compromiso por parte de
las Administraciones educativas para la formacuimtioua del profesorado ligada

a la practica educativa.

En definitiva, la LOE parte de los avances quastésia educativo ha realizado en las
tltimas décadas, incorporando todos aquellos aspesdtructurales y de ordenacion
que han demostrado su pertinencia y su eficacieogopiendo cambios en aquellos

otros que requieren revision.

Tras hacer un breve repaso de toda la normatieserge al tema de las construcciones
escolares en Espafa, se puede constatar que étgohaento de la legislacion es
medianamente completo y adecuado. Es necesarior ha@e retrospectiva a la
normativa sobre edificaciones escolares para carmdprela evolucion del espacio
educativo, asi como sus posibilidades de utilizacéd el proceso de Ensefianza-

Aprendizaje.
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1.6. Papel de los profesionales de la educacionretacion al edificio escolar

A partir de la década de los 50 y gracias al deamle la Psicologia Ambiental, se han
llevado a cabo un gran numero de estudios diriggdasalizar las relaciones entre la
conducta humana y el medio fisico en que se prodsea natural o construido.

Concretamente, algunas de estas investigacionesnseentrado en los distintos estilos

docentes o concepciones de la ensefianza y emidigiones fisicas que requieren.

Segun Suérez Palos (1987:301), los edificios puaflsrtar a nuestro comportamiento

a través de sus distintos componentes:

a) Las caracteristicas estructuralesfijas, relativamente permanentes y, por
consiguiente, de dificil modificacion: la forma, &mafo, la ausencia o

presencia de ventanas, etc.

b) Los rasgos semifijgs facilmente alterables y, por tanto, potencialraent
modificables por parte de los usuarios: el mohdigr su distribucion en el

espacio, la ambientacion estética, etc.

c) Las condiciones ambientalesales como ventilacion, temperatura, aislamiento

acustico, etc.

Los estudiosos de este complejo campo de invegiigatefienden generalmente una
tesis comun’el medio construido influye en las actitudes y pomiamientos de sus
ocupantes; es decir, el hombre configura los edificios comfe unas intenciones
determinadas, pero a su vez, los edificios tambagriguran de alguna manera nuestra

conducta (Suéarez Palos, 1987).
La intervencion docente consiste, por lo tanto,tratar de administrar un espacio

predeterminado en perimetro, superficie y volumBe esta manera, podemos

desarrollar fundamentalmente tres tipos de actnasi¢Antanez y Gairin, 1998):
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1) Tratar de mejorar, en la medida de nuestras pumsbdis, la planta fisica,
proponiendo correcciones y sugerencias (eficaciaineficacia de las
instalaciones, adquisicion de materiales de resifuturas obras de reforma,

ampliacion y mejora...) a los responsables de latoarson o a sus titulares.

2) Desarrollar actuaciones que procuren la consema@b mantenimiento y la

seguridad. Las actuaciones de los docentes puetigirge a:

- La prevencion y la seguridad en el uso. De pooers unas escaleras

amplias si cuando surge una emergencia no se s#bear ordenadamente.

- Evitar el deterioro mediante acciones educato@s los estudiantes y el

correcto funcionamiento de personal de mantenimient

- Utilizar sistemas eficaces y actualizados destegie inventariado del

equipamiento y mobiliario del centro.

- Evitar el vandalismo o los malos usos del mobdiamaterial didactico...

- Proteger el edificio con medidas de seguridadzaitas.

3) Pueden realizarse adaptaciones (ver Figura 1.6h@sepongan necesariamente

modificaciones en los elementos estructurales diici® (columnas, muros de

carga), atendiendo a su dificultad y coste:
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1° REORGANIZACION DEL 2° AUMENTO DEL INDICE DE 3° MODIFICACIONES DE

EQUIPAMIENTO Y CAMBIOS DE UTILIZACION ELEMENTOS NO ESTRUCTURALES
uso

Supondria desarrollar acciones com( Implicaria actuaciones como: Supondria desarrollar acciones como:

por ejemplo:

e Reorganizacion del mobiliario.| ¢  Aumentar el nimero de turn¢ ¢  Creacidn o eliminacién de

y de usuarios. divisiones mediante tabiques.
* Reposicion, utilizacion diferent|
y més efectiva de los »  Compartir con otros centros] ¢  Modificaciones en ventanas y
equipamientos y de los con la comunidad. puertas.

materiales de uso didactico.
e Alfombrado o enmoquetado.
e Utilizacién de los equipos
did4cticos existentes, ¢ Modificaciones en los sistemas de
eventualmente almacenados y iluminacion.
fuera de uso a causa de la

ignorancia o la desidia. e Adicion de espacios nuevos.

* Variaciones en las ubicacioneg

de las pantallas, pizarras,

ordenadores, equipos moviles

MUY BAJA < DIFICULTAD > MUY ALTA

A

MUY BAJO COSTE MUY ALTO

Figura 1.6:Adaptaciones de espacios escolares
Fuente: Antinez y Gairin, (1998: 172)

Ademas de la importancia de la relacion del proBem con el edificio escolar, también
es necesario que éste se relacione con el exteentorno de la escuela, tanto desde un
punto de vista pedagogico como en relacion coretesidad de vincular la institucion

escolar con la sociedad, esta relacién la desarrotho (Gairin y Darder, 2001:140):

a) Educador:relaciéon con su entorno (natural, social, economuultural,...)

desde un punto de vista socio-educativo.
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b) Miembro de una comunidad educativ@acion con las familias de sus alumnos.

c) Miembro de un colectivo profesionade sindicara para defender sus intereses
como trabajador. Se vinculard a grupos y a movitagerde renovacion

pedagogica para encontrar ambitos de reflexionigtdecambio profesional.

En conclusion, el profesorado ha de ser conscidatéa importancia que tiene su
intervencion en la practica educativa diaria. Seedetener en cuenta las posibilidades
educativas que ofrece el espacio escolar, tanteehinterno (edificio escolar), como a
nivel externo (entorno escolar). De esta formaoseseguird enriquecer notablemente el

proceso de Ensefianza-Aprendizaje.

No obstante, mas adelante, en el capitulo Il $éahdel espacio escolar en profundidad

asi como los aspectos del mismo que influyen @nogleso de ensefianza.
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Capitulo 11
] ]
La Organizacion Escolar:

aspectos relacionados con el
espacio educativo



La Organizacion Escolar, concretamente aquellosageraferentes al espacio fisico,
tanto de los centros en general como del aula-elagarticular, esta relacionada con el
ambito de la Didactica.

Por ello, he considerado oportuno, continuar lasrén tedrica del presente proyecto de
investigacién con un breve repaso al tema de ladzgcion escolar en general para
después centrar el tema en nuestro objeto de esjudies el espacio educativo.

2.1. Concepto de organizacion

El concepto de organizacion y sus elementos b3gsiodisyen en todo tipo de
organizaciones. Por ello, es imprescindible pad& la definicion global para

aproximarnos al concepto de organizacién escolar.

Una de las definiciones con mas influencia ha s&dde Weber (1922), citado por
Mufioz y Roman (1989:41), el cual define la orgatitzaa como “un grupo
corporativo” entendiendo éste como “una relaciércisb que, o bien esta cerrada
hacia fuera, o bien limitada mediante reglas y dig@piones de admision de personas
ajenas. Este objetivo se logra gracias a que tabxgas y ordenes se llevan a la
practica a través de la actuacion de individuosezsficos (director, jefe) y de un grupo

administrativo”.

Tras leer la definicion de Weber, se puede aprémiaaturaleza de las organizaciones
sociales. Desde esta definicion han sido muchosalbdgres que han tratado de dar
significado al concepto. En este capitulo, solambaté mencion a las definiciones més
actuales que he considerado significativas.

Podemos aproximarnos al concepto de organizacguiesido a Weinert (1987:41)
citado por Rodriguez (2001:13), el cual lo deffeemo un conjunto colectivo con
limites relativamente fijos e identificables, camawrdenacion normativa, un sistema
de comunicacion y con un sistema de miembros auauidi este conjunto colectivo

esta formado por una base relativamente continudrdede un entorno que le rodea y
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se dedica a actuaciones y actividades que normdéngéenden a una meta final u

objetivo, o una serie de metas finales y objetivos”

Para Saenz Barrio y Lorenzo Delgado (1993), elifsigwlo de la palabra organizacion
esta relacionado con el términoganismo el cual se refiere al conjunto de elementos
dispuestos convenientemente para realizar unangetta funcién. Un organismo
requiere la dependencia reciproca de sus compapgrielo tanto, se debe establecer

una ordenacion estructural de sus funciones.

Tras describir algunas definiciones del conceptordanizacion, es importante destacar
algunos aspectos basicos que deben tenerse ea emdatmisma:

- Una organizacion ha de estar formada por un gouponjunto de elementos

estructurados.

- Los elementos estructurales de la organizaci@uieeen una ordenacion

normativa mediante reglas y disposiciones.

- Toda organizacion persigue una meta final u olgjetl realizar su actividad.

2.1.1. Naturaleza de las organizaciones sociales

La caracteristica principal que define cualquigranizacion de tipo social es el grupo
de personas que la conforman, las cuales tienemegds en comun y pretenden

conseguir unos objetivos determinados.

Este tipo de organizaciones surgen y se desarrdéarfiorma compleja en nuestra
sociedad a partir de la relacion existente ensearldividuos que forman parte de ella.
Es necesario que se produzca un orden en la ce@ndocial para que pueda existir la
convivencia entre los diferentes individuos. Palta es necesario un catalogo de
normas y procedimientos que regulen las relaci@mse los miembros de estas

organizaciones (Saenz Barrio, 1988).
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Las organizaciones sociales pueden tomar variasa®rdependiendo del contexto
social. En el contexto educativo, puede hablarsesteielas, universidades, etc. En
definitiva, pueden denominarse organizaciones ksctadas aquellas instituciones en

las que se lleve a cabo la practica educativa.

2.1.2. Tipos de organizaciones

Una organizacion compleja se distingue por dos ctenigticas particulares: la
estructura formal y la informal. Por un lado, tigodo un “andamiaje de roles”, los
cuales comprenden su estructura formal. Por otreee otra caracteristica que puede
apreciarse con sélo mirar su esquema 0 mapa oggmoizla cual se refiere a las

organizaciones informales que integran la orgamnaormal.

Siguiendo a Mullins (1993), citado por Bueno (199@pdemos observar las
caracteristicas diferenciales (Figura 2.1) ente deganizaciones de tipo formal e

informal:

Organizacion formal Organizacion informal

* Deliberadamente planificada * Flexible y poco estructurada.

» Gran importancia de la coordinacién e Relaciones, en parte, indefinidas.

actividades.
» Existencia de grados de libertad enj|la
» Estructurada jerarquicamente, con actuacion de los miembros
objetivos establecidos, especificacion (espontaneidad)

de tareas y relaciones de autoridad y
responsabilidad definidas.

Figura 2.1Caracteristicas diferenciales entre las organizaes de tipo formal e informal.
Fuente: Bueno (1996:38).

Como puede observarse, existen diferencias sigtiffas entre las organizaciones de
tipo formal e informal. Por un lado, las organipags formales estan plenamente

estructuradas respecto a objetivos, especificaciéntareas, coordinacion en las
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actividades, asi como en las relaciones que sélestm en base al tipo de
responsabilidad dentro de la organizacion. Respetds organizaciones informales, su
estructura es relativamente flexible, ya que semdgor espontaneidad entre sus

miembros.

En conclusién, ambos tipos de organizacién sonasgindibles en la estructura de una
organizacién compleja. Es importante contar con esteuctura formal pero, a su vez,

se deben tener en cuenta las relaciones de tiporiaf que se establecen en la misma.

2.1.3. Nuevas perspectivas en el desarrollo de laganizacion

Cada institucion, en general, y cada proceso argtwo, en particular, son diferentes.
Tienen una personalidad Unica conformada a pastinebdo en que se relacionan sus
componentes, como se aplica el proceso organizatisoinquietudes en relacion con la

mejora...

Como indica el profesor Joaquin Gairin (2005:154}1¢on la Figura 2.2, podriamos
considerar que las organizaciones presentan diterestadios de desarrollo:

A 1&
\ LA ORGANIZACION GENERA
CONOCIMIENTC

.
-«
J—

LA ORGANIZACION APRENDE

LA ORGANIZACION COMO CONTEXTO/TEXO DE
ACTUACION

LA ORGANIZACION COMO MARCO/ESTRUCTURA DEL
PROGRAMA DE INTERVENCIO?

PROFESIONAL +

- AUTONOMIA +
- COLABORACION

Figura 2.2 Estadios de desarrollo en las organizaciones
Fuente: Gairin (2005: 151)

1° estadiolLa organizacion como marco/estructura del prograseantervencion

En este estadio, lo importante es el Programatdevancion y la organizacion resulta
ser el continente que, segun como se adecue, facidar o no el desarrollo del

programa.
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A menudo, el proceso organizativo actia como sep&tun programa, proporcionando
para su desarrollo espacios, tiempos, normativa&urses humanos u otros
requerimientos y, en definitiva, adecuando los n&xsi a las tareas asignadas para

conseguir los estandares establecidos.

Normalmente, las instituciones educativas se muevemorno a este primer estadio
organizativo, por lo que se debe superar estacsitug conseguir pasar a un estadio

superior que exija nuevas estructuras y un camblasestrategias de funcionamiento.

Es imprescindible garantizar que los recursos yiosede la organizacion existan, estén
ordenados y sean de facil acceso y utilizaciora Bianzar los retos que se plantean en
este estadio, es importante destacar aquellos taspde la organizacion que hacen
referencia explicita a la estructura de los recursateriales, incluyendo en ellos los

espacios, mobiliario y material.

Al respecto, Gairin (2005) explica que habitualraemb hay criterios en la utilizacion
de los recursos. Normalmente el mobiliario y mategon independientes de las
necesidades pedagodgicas. Para mejorar esta situaeiddeberian establecer normas
sobre el uso de los espacios asi como selecciaracrjierios de funcionalidad y

adaptabilidad el mobiliario y el material.

2° estadiol.a organizacion como contexto/texto de actuacion

El segundo estadio implica una posicion activa parte de las organizaciones, las
cuales han de institucionalizar los cambios quegm@sivamente, se vayan planteando.
En estas condiciones, la ordenacion que se radgizeontexto organizativo, de acuerdo
a las exigencias internas y externas, ayuda alestala formacion que a nivel de aula
se pretende impulsar.

3° estadiolLa organizacion aprende

La organizacion que aprende, se sitla a un nivelppeas instituciones alcanzan, ya

que instaurar, aplicar y utilizar mecanismos dduaaon en la perspectiva de cambio
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exige actitudes personales y procesos de seguomnyeatvaluacion que, en ocasiones,

chocan con nuestra tradicion y forma de crearirgargzaciones.

4° estadiol.a organizacion genera conocimiento

Este dltimo estadio representa el compromiso uwtihal con la transmision del
conocimiento adquirido a otras organizaciones,ndiiendo los aprendizajes realizados
y contrastados, sometiendo a debate publico yiimntos avances conseguidos, con

un claro sentido de socializar y compartir el comoento adquirido.

Tras explicar los diferentes estadios en el dearde las organizaciones desde una
perspectiva actual, me gustaria destacar el prindereellos. Este hace referencia
explicita a la importancia de utilizar criteriosdpgogicos en el aprovechamiento de los
espacios y seleccion del material y mobiliario &mcoEn definitiva, este estadio
propone nuevos retos con la finalidad de consagqarmejor utilizacién optimizacion

de los mismos.

2.2. La Organizacion Escolar

La busqueda de referentes, tanto tedricos comaeptules, es necesaria para construir
el conocimiento de una disciplina. Por ello, réfidonos a la Organizacién Escolar
como disciplina, debemos aproximarnos a su conaaptda finalidad de comprenderla

y poder intervenir y mejorar la practica educativa.

La Organizacién Escolar es una disciplina cierdtificie ha recorrido un largo camino
hasta llegar a nuestros dias. Muchas han sidowastigaciones realizadas para tratar

de construir y delimitar su campo de actuacion.

Siguiendo a San Fabian (1990), citado por Coroh@9&:21), se puede considerar la
Organizacion Escolar como una ciencia de la ed@nagia que tiene como referencia
los procesos de ensefianza y como objeto de estsdamntros educativos, entendidos
Estos como unidades sociales. En este sentidaglan@acion Escolar abarca diversos

tipos de saberes:
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» Saberes de tipo especificamententificos formula principios y leyes con la
finalidad de buscar una explicacion al funcionandede las organizaciones
escolares.

» Saberes de tipo especificametdenoldgico pretende servir de orientacion y
guia en la formulacion de disefios de intervenciolog centros escolares.

» Saberes de tipo especificamet@enica produce una serie de herramientas que

son utilizadas para resolver problemas especificos.

Desde sus comienzos, la Organizacion Escolar hd@sbmetida a un continuo debate
sobre su caracter cientifico como disciplina, emepdebido a la necesidad de conocer,

actuar y cambiar la realidad organizativa.

La investigacion sobre Organizacion Escolar se utado del campo de las ciencias
sociales, facilitando que surjan nuevos marcoseamoales encaminados a abordar los
problemas planteados. Existen gran variedad déategrmétodos que paulatinamente
se han introducido en la literatura sobre estaplisa, todo ello nos lleva a reconocer

la enorme complejidad de las escuelas como orgaoizss.

Como todas las demés organizaciones, la escuedte egn principio, para lograr cierto
namero de objetivos. Y a fin de sobrevivir lo sidite para alcanzarlos, la

organizacion escolar debe prestar atencion a detosnperativos (Owens, 1989:102):

- El sistemainterno, es decir, las operaciones de la organizaciongrdeb
mantenerse funcionando y debe lograrse un equiliéntre las necesidades y
satisfacciones de los participantes, por un ladas yle la organizacion, por otro.
- El sistemaexternq es decir, la organizacion, debe amoldarse artsqgnes y

cambios de su entorno.

Es necesario que la escuela tenga en cuenta targistesma interno como el externo

para poder conseguir los objetivos y metas queagope.

De acuerdo con Cantdn (2004:19-20), la escuelaepelsenentos constituyentes de una

organizacion:
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- Esta formada por individuos: alumnos, profesoaespinistrativos, etc. Por ello,
se habla de comunidad educativa.

- Orientada hacia fines y objetivos: desde los amsue tipo instructivos a otros
de tipo religioso, o ideoldgico.

- Posee funciones diferentes que le asigna ladadien la que esta enmarcada o
el grupo social que la creo.

- Coordinacion racional intencionada, la cual tegdldo a un alto grado de
complejidad y jerarquizacion.

- Continuidad en el tiempo: desde los primeros dwmnios escritos hay
referencias de la escuela y son producto de elta.q&za la escuela la

organizacion formal mas primitiva.

El planteamiento de la Organizacion Escolar en tnugzais fue desarrollandose y

evolucionando desde principios del siglo XX.

Lorenzo Delgado (1995,1996), define una serie dpast que reflejan la evolucion

histdrica de la organizacion escolar:

+ FEtapa de la escuela commanismo

Es la primera metéfora de la escuela como organizan la evolucidn historica
de la organizacion escolar. La escuela es el conjde elementos y miembros
que tienen que cumplir su cometido para que todo@rghnismo funcione

adecuadamente.

» Etapa de la escuela corfédbricao de la escuela conmmpresa

Esta nueva metéafora ha sido la mas extendida pts®luce en nuestro pais en
los afios sesenta. La ensefianza y todos los praces@divos que se dan en la
institucion educativa son regulables técnicame@uganizar es disponer los
medios mas rentables para obtener beneficios Yivdggoreestablecidos.

Lorenzo Filho es el pionero en aplicar a las essudhs llamadas teorias

organizativas extraidas de manuales de gestiomgeesas.
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+« Etapa de la escuela comomunidad

Es la dltima y la mas actual de las metaforas guéan originado sobre la
organizacién escolatLa escuela como comunidad educativa se orientactan
desarrollar mecanismos internos de participacibn moo a satisfacer

necesidades de la comunidad circundan(iedrenzo Delgado, 1996:34).

2.2.1. Concepto de Organizacion Escolar

El concepto de Organizacion Escolar es complejo, reachas las definiciones que
encontramos a lo largo de su historia, en funciéh aliterio que se tome como

referencia.

En palabras de Coronel (1998:29%) concepto de organizacion escolar, en lineas
generales, ha ido basculando desde la considerag&ser el ambito de conocimiento
que estudia los elementos materiales, personalésngionales que configuran los
centros educativos, en su dimensién estructuraloyndl, de ser una disciplina
esencialmente técnica y normativa, preocupada potachinar “modos de hacer”
reguladores de los diversos elementos incluidosstos centros de cara al logro eficaz
de los objetivos educativos, al ser un campo dedestionde los centros se contemplan
como entidades fundamentalmente sociales, en Bsglighos elementos quedan sujetos
a una trama de relaciones y procesos dinamicos, ptejos, ocultos, que dan

significado a la vida organizativa”.

A continuacion realizaré un breve repaso, a finedsar alguna de las definiciones mas

significativas que se ha dado al concepto de Orgariin Escolar desde sus origenes.

Una de las primeras definiciones que encontramaiele a Rufino Blanco y Sanchez
(1927), citado por Saenz Barrio (1988:31), quien @atonces la definia comtlia
buena disposicion de los elementos para educar s rlifios por medio de la

instruccion”.
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Hacia la mitad del siglo, por los paises de haldpama, se difundio bastante una obra
de Organizacion Escolar llevada a cabo por HerraRdéz (1954), citado por Lorenzo
Lorenzo Delgado (1996:15), para quien dicha disw@pse ocupa d#a disposicion de

los diferentes elementos que concurren en la vidaagtividad escolar”.

El pedagogo burgalés Victor Garcia Hoz, citado @airin (1996a:111), en su texto
“Pedagogia sistematica”, definié en 1968 la Orgaiém Escolar comad ordenacion
de los distintos elementos de la escuela, con rel dé que todos concurran

adecuadamente en la educacion de los escolares”.

Siguiendo a Garcia Hoz (1991:16), esta finalidadidh@ntenderse en un doble sentido;
“en el de que cada elemento se ha de hallar endpnsituacion posible del conjunto
escolar para cumplir su fin propio; pero tambiérbdesntenderse como la disposicion
de todos los elementos a fin de que mediante us@ragelacional el centro en
conjunto contribuya realmente a la educacion optide todos y cada uno de los

escolares”.

Aflos mas tarde, Arribas (1977:16), citado por Nbakiioreno Cerrillo (1996: 94),
sefialaba que la Organizacion Escolar tiene comalidad “ordenar todos los
elementos que inciden en la funcidon educadora haaiaobjetivo claro y concreto:
estimular y facilitar el desarrollo de la personddid de todos los elementos de la

comunidad en que esta localizada”.

Otra de las definiciones que surgen es la de MofE#08:22), el cual afirma que, como
disciplina pedagogicdiene por objeto el estudio de la realidad compleje la escuela

en sus consideraciones teorica, estatico-analititadmico-sintética y proyectiva para
establecer un orden en dicha realidad; orden av&®o de la educacion integral de los

escolares”.

A principios de la década de los noventa, Gairi@96¢h:123), afirma que la
Organizacion Escolar es “la disciplina cestudia la interrelacion de los elementos que
intervienen en una realidad escolar con vistas aseguir la mejor realizacién de un

proyecto educativo”.
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Santos Guerra (2000:20), explicita qtes un conjunto de conocimientos sobre la
articulacion de los elementos que configuran y priem el buen funcionamiento de las

instituciones educativas”.

Por ultimo, resaltar la definicibn de Batanaz (2@Q3quien, teniendo en cuenta las
distintas definiciones que se han dado a la Orgaitim Escolar a lo largo de los afios,
entiende guées la rama cientifica de la pedagogia que tienenooobjeto propio la
blusqueda y estructuracion sistematica de conociosen interrelacionados
coherentemente entre si y obtenidos por métodogeadsobre la institucion escolar,
entendida ésta como organizacion compleja y dinamion la doble finalidad de
explicar la realidad de la escuela en el contextaial en el que se inscribe y de
promover dinamismos racionales de prediccion ereordl progreso de la misma,
estableciendo principios basicos de accion orieaga@d la mejora de la realidad

escolar”.

Tras realizar un breve repaso de las definicionesQaganizacion Escolar mas
relevantes surgidas a lo largo de la historia, idens oportuno elaborar una definicion

propia de la misma en base a los elementos quéeomsnas importantes:
“La Organizacion Escolar, considerada disciplinaentifica, es la encargada de
estudiar y ordenar todos y cada uno de los elensemjoe configuran las
instituciones escolares con la finalidad de mejola@mpractica educativa que se
ejerce en ellas”

2.2.2. La Organizacion Escolar como disciplina cigifica

La Organizacion Escolar es una disciplina cierdjffgor ello, podemos plantearnos dos

objetivos basicos (Batanaz, 2003:14):

1. Iniciar o profundizar en el conocimiento sobre lenehsién organizativa

existente en las instituciones educativas.
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2. Proporcionar a quienes se adentran en este amieitdifico instrumentos
conceptuales y operativos que resulten Utiles pan@r en marcha procesos de

desarrollo y mejora de las organizaciones educativa

Actualmente, las aportaciones realizadas desde rgan@acion Escolar estan
contribuyendo a cumplir el primero de los objetivalsiddndonos un poco del segundo.
En palabras de Batanaz (2003:1%®sto equivale a decir que cuando sabemos mucho
sobre organizaciones pero no sabemos intervengllas para mejorarlas, no sabemos

tanto como pretendemos decir”.

Al explicar la Organizacion Escolar, debemos temercuenta que teoria y practica
aparecen ligadas. La teoria nace de la practiaa prdctica nace de la teoria. Entre

ambas existe una relacion reciproca, ya que cartirate se nutre una de la otra.

Bush (1986), citado por Santos Guerra (2000:158)iese que la mayor parte de las
teorias sobre organizacién tienen tres caractasstimportantes:

a) Tienden a semormativas reflejan las creencias sobre la naturaleza de las
instituciones educativas y la conducta de los iddies en ellas. Los tedricos
expresan sus puntos de vista mas sobre como debseia dirigidas las

organizaciones que sobre la simple descripcidrudsssuctura.

b) Tienden a seselectivasal resaltar ciertos aspectos de la instituci@uhion a

un modelo tedrico lleva a dejar de lado otros emésq

c) Estdn basadas con frecuencia en olaservacion de la préactica de las

instituciones.
Gonzélez (2000), entiende las organizaciones aesot@mo una realidad social que no
puede entenderse al margen de las personas quentanf y de sus relaciones y

actuaciones:

* Los miembros de la organizacion, mediante procegueractivos e

interpretativos, son quienes construyen la realatgdnizativa del centro.
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» EI funcionamiento organizativo de un centro no &iedefinido Unica y
exclusivamente por lo que esta previamente esidbleen las declaraciones
formales y oficiales, planes institucionales u oigeamas de centro, sino

también, por la recreacion que hacen de ello lesopas que los constituyen.

* Un centro escolar no es sélo una estructura orgtivéz ademas de los aspectos

formales también coexisten en el centro otros médes e implicitos.

Se han utilizado multitud de clasificaciones pagaupar las diversas disciplinas que
integran las Ciencias de la Educaciéon. La OrgaimmaEscolar, como disciplina que
estudia la integracion y el funcionamiento de |dsrdntes elementos que intervienen
en la actividad educativa, esta fundamentada, cgiagd y desarrollada por otras

disciplinas que integran el curriculo.

Las escuelas, como organizaciones, tienen multieuélementos en comun con otras
organizaciones sociales. Tradicionalmente la Omgadn Escolar ha crecido vinculada

a teorias procedentes del campo industrial, coalgrale la administracién publica.

La disciplina que fundamenta la Organizacion Escel la Teoria General de las
Organizaciones, donde confluyen distintos camposot@cimiento: Sociologia de las

Organizaciones, Psicologia de las Organizaciora@#jda de la Organizacion, etc.

A continuacion, segun las aportaciones del profeésantos Guerra (2000), puede
observarse la Figura 2.3 con las diferentes digeiplque integran la Organizacion
Escolar. Estas pueden dividirse en aquellas cisnpia la fundamentan (establecen los
pilares fundamentales de su estructura), la congiéan (sirven para a ayudar a
comprender mejor su estructura) y la desarrollanfypdizan en su objeto de estudio).
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Qué ciencias la fundamentan

Qué ciencias la complementan

Qué ciencias la desarrollan

- Psicologia de la Organizacion.
- Politica Escolar.

- Legislacion Escolar.

- Historia de las Instituciones.

- Educacion Comparada.

- Economia de la Educacién.

- Sociologia de la Organizacion.

- Didactica.

- Disefio y desarrollo curricular.
- Teoria de la Educacion.

- Orientacién Educativa.

- Educacion Especial.

- Axiologia de la Educacion.

- Biologia de la Educacion.

- Gestion y Administracion de centros.

- Técnicas de Direccion de centros.
- Supervisién Escolar.
- Evaluacién de Centros.

- Planificacion Educativa.

- Teoria de la Comunicacion.

Figura 2.3 Disciplinas que integran la Organizacién Escolar
Fuente: adaptado de Santos Guerra (2000: 28).

Habermas (1988:364), precisamente hace un comenthii la relacion entre la
Sociologia de las Organizaciones y la Psicologi@aBduna sociologia que acepte el
sentido como concepto basico, no puede, por taaisbar el sistema social de las
estructuras de la personalidad; es siempre tamlgsicologia social. El sistema de
instituciones ha de abordarse siempre teniendogmesla represion que opera de las
necesidades y el espacio de juego que deja a igidludcion posible, y a la inversa, las
estructuras de la personalidad han de abordarseietelo presente el marco
institucional y las cualificaciones de rol, es detas estructuras conforme a las cuales

los individuos se tornan capaces de moverse emelah

El conocimiento y la investigacion de la OrganipaciEscolar esta directamente
relacionado con el desarrollo de las teorias orgéinas. Para que se produzca una
adecuada integracion entre la Teoria General d®idganizaciones y la Organizacion

Escolar es preciso huir de dos tendencias opuEiasos Guerra, 2000:70):

a) Aplicar la Teoria General de las Organizacionea esktuela como si se tratase

de una organizacion sin caracteristicas peculiares.

b) Prescindir de todas las aportaciones de la Teoer@ef@l de la Organizacion

como si la escuela no tuviese naturaleza organ&ati
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Siguiendo al profesor Santos Guerra (2000), podrsahablar de especificidad de la
Organizacion Escolar frente a las Teorias Geneddeta Organizacion. La escuela

como organizacion tiene unas particularidades rongretas:

» Caracter discontinuo de su actividad.

* Reclutamiento forzoso de su clientela.

* Naturaleza problematica de su actuacion.

e Caracter heteronomo de su normativa.

* Presion social sobre su funcionamiento.

* Naturaleza ambigua y contradictoria de sus fines.

e La etapa infantil y juvenil de sus destinatarios.

Todas estas peculiaridades dotan a la escuelaaddemtidad que la diferencia del resto
de organizaciones sociales, por lo que, en ocasioesulta insuficiente la Teoria

General de las Organizaciones para la comprendi@ngformacion de las escuelas.

2.2.3. El objeto y el contenido de la OrganizacidBscolar

Saenz Barrio y Lorenzo Delgado (1993:29), destapan el objeto de estudio de la

Organizacion Escolar esta constituido por los etgosede la escuela:

» Caracter dinamico de la organizacion: accion ma&sesgtructura.

» Papel instrumental: al servicio de la escuela cemidad compleja: totalidad
integrada.

* Ordenacion o disposicion adecuada de element@sitadion a la eficacia.

» La accion escolar, la educacion, el proyecto edwecabmo nucleo articulador.

Del Pozo (1982), citado por Mufioz y Roman (1989:48yma que el objeto material
de la Organizacion Escolar es la Escuela comatuegin educativa. El objeto formal
nos muestra las relaciones funcionales de los el®eonstituyentes y la participacion

ideal en las tareas de educacion escolar de todaddmentos humanos afectados por el

115



problema. Del Pozo puntualiza que existen tresstig® cuestiones fundamentales que

ha de resolver esta disciplina:

Los elementos materialede la escuela como institucion social. La esceplau
aspecto espacial y funcional. Aprovechamiento dedégursos de la comunidad
por parte de la institucion educativa. Polivalert®da escuela abierta.

Los elementos personatesl maestro (formacién, seleccion, encuadramignto
evaluacion), el alumno (admision, clasificacion npmpocion), el director, los
departamentos,...

Elementos metodoldgicos y formalpianes educativos y programas, trabajo en

equipo en la programacion y ejecucion, evolucidrtrdbajo y de la escuela,...

Todos estos elementos, materiales, personales, dabégicos y formales, son

imprescindibles en la configuracion de la escuelaa institucion educativa, y han de

tenerse en cuenta.

En el objeto formal de la organizacion educativasten diversos niveles de analisis

(Figura 2.4), interrelacionados entre si (Santosrfay 1994):

MICROESTRUCTURAL

MESOESTRUCTURAL

MACROESTRUCTURAL

Figura 2.4Niveles de andlisis en el objeto formal de la Oigacién Escolar
Fuente: Elaboracién propia a partir de Santos @u@994).

Nivel macroestructurales aquel que engloba los procesos de organizacion,

planificacidn, gestion, etc. del sistema educadivovel nacional o autonémico.

116



« Nivel mesoestructural:en este nivel se aplican los procesos descritos

anteriormente al centro como unidad.

* Nivel microestructurales el nivel que ofrece mayor concrecion, ya qtiea |

marco de estudio en el aula (organizacién de tiemgmacio...)

Como puede comprobarse, el nivel macroestructigatlemas general de todos, v,
finalmente, los niveles mesoestructural y micragstiral ofrecen mayor concrecion al

focalizarse en el centro o en el aula respectivéenen

Tras analizar el objeto de la Organizacion Escelacual hace referencia al estudio de
los elementos de la escuela, disposicion y relasioas esencial conocer el contenido
del mismo. Para ello, es necesario identificar igb tde elementos asi como su

disposicion en interaccidén dentro del marco dedmmizacion escolar.

Carda (1992:136), citado por Saenz Barrio y Lorebetgado (1993:30), presenta una
serie de conclusiones respecto al contenido dedarnixacion Escolar, extraidas de la

realizacion de diversos estudios comparados:

- Los contenidos de la Organizacion Escolar seraentada vez mas en
desarrollar estrategias de intervencion y aprefglida técnicas, dando notable
importancia al desarrollo institucional.

- Hay una clara relacion de la Organizacién Escotar la politica actual; de la
escuela con el contexto.

- Hay fuerte peso de los aspectos dinamicos détacedireccion, comunicacion,
participacion, relaciones, etc.

- Existe una clara conexion con la reforma: dedlarurricular, respuesta a la
diversidad, desarrollo institucional de los centros

- Hay una ampliacion del campo a niveles superiardg educacion infantil y
primaria, abordando otros niveles superiores, asioca las instituciones de
educacion no formal (adultos, minorias, etc.).

- Hay también una clara conexion con otros ambdiplinares como la

Didactica, la Sociologia y la Psicologia.
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2.2.4. Estructura y dimensiones de la OrganizacidBscolar

Para poder comprender la estructura de la OrgaddizaEscolar, es necesario

aproximarnos a su estructura organizativa.

En este sentido, Mintzberg (1999), explica cincamsntos esenciales en la estructura
de la escuela como organizacion compleja. Estaatsta esta formada por un sistema

de flujos que la recorre, generando el dinamismia deganizacion.

Siguiendo a Mintzberg, Santos Guerra (2000:112;1h&%e un breve recorrido por
cada una de estas partes fundamentales de latesdramyanizativa (Figura 2.5).

Apice
estratégico

Unidades
de
apoyo

Tecno-
estructura

Niicleo de operaciones

Figura 2.5 as cinco partes fundamentales de la estructura
Fuente: Santos (2000:112)

« El 4pice estratégico:

Esta formado por todas las personas que tieneormeapilidad en la escuela, asi
como los miembros o estructuras de la administnaqige tienen poder sobre la
misma. Desde el apice estratégico se puede ter@erigpectiva mas amplia y

completa de la organizacion.
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El apice estratégico se encarga de que la orgamizaompla, efectivamente con
su mision y de que satisfaga los intereses dedesopas que controlan o tienen
algun poder sobre ella.

e Lalinea media:

Esta formada por los Jefes o Coordinadores de Bapanto y de Ciclo, por los
tutores o0 responsables de los equipos docenteqieiauna funcion de
coordinacion y desarrollan actividades de supe@misirientacion, informacion...

El tamafio de la institucion influye en la necesidadeste tipo de coordinacion
intermedia y la estrategia que emplea puede eetraronflicto con la estrategia

global de organizacion.

+ El ndcleo de operaciones:

El ndcleo de operaciones estd compuesto por todasllas personas que
intervienen directamente en la accion educativadexsr, el profesorado del
centro.

Las otras partes que componen la organizaciomtagancidir en este nucleo, ya
gue en él se desarrolla la actividad y se prodaasolmalizacion de procesos y

resultados.

 Unidades de apoyo:

Existen unidades de apoyo especializadas que aoviemen directamente en el
nicleo de operaciones. Diversos especialistas pedps, pedagogos,
orientadores...), ofrecen apoyo al nucleo central lde actividad. Estos
especialistas pueden prestar su ayuda bien sgaadts dentro de la organizacion
o fuera de la misma.

También existen otras unidades de apoyo que novigen directamente pero
también son importantes, como las asociacionesdiey, los representantes de la

comunidad, los servicios de administracion y lirapie.

* Latecnoestructura:

En este nivel se encuentran los diferentes esptaml que no participan

directamente en la organizacion pero determinarod@ade ser.
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Lo disefian lo planifican, lo modifican, preparandiyigen a las personas que

trabajan en él, pero no intervienen directamente.

La tecnoestructura ejerce influencia en todos ladews, en el apice estratégico
(también a él le afectan las prescripciones y atrobexterno), en la linea media
(muchas de las indicaciones afectan a los coordiea)l y en el nucleo de

operaciones (los profesores han de seguir todgsdasripciones procedentes de los

diferentes ambitos).

Las diferentes partes constitutivas de la estraaduganizativa anteriormente descritas,
ofrecen una vision general de los diferentes piofiedes que intervienen de forma

directa e indirecta en la Organizacion Escolar.

Para completar el andlisis de la estructura orgéim& de la Organizacién Escolar, es

necesario atender a las dimensiones constitut®des ichisma.

Siguiendo a Gonzalez (2008), el contexto de laroegaion escolar esta configurado

por multiples dimensiones y elementos (ver Figu: 2

ESTRUCTURA <« » RELACIONES

Curriculum,
procesos de
Ensefanza-aprendizajé

CULTURA < » PROCESOS

1§°4

Figura 2.6 Dimensiones constitutivas de la Organizacion Escola
Fuente: Tomado de Gonzalez (2008: 26)
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Dimension estructural

En la configuracion del centro escolar existe wsteuetura organizativa formal. Como
dimensién formal atiende a todos aquellos elemebtosalmente establecidos: papeles
o roles desempefiados por las personas del certodaesunidades organizativas
(departamentos, consejo escolar...), estructura r@agdratio, horarios...), estructura
fisica e infraestructura del centro (espacios, radés, distribucion de los mismos...).

Se debe tener en cuenta que en la estructura dent®s escolares es determinante el
conjunto de normativas y regulaciones oficialestdstidas desde la administracion
educativa, por lo que, formalmente hablando todasscuelas que forman parte de un

mismo sistema educativo, poseen una estructuraaf@imilar.

Dimensién relacional

Los centros no se reducen a lo meramente burazratestructuralmente establecido
sino que en la organizacion escolar se crea uraraatio de relaciones o redes de

interaccion y flujo de comunicacién entre las peasoque la constituyen.
La naturaleza de los patrones de relacion que seidw desarrollando entre los
miembros del centro escolar, y su mayor 0 mencercgision en los acontecimientos

educativos determinara el como sea y funcione cexo escolar.

Dimension cultural

En la organizacion escolar se mantienen y cultic@rtos supuestos, valores y
creencias organizativas, que subyacen a lo queeg@icémo funcione y sea un centro
escolar. Entendiendo los valores, creencias o stgmiecomo aquellos que se han

creado conjuntamente por el centro o grupos péatiesi del mismo.

Dimensién procesal

En las organizaciones se llevan a cabo determinaegesos y estrategias de actuacion

a traves de las cuales la organizacion funciona.
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Esta dimension procesal no es independiente dielasas, la influencia es reciproca, de
modo que los procesos ocurren en el centro, el cpporqué se llevan a cabo, las
posibilidades que abren o cierran, el valor y ladnancia que se les atribuye también
pueden contribuir a ir modificando paulatinamepia;, ejemplo, patrones de relacién,

dinamicas de participacion e implicacion, valoreseencias.

Dimensién entorno

Esta dimension hace referencia a la constanteast®n que el centro escolar mantiene
con el entorno. Abarca dos tipos de entorno: medtainmediato. Hay aspectos que
influyen en el centro escolar de modo directo eediato (individuos y organizaciones,
administracion...), otros influyen de modo mas medigtero no por ello es menos

importante (fuerzas econdmicas, politicas, sociladturales de la sociedad...).

2.2.5. Paradigmas explicativos de la Organizacionsgolar

Como he explicado anteriormente, la Organizaciceolas es una disciplina cientifica
que se enmarca dentro de las Ciencias de la Eduacdel conjunto de conocimientos
que obtiene se puede organizar desde alguna desaglataformas o perspectivas que

podemos denominar paradigmas:

» Paradigma cientifico-racional, tecnoldgico o pessta.
» Paradigma interpretativo-simbdlico o hermeneditico.

» Paradigma critico o sociopoalitico.

Paradigma cientifico-racional, tecnolégico o pesta.

El paradigma cientifico racional fue desarrollaslmphamente hasta épocas recientes,
planteandose el estudio de las organizaciones enticiades racionales encaminadas al

logro de determinadas metas.
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Su desarrollo se encuadra dentro del denomiragavimiento de teoria; en el
pensamiento organizativo sobre la escuela, el suige a finales de los afos 50 en
Norteamérica. Gairin (1996a:175) citando a Gonz&l386:50), considera que el

paradigma cientifico-racional supone asumir idéasdas como las siguientes:

1. Ciencia y teoria no pueden incluir declaraciones daodiquen a los
administradores qué hacer, ni prescribir qué cygti una organizacion
deseable.

2. Ciencia y teoria pueden describir qué es y quéesgis el mundo.

La investigacién atil y poderosa surge so6lo deelarif y es guiada por esa
teoria.

4. La teoria mejor y mas poderosa esta enunciada ienaafones hipotético-
deductivas, que llevan, por si mismas, a la cueation y expresion en
modelos matematicos.

5. Las ciencias sociales aportan la reserva de ideparta de las cuales sera
elaborada la teoria organizativa y administrativa.

6. Administracion y organizacion son conceptos genérit.o que describe es lo

mismo en todas partes y en todos los momentos.

Paradigma interpretativo-simbdlico o hermeneutico.

El paradigma interpretativo-simbolico desarrollaplemnteamiento relativista en funcién
del cual la realidad social queda elaborada a srdedlas experiencias subjetivas de las

personas y de sus interacciones con los demas.

Este enfoque parte de una vision de la escuelalg deyanizacion mas personalista y
centrada en los procesos. Se interesa por el is@phif de las acciones sociales, al
considerar que la realidad esta constituida pogénés creadas por la mente de las

personas y a las que les conceden autoridad (G296 a).

Los supuestos de este paradigma pueden queddizsitts de acuerdo con Bolman y
Deal (1984:149-150), citado por Gairin (1996a:188),
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1. Lo mas importante no es lo que ocurre sino el 8ggao de lo ocurrido.

2. El significado de un acontecimiento queda deterdonaor lo que ocurre y por
las interpretaciones que hacen las personas dritdan.

3. Los acontecimientos y procesos mas significativoslae organizacion son
generalmente ambiguos e inciertos: con frecueneihaxe dificil saber qué
ocurre, por qué y qué va a ocurrir.

4. La ambigiedad e incertidumbre restan valor a pozxescionales para el
analisis, la resolucion de problemas y la tomaeaizsibnes.

5. Ante la incertidumbre y ambigiiedad, las personaarcsimbolos con el fin de
reducirla, resolver la confusion y aumentar la mtéddlidad. Los
acontecimientos considerados en si mismos puedguir seiendo ilégicos,
azarosos, fluidos o con poco significado, perosiosbolos humanos hacen que

lo veamos de otro modo.

Paradigma critico o sociopolitico.

El paradigma critico, desarrollado en los ultimissa concibe a la organizacion como
una construccion social, al mismo tiempo que camaidque dicha realidad queda
mediatizada por la realidad sociocultural y paditmas amplia. Trata de analizar las

razones por las que la realidad se manifiesta ddarma determinada y no de otra.

Bolman y Deal (1984), citado por Gairin (1996a:188)s ver la organizacidn como

una nueva politica, caracterizan el paradigmacorén cinco proposiciones:

1. La mayoria de las decisiones importantes en lasnagciones conlleva
distribucion de recursos escasos.

2. Las organizaciones son coaliciones compuestas digidoos y de grupos de
intereses, como por ejemplo niveles jerarquicospadamentos, grupos
profesionales, grupos étnicos.

3. Los individuos y los grupos de intereses difierem ®us valoraciones,
preferencias, creencias, informacién y percepcidedsa realidad.

4. Los objetivos y las decisiones organizacionalesrgemede variados procesos de

negociacion, pactos y luchas.
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5. Debido a la escasez de recursos y al endurecimiprigresivo de las
diferencias, el poder y el conflicto son caracte@ds centrales de la vida

organizacional.

Después de resumir brevemente las caracteristicasipales de los diferentes
paradigmas existentes, me gustaria mencionar womeradigma de tipo ecolégico,
porque considero que es el que mejor encaja céentatica del presente estudio de

investigacion.

El paradigma ecolégico

La aplicacion del modelo ecoldgico en las escugsalta por igual todos los elementos
del ecosistema, los cuales estan interrelacionanive si. Dentro de este paradigma, el
contexto adquiere gran importancia, todo lo quesdeicen el centro educativo cobra

sentido y significado.

El paradigma ecolégico no pretende normativizar réalidad, sino explicarla,

entenderla, comprenderla y reconstruirla. En efroese crean indicadores de situacion,
donde los cambios e intercambios son convencianb#sbién existen conexiones con
el mundo exterior que permiten constantes interg@anbebido a sus necesidades

mutuas.

2.3. La investigacion en las Organizaciones Escotx

Cuando hablamos de investigacion educativa noesurgiltitud de interrogantes para
tratar de abordar el tema. Debemos empezar pard¢ire que el grado de teoricidad y
practicidad de la misma es un elemento importamtenaiderar. En este sentido, puede
afirmarse que la investigacion educativa no pueefnidse simplemente haciendo

referencia a las actividades de investigacion qrededican a resolver problemas
tedricos, sino que debe desenvolverse, en cambiel, marco de los fines practicos, de

acuerdo con los cuales se desarrollan las actiegladucativas.
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La investigacion educativa ha de estar presididdgmtencion de mejorar la calidad
en todos aquellos aspectos que componen el sisesnaativo. Si queremos
transformar las escuelas, es necesario compreadeddiante la investigacion, a fin de

conocer qué sucede en ellas, coOmo se estructunan, ftncionan...

El impulso, el desarrollo, la evaluacion, la pultion y la difusion de las experiencias
de investigacion exige una coordinacion institualoya que la coherencia de las lineas
de enfoque, la coordinacion de los esfuerzos ysabidad de la diseminacion de los

informes sobre las mismas multiplica la eficaciant®s Guerra, 1993a:11).

Actualmente la tematica educativa adquiere granortapcia en nuestra sociedad,
incluso se llega a considerar a la educacion colmmezanismo para resolver los
problemas de la misma. Sin embargo, a pesar dgdeleancia social de la educacion, la
investigacion educativa en nuestro pais careca ohedortancia que se merece y esto se
traduce en su escasa presencia en programas dgidacen y Desarrollo (1+D), asi
como los recortes presupuestarios en las investiges de caracter educativo (Coronel,
1998).

Siguiendo a Santos Guerra (2000), podemos compraaidana de las causas que

pueden atribuirse a la escasez de investigaciaies srganizacion escolar:

a) No se ha dado a la dimensién organizativa la inapeia que verdaderamente
tiene. La intervencién en la vertiente organizativa se ha sustentado en
investigaciones contrastadas y rigurosas.

b) La ausencia de tradicion de investigacion sobrearorgciones escolares
contribuye a su escasez.

c) El caracter individualista de la ensefianza ha ifradd su atencion en los
elementos didacticos del aula pero no en los el@sarganizativos referentes
a todo el centro educativo.

d) La complejidad de los fenbmenos organizativos ldifieil el andlisis de los
mMismos.

e) Los profesionales de la educaciéon viven inmersos len fendmenos
organizativos pero no disponen del tiempo necegatia la investigacion de los

mismos.
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f)

La dependencia que ha mantenido los estudios d0bganizacion Escolar

respecto a las investigaciones relacionadas cemfaesa y con la industria.

g) La escasa vinculacién que se ha establecido respedh teoria y practica

organizativa.

h) La perspectiva dominante en los estudios realizadbee Organizacion Escolar

ha estado presidida por la dimensién formalistaugcibnalista, lo cual ha

contribuido a limitar la calidad y mantener la stigelidad.

Entender la organizacion y conocer las claves ddusagionamiento nos ayuda a

modificar e introducir cambios en busca de la nzefter accion educativa. En esta linea,

Santos Guerra (1994), propone una serie de pragsupata la reflexion e intervencion

en los centros educativos. Tras leer detenidameatla una de ellas, considero

importante resaltar las siguientes, puesto quenhaekerencia explicita al tema del

espacio escolar:

Preguntarse por el curriculo oculto que esta del@da construccién, distribucion
y utilizacion de los espacios.

Llevar a cabo una experiencia innovadora sobreidtittlicion del espacio en
consonancia con los principios de la interdiscgriedad y de la globalidad del
aprendizaje.

Realizar un estudio sobre la estética del centuxad/o, tanto en el aspecto
arquitectonico como en la distribucion, ornamemdaciimpieza y orden de las

distintas dependencias, pasillos y lugares deoecre

2.3.1. El movimiento de las escuelas eficaces

Una de las areas de investigacion en educacidginado en la década de los ochenta,

es el llamadanovimiento de las escuelas eficgadscual ha contribuido a obtener muy

buenos resultados en la relacion entre el ambig@anizativo de la escuela y los

resultados de aprendizaje.

Segun Lorenzo Delgado (1997:38), el planteamiestongal del movimiento de las

escuelas eficaces fue el siguiente:
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“hay unas escuelas que funcionan mejor que otrasm as eficaces. Tienen
mejores resultados. Si indagamos cuales son lasctenisticas propias de este
tipo de centros, podremos generalizar al resto geuelas que lo deseen esos

patrones de eficacia”.

El escenario organizativo, en especial todas aapielriables asociadas al desarrollo de
los procesos educativos, juega un papel de graortanxia al explicar las diferencias

en los logros de los alumnos.

Rivas (1986:704) plantea que esta corriérgpresenta un cambio de enfoque, al girar
de la consideracion de que el problema esta erushiao (en la educabilidad de éste -
psicologia de las diferencias individuales-), abxma planteamiento de que el problema
esta en la institucion escolar (convertida en udidie analisis), pero no en los recursos

disponibles, sino en el modo en que todos éstosligan u operan”.

El trabajo de Ebmeier (1990), citado por Coron&9@:205), propone atender a los
siguientes criterios para identificar a una escaétaz:

1) Mantenimiento:la posibilidad de que la escuela se capaz de greaantener
una estructura motivacional y de valores.

2) Adaptacion: la capacidad de la escuela de comprender y acos®da
adecuadamente al medio exterior.

3) Logro de metasla capacidad de la escuela para definir objetidagoner de
recursos y conseguir fines deseados.

4) Integracion:el modo en que la escuela organiza, coordina ycani@s diversas
tareas necesarias para el éxito escolar, est@ estitulacion de mecanismos
organizativos e interpersonales que posibilitacwar los recursos humanos de

la institucion.

Existen numerosas investigaciones que nos permiiEmer una vision resumida de las
caracteristicas propias de las escuelas eficacesaido como referencia la aportacion
de Lépez (1994:97-98), enumeramos los elementoBgooadores del patron de las

escuelas eficaces:
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Un conjunto de objetivos basicos, bien definidésarazables y compartidos por

los profesores.

Un conjunto de normas y de valores institucionalespetados por todos y

dirigidos hacia la consecucion de los fines y obgstbasicos de la escuela.

Un liderazgo efectivo por parte del director cap# generar un clima
cooperativo y de orientar, con vision y energiatda los alumnos como a los

profesores hacia la mejora de las actividadeslggdeendimientos.

Una elevada participacion del profesorado en lassimes de indole didactica.

Los profesores son considerados por la escuela poofesionales expertos.

Una destacada estabilidad del profesorado, querayame clima de orden y

favorece el compromiso personal con la institucion.

Un programa efectivo de formacion y de desarro#b gkrsonal orientado no
s6lo a mejorar las competencias profesionales ipgglementar el proyecto de
la escuela, sino también a estimular expectata@gudes y conductas positivas

para el progreso de la institucion.

Un clima de reconocimiento, de motivacion y de eefo tanto de la direccion
hacia los profesores como de éstos hacia los alsimealiante la valoracion de
sus logros, la aceptacion de sus ideas y la ekaitatel buen rendimiento

académico.

Un clima escolar ordenado, que permite que proéssprlumnos se concentren
sin distracciones ni perturbaciones en sus respectareas. La disciplina se
aplica con firmeza y justicia en un ambiente defiaoma y de seguridad entre

las personas.

Una explotacion maxima del tiempo real de aprepeiZ@ que supone una
implicacién activa y responsable de los alumno$asrtareas, una vinculacion

efectiva de éstas con los objetivos y una elevastade éxitos.
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Las interrupciones del proceso instructivo, seargpones de disciplina, sea por

interferencias de otras actividades secundariasiezhicidas al maximo.

10.Un grado de dificultad de las diferentes actividadscolares adecuado al nivel
de desarrollo intelectual de los alumnos que per@aigstos conseguir buenos

resultados.

11.Un alto nivel de participacion de los padres quetraduce no sélo en su
disposicion a colaborar con las actividades progasa escuela, sino también
en actuaciones dentro de sus propias casas, indasobre la motivacion de los
alumnos, aportandoles ayuda y reforzando, asimidmovaloracion de la

institucion escolar.

12.Un indiscutible apoyo de las autoridades escolesegspondientes, facilitando
el soporte financiero necesario, alentando losgaoe fundamentales de mejora

y orientando a la direcciéon en su calidad de geitodos ellos.

Coronel (1998) sintetiza las caracteristicas deeksielas eficaces en la Figura 2.7,

subrayando los elementos basicos que inciden mayr grado de eficacia escolar:

— Gestion de la clase / escuela

Compromiso institucional y expectativas del
profesorado

ESCUELAS Liderazgo instructivo
EFICACES

Organizacion y recursos

Desarrollo profesional

Apoyo Autoridades y padres

Figura 2.7 Caracteristicas de las escuelas eficaces
Fuente: Coronel (1998: 210)
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2.3.2. Hacia la mejora escolar

La finalidad dltima de la investigacién educativwaanseguir la mejora escolar. Esta
debe ser entendida mas alla del mero cambio eraléss, ya que implica otros
componentes del entramado educativo (estructurbieate, comunidad educativa...).
Debemos tener en cuenta que una organizacion narangpr si misma, sino que son

las personas quienes la mejoran a través de siomi@scsupuestos y actitudes.

La mejora escolar pretende cubrir un amplio esped#r condiciones que afectan al
aprendizaje, bien sean de tipo curricular u orgdiMas, procurando definir los

resultados del aprendizaje en términos no solwithgdles sino sociales las estrategias
de mejora pueden centrarse sobre un aspecto eoufsro bien adaptar un enfoque

mas amplio (Coronel, 1998).
En definitiva, pensar y plantear la mejora de lgaaizacion requiere plantearse los

motivos para realizarla asi como las contribuciodesaquella al desarrollo de una

mejor educacion para todos los alumnos/as.
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Capitulo 111

El espacio escolar:
conceptualizacion y aspectos
que influyen en el proceso
de Ensenanza-Aprendizaje



El capitulo 1 y Il hablan de la escuela y la Organion Escolar y sirven para

contextualizar el tema del espacio educativo.

Es necesario comprender y contextualizar el terhasg@cio educativo para entender la
finalidad del presente estudio. Por este motivte eapitulo, centra la revision tedrica
en la tematica del espacio escolar, conceptualidénd definiendo sus caracteristicas
principales, sin olvidar su importancia como eletoedel proceso de Ensefanza-

Aprendizaje, dado que puede favorecerlo o perjuldica

3.1. Espacio educativo versus espacio escolar

Al hablar de espacio, debemos comenzar por haisgeneia a la relacion reciproca que
existe entre éste y el ser humano. Nosotros comgisuel espacio y a su vez éste nos

configura a nosotros.

El espacio es un medio que siempre esta presamntellp, debe adquirir la importancia
gue se merece dentro de las instituciones edusatiaalo que, es un recurso mas dentro
de todos aquellos que facilitan el proceso de EarssfiAprendizaje. Si se tienen en
cuenta las caracteristicas y diversas posibilidagestilizacion y distribucion de los
espacios en los centros educativos, se puede lmanta mejorar el aprendizaje de

nuestros alumnos/as.

En las ultimas décadas, la investigacion pedagdgicguesto de manifiesto que el
espacio escolar es una importante variable de @a@an puesto que se puede
configurar como un elemento facilitador o limitapi@a el desarrollo de unos u otros

modelos didacticos.

El disefio de los centros educativos debe teneuenta las implicaciones curriculares,
psicolégicas, organizativas y sociales que el @s@spacio requiere, resaltando el valor
basicamente instrumental que ha de cumplir, yasguedecuacién y ordenacion han de
ser un medio que posibilite la consecucion de ilossfformativos que el programa de

actuacion establezca (Gairin y Darder, 2001).
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En esta linea, Gairin (1996 b) atribuye distintgsificados al espacio escolar (Figura
3.1):

Sociolégico

v

Curricular +—> ESPACIO [¢ > Psicoldgico

v

Pedagobgico

Figura 3.1:Significados del espacio escolar.
Fuente: Gairin199¢ b: 384)

La organizacion del espacio, es considerada porhosu@autores como una de las
principales variables que intervienen en la orgasién del aprendizaje. En este sentido,
la Pedagogia trata el tema desde una perspectitidiptiplinar (Visedo, 1991):

» Diacronicamentees una parte de la Historia de la Educacion, eeloefiere a
la regulacion legal de las construcciones y edifi@scolares, al tipo de centros

0 a la utilizacién del espacio construido.

» Didacticamente:respecto a las implicaciones del curriculo en sgaeio y

viceversa, relacion entre modelos didacticos, notate ensefianza e idoneidad
de espacios para su aplicacion y desarrollo.

» Organizativamentetanto desde el punto de vista denf@cro-planificacién

(legislacion reguladora de las construcciones ases), como desde el punto de
vista de lamicro-planificacion(necesidades de espacios adaptadas a cada tipo de
centro).

» Comparativamentedesde la disciplina de la Pedagogia Comparadaepued

realizarse estudios comparativos entre diversogstige centros, tipos de

ensefianza, diferentes paises...
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» Politica Educativalos cambios en los sistemas educativos tambiéeflsgan en

los distintos planes de construcciones escolam@s, cuales suponen una

modificacion en la distribucién de los espacios.

En este proyecto de investigacion, se pretendalabel tema desde varias perspectivas
a fin de comprender mejor todas aquellas variaples pueden determinar una mejor

utilizacién de los espacios y su posible influeranida calidad de la educacion.

El espacio adquiere gran importancia en el marda destitucion escolar, puesto que la
escuela se crea al delimitar un espacio, al queudssse le da una estructura para que
cumpla la funcion de instruir. La escuela ha de teraar una actitud receptiva con el
entorno y la sociedad en general, a la vez que dehservar su independencia y

especificidad (Doménech y Vifas, 1997).

El espacio educativo seria aquel constituido pa onltiplicidad de escenarios y

agentes que, desde distintos ambitos, institucj@mslades, ejercen de forma directa o
indirecta una funcion de tipo educativa. Sin embaej espacio escolar puede definirse
como el lugar donde la comunidad educativa reflexi@on el objetivo de conseguir un

crecimiento intelectual, personal y humano del @otg de su alumnado (Doménech y
Vifas, 1997).

Con el fin de garantizar una situacion que favaezpromueva la conexion constante
entre aprendizaje intelectual y educacion de lssquer, debemos sefalar algunos
criterios de orientacion general que permitan umalternativo del espacio del centro y
del aula (Alfieri, 1976; Santos Guerra, 1993; aitpdr Heras, 1997:54):

- Son necesarios espacios habitables en los quepashle la convivencia
armonica; espacios flexibles que puedan ser rectidos para la practica de una

ensefianza adaptable a los grupos, a las actividatkesfinalidades educativas.
- Es necesario que el espacio escolar desarrojpecgua funcion educativa de un

modo positivo y no se convierta en elemento deofrgrcoercion. Para ello se

requiere no solo un uso libre del espacio aula pmote del estudiante (para

137



levantarse, acudir al profesor, elegir libros destita...), sino que se use con una

funcién educativa y se trascienda como Unico ldgaaprendizaje.

- El espacio en el que se actua (aula u otras depeias) debe ser conocido,
explorado, redescubierto. Esto quiere decir quehamitareas y actividades deben
hacer del espacio el contenido mismo del trabajcad/o y no el lugar en el que

éste se realiza.

- La organizacion del espacio debe adecuarseexigsncias de cada dia, de cada
actividad, de cada circunstancia. Lo que signifqgee no debe decidirse u

organizarse de una vez para siempre.

- La organizacion del espacio debe hacerse enamaleidn con los protagonistas
de la experiencia de aprendizaje, los estudiahtesuncionalidad del mismo ha

de atenerse a sus intereses y necesidades.

- El espacio escolar debe dotarse de salas deoreude laboratorios, de
bibliotecas, de sala de musica, de talleres...y debiea adecuados, de productos,

de libros, de instrumentos, de equipos...

Por todo ello, el espacio escolar debe ser amglgno, bien iluminado, agradable,

estético..

“No es justo, aunque si resulta un indicador de j@aarquia de valores
implantada en la sociedad, que cuando se entrareBanco se encuentre aire
acondicionado, plantas abundantes, musica ambigntaiginalidad en la
construccion y amplitud de espacio, mientras queirs escuela se encuentren
malos olores, paredes desconchadas, ruidos deladtas mala insonorizacion,
monotonia arquitectonica y escasez de metros cdadreEsto se debe a que una
escuela es una escuela y un Banco es un Banconbggue digan los expertos
en educacion, los politicos que la administran ¥ lprofesionales que la
desarrollan” (Santos Guerra, 1993 b:58).
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En definitiva, al referirnos al espacio educativesgcolar debemos tener en cuenta tanto
la estructura interna del edificio como los espa@ateriores que lo conforman, su
equipamiento, las caracteristicas de ubicaciéndisiy todos aquellos elementos que

lo configuran y las interacciones que se producesl enismo.

3.1.1. Concepto de espacio educativo.

Se entiende por espacio o entorno escolar, no adtoedio fisico o material sino
también las interacciones que se producen en digtio.

Por ello, se debe tener en cuenta, la organizacifisposicion espacial, las relaciones
establecidas entre los elementos de su estrualureer{siones, ubicacion, calidad del
material...), pero también, las pautas de conductaequel se desarrollan, el tipo de
relacion de las personas con los objetos, lasaot@nes que se producen entre
personas, los roles que se establecen... (Cano ¢,L11680),

De acuerdo con Heras (2001:%] espacio educa, ensefia, comunica, forma, libera,
modela, habla, rie, llora, invita a vivir, a sofiar estudiar. El espacio tiene un lenguaje
de libertad, de autonomia, de actividad, de camilehorizonte abierto. Todo depende
del disefio arquitecténico y de la bondad de cadamehto, del atractivo de las
instalaciones, del encanto misterioso e inefablesderquitectura, de las soluciones

imaginativas de los docentes.”

Dentro del espacio escolar se producen las inteaesieducativas (didacticas, sociales,
motoras, comunicativas...), y éste puede intervemilaeesducacion de diversas formas
(Sebastian, 2003:15):

- El espacio escolar como elemento de desarroltapacidades es una forma mas
de crecer en la construccion personal.

- El espacio en si mismo como fuente de conocimmse(de dice que el espacio
ensefa).

- Es dentro de un espacio, preferentemente el aasabbnde se producen los

procesos de Ensefianza - Aprendizaje.
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Entendiendo el espacio educativo como un instrumpatagogico, Carme Armengol

(2003), en la presentacion del monografico dediadmtorno fisico de los centros de

la Revista de Organizacién y Gestidbn Educativeenita organizarlo mediante tres

visiones diferentes y complementarias:

1)

2)

3)

Macroespacio educativo:

La escuela no es un espacio aislado sino que ras&rsa en un contexto que

condiciona las relaciones, actividades y propuasgiasel centro desarrolla.

Macroespacio escolar:

Se refiere al espacio que conforma la estructuradiéicio escolar. La imagen
gue nos ofrece el centro, entendida como un elememnunicativo, puede

decirnos mucho acerca de como se desarrolla Mdadi educativa.

Microespacio escolar:

Se entiende por microespacio escolar aquellas z@esamente organizadas

para llevar a cabo los procesos de Ensefanza-Apegad

Los espacios escolares, siguiendo a Santos GU€e8 p, 1994), pueden desempefiar

diferentes funciones en las que se desarrollamaskxducativos:

Como elemento sustancial en el que se instalargtulo oculto.

Todos los espacios de la escuela estan dotadagnificados en su configuracion y

Su uso, algunos ejemplos son:

- La sala de profesores es un lugar inaccesibkelparalumnos.

- Normalmente existen servicios de profesores/asryicios de alumnos/as, lo
cual denota una diferencia de estatus.

- El espacio del aula se distribuye de una formeulge, normalmente el

profesor tiene gran movilidad e incluso una zorgpiar, por ello dice al alumno

“sal a la pizarra”, es decir, abandona tu espasieryaqui al mio.
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- El profesor dispone de una mesa de mayor tansiiada sobre una tarima,
mas proximo al encerado...mientras que los alumnekesiestar colocados en

filas, dificultando por ello la comunicacién horigal.

Como instrumento didactico.

El espacio cumple una importante funcién didactica:

- Las escuelas son uno de los espacios que meram®eechan socialmente
(permanecen cerrados e inutilizados durante basti@nmpo).

- La apertura del espacio escolar al medio, exiga corriente de doble
direccion: del centro hacia el entorno y del ertdracia el centro.

- La metodologia exige una flexibilidad espaciatapadaptar el lugar a las
exigencias de la comunicacion didactica (trabajdividual, actividad en
grupos...). Por lo tanto, rechaza la rigidez en phe®, lo cual contradice los

principios didacticos.

Como lugar de convivencia y de relaciones.

La escuela ha de ser el lugar donde ademas dedapranpensar se aprenda a

convivir:

- Los lugares de convivencia mas libre (patioseteafa...) han de estar
adecuadamente cuidados y habilitados.

- La clausura de algunos lugares de la escuelaz@rde la comodidad del
profesorado) no favorece la convivencia de los alsn

- Los espacios escolares deben favorecer la camisventre ambos sexos.

Como ambito estético.

A medida que se avanza en el sistema educativogstética de las aulas
(ornamentacion, ambiente acogedor...) cada vez smidasmas. En Educacion
Infantil las aulas estan bien iluminadas y adoreadem embargo, al ascender a las

aulas de Bachillerato, estas denotan deteriorcadausor el uso y descuido.
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Como territorio del significado.

El espacio esta lleno de significados, los cuales gez estan determinados por la

cultura, y las diversas subculturas que existea escuela:

- Los espacios de la autoridade definen como lugares privilegiados por su
ornamentacion, mobiliario, limpieza, etc. En ocas® la utilizacion
privilegiada de espacios por la autoridad es unastnai de escaso respeto al

alumnado, el cual es el protagonista de la eduesacio

- Los espacios del génerdesde un punto de vista integrador, no es neoesari
marcar diferencias de género en la utilizacionnaorentacion de los espacios

(por ejemplo, espejos en los lavabos de las alupnnasen el de los alumnos).

- Los espacios del ocioson lugares dedicados al juego, habitualmente
sectorizados por edades y por géneros y en los@aese permite la estancia a
determinadas horas de la jornada escolar.

Los patios tienen una utilizacion, extension yribscion de zonas diferente en

cada centro y en funcién de la cultura de grupssbgrupos en la escuela.

Gutiérrez Pérez (1998:35) amplia la vision de Isgaeios del ocio, haciendo

referencia al uso de las zonas exteriores en lseeksc

- En el centro del espacio se suelen dar activeladegran dinamismo y
juegos fisicos excluyentes.

- En las zonas periféricas se producen actividagledmente dinamicas de
pequefos grupos e incluso luchas entre ellos.

- Existen otro tipo de espacios exteriores (rinsprescondites, etc.) que
revisten para los usuarios un caracter de privdcidéreciéndose como
lugares reservados para pequefios grupos que realizallos actividades

diversas, ludicas o intelectuales.
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- Los espacios de trabajen la escuela no solamente hay aulas, sino también
podemos encontrar distintos lugares como laboosobiblioteca, talleres...y
en todos ellos debe primar una estructuracién ysanacorde con las finalidades

didacticas que se pretenden conseguir.

- Los espacios de encuentexisten en la escuela algunos lugares que, |an est
disefiados expresamente para ellos, favorecen largoation espontanea entre
los distintos miembros de la comunidad educativa.

En ocasiones las reuniones se realizan en luganes los pasillos, siendo estos
un sitio propicio para los encuentros espontaneoprameditados entre

profesores, padres y alumnos.

- Los espacios de movilidaél espacio tiene una dimension dinamica debido a
su transitabilidad. La movilidad requiere espasi@sios por los cuales se pueda

discurrir libremente.

- Los espacios de la diversidagn todos los centros hay diversidad de
alumnado, por ello, deben adaptarse las caraatasstle los espacios a las

necesidades de los mismos.

En consecuencia, el espacio es un recurso queséela@ministrado convenientemente
para favorecer las decisiones organizativas y auaies mas adecuadas. Su uso
adecuado ayudara a crear un ambiente favorecedoopprcionara estimulos fisicos,
sensoriales y psicologicos que facilitaran opodades educativas ricas y variadas
(Antanez y Gairin, 1998).

3.1.2. Sentido del espacio escolar.

Los espacios escolares son herramientas didacpimsleterminan las relaciones (aula
con/sin tarima, pupitres anclados/méviles, espacmisctivos/trabajo individual...),

condicionan el curriculo (aula-grupo, aula-materajaptabilidad/rigidez de los
espacios...), accesibilidad a los recursos (aguasieot®, ordenadores...), la

luminosidad o la oscuridad... (Pérez, 2003).
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La organizacion del espacio escolar incluye taatortlenacion de los elementos que lo
delimitan (edificio escolar) como la adecuada iistion del mobiliario y material de
uso didactico que se encuentra dentro de esos$imitodo ello, distribuido de una

forma determinada.

La configuracién de los espacios escolares y esipeente aquellos relacionados con

los edificios destinados a instituciones educatigasgieron en Espafa vinculados a la
introduccion del higienismg movimiento que surgid en Europa, asociado a la
consolidacion de la sociedad industrial a lo ladgd siglo XIX, cuyas principales

aportaciones he descrito en el capitulo I.

A lo largo del siglo XX, sobre todo a partir der&volucion pedagogica de éscuela
nueva se comenzaron a recoger una serie de propuestagdicas sobre cuantos

aspectos inciden en la institucién escolar, la epoidn y el disefio del espacio:

“ldeas tan fecundas como el contacto con la nataegléa concepcion activa de
los procesos de Enseflanza-Aprendizaje o la progrecocial de las instituciones
educativas provocaron necesidades nuevas en diaide los edificios escolares
gue, en buena medida, contribuyeron a corregir afipide los excesos de la

corriente higienista’(Batanaz, 2003:240).

Segun Suarez Palos (1987), los postulados didéctdeb movimiento de la escuela
nueva, o lo que en la actualidad se conocen cpetagogias activag educacion
abierta, provocaron cambios fisicos en el edificio escotano las llamadas escuelas de

“planta abierta”.

Este tipo de escuelas de espacio abierto (tambighcadas en el capitulo I), se
caracterizan por la ausencia total o parcial deedem interiores, separaciones

incompletas o por aulas de tamafio muy diverso.

El movimiento de lascuela nuevecontribuy6 a incorporar nuevos espacios dentro de
entorno escolar, como por ejemplo las bibliotegas su vez, crear espacios adecuados
para realizar actividades conjuntas como puedenekesalon de actos o de usos

multiples.
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Segun Domeénech y Vifias (1997:19efinir espacio escolar desde un punto de vista
amplio y global, supone incluir el medio fisico wpterial de cada centro educativo,
junto con las interrelaciones que se producen amhaimedio y con el medio que le

rodea”.

El espacio escolar es el lugar donde el alumno lpasayor parte de su jornada lectiva,
por lo tanto, ha de reunir las condiciones necasgrara adaptarse a la educaciéon que se

pretende impartir en el mismo.

Al respecto, Gairin (2001:154) se plantea una sgei@nterrogantes: ¢Coémo ha de
estructurarse el espacio para que responda a eapé@tiagogica?, y si las condiciones

pedagogicas cambian ¢ qué elementos hay que carsaesu construccion?

En este sentido, Weinstein (1981), citado por Sulados (1987:303), considera que
todo estudio sobre las condiciones fisicas del adspascolar debe partir de los

siguientes supuestos:

a) La distribucion fisica del ambiente escolar, erees del aula, no cumple una
funcién determinada, pero si puede facilitar o idipéa aparicion de ciertas

conductas.

b) El arreglo fisico del aula debe ser consideradoocoma de las condiciones

externas del aprendizaje.

c) Todo estudio sobre los aspectos fisicos del comtestolar debe considerar la

totalidad de sus componentes, lo que configurdanebiente funcional”.

d) No existe una disposicion fisica ideal para todms dmbientes escolares; su
organizacion tendra que concordar con los objetimotividades y estrategias

programadas.

Respecto al espacio escolar, tanto los alumnos dosnorofesores deben llevar a cabo
un proceso de apropiacion del espacio, por media dgeraccion con el mismo, a fin

de situarse dentro de la institucion escolar ggnarse en el medio que le rodea.
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Segun Morales (1982), apropiarnos de un espacesrsblamente reconocer un lugar,
sino establecer una relacion con un determinadar |ugtegrarlo dentro de la propia
vivencia, poder arraigarse, dejar la propia hueltegglarlo y ser el actor de la propia

transformacion.

3.1.3. El entorno escolar

El entorno escolar hace referencia al contextopné&smo del centro educativo, donde
podemos observar la coexistencia de normas saociatesudes, valores, etc.... de
diversa procedencia.

El entorno influye directamente en la cultura d=itoo ya que los alumnos proceden del

mismo, por lo tanto, ha de tenerse en cuenta edteanificacion escolar.

Siguiendo a Martin-Moreno Cerrillo (2006:20):

“Todo proyecto educativo coherente debe preventarrelacién entre el mundo

de las aulas y el mundo externo a las aulas”.

La institucion educativa y la profesion docente n@ se enfrentan a un entorno
indiferente o simplemente carente, sino que esidgeraglo como una fuente de recursos
y oportunidades, los cuales deben detectarse yndgwea utilizarse tanto por la

institucion escolar como por los profesionales @usustentan (Fernandez Enguita y
Terrén, 2008).

Gairin (1996 b), considera desde una perspectigiriaiva y analitica que la
ordenacion del entono (Figura 3.2) forma parte akgarrollo curricular. Por ello,
cualquier intervencion educativa debe considedamenos, el marco fisico donde se

realiza, el tiempo disponible y la naturaleza yacteristicas de las personas afectadas.
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Desarrollo curricule

A/\A

1
Sistema escolar | |
. ] 1 . s
Centro educativo ! ! Ordenacion
Aula ! ' Intervencion

- Calendario |, . ; - Clima
. i TEMPORAL ' <—— ENTORNC [— ' HUMANO
_Horario [L_lEMPMRA- ' l (It | - Cultura
. ESPACIAL
"""" CRZ T -
a8 )

- Arquitectura
- Mobiliario

- Material escolar

Figura 3.2Elementos basicos que configuran el entorno edueati
Fuente: Adaptado de Gairin (1996: 382).

Como puede observarse en la Figura 3.2, el dekawotricular forma parte de la
configuracién del entorno. Al respecto, hay queakefique todo centro consta de un
Proyecto Curricular, el cual es un documento técmedagdgico elaborado por el
profesorado con la finalidad de explicitar el quémo y cuando se debe ensefiar a

los/as alumnos/as, a la vez que establece losiasitgobre qué, como y cuando evaluar.

El Proyecto Curricular se elabora partiendo dedalidad del centro y, entre los
aspectos generales que debe tratar, encontramadloaqgue estan directamente
relacionados con los recursos organizativos y bnades, tales como el agrupamiento
de los alumnos, tratamiento del tiempo escoldization de los espacios, organizacion

y funciones del profesorado.
A partir de Klein (1991), Lacasa (1994:41), expiidos componentes que configuran el

curriculum, entre los cuales creo conveniente dastés siguientes, ya que hacen

referencia al entorno educativo:
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Materiales y recursosobjetos, lugares y personas que facilitan el apreye.

Incluyen elementos tan amplios como los materialas habitualmente se
encuentran en un centro de ensefianza o los quiidlai®@nte estan disponibles

en una determinada comunidad.

Estrategias de ensefanzz refieren al papel que desempefia el maestro o al

instrumento instruccional (por ejemplo, ordenadoremteriales impresos o

medios audiovisuales) para facilitar el aprendizaje

Relaciones socialese relaciona con el nimero de personas que pari@p una

situacion educativa, habitualmente de clase, pacditéar el aprendizaje. Por
ejemplo, grupos de interaccion en el aula, niumergatticipantes en una clase,

etc.

Espacio:se refiere al disefio y al uso del entorno educatima disposicion

inflexible o inadecuada puede impedir el éxitoaeticulum.

Martin Moreno Cerrillo (2006), explica que la irdhcia del entorno en los centros

educativos actuales se manifiesta principalmenseendmbitos diferentes:

1. Ampliacion del rol del centro educativo:

Actualmente se esta produciendo un cambio en eljuel desempefian los
centros educativos. Estos no se limitan a sertuiegtnes donde los alumnos/as
aprenden el curriculo escolar, sino que se comviegh establecimientos donde
se da respuestas a necesidades tanto educatitrastinas, como psicologicas,

fisicas y nutricionales.

2. Mayor atencion a la diversidad sociocultural dahahado:

Los entornos que integra la sociedad actual son diwgyrsos, por lo tanto, los
centros educativos actuales ven en la necesidguiedéar mayor atencion a la

diversidad sociocultural del alumnado.
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3. Toma institucional de decisiones a través de laggagcion interna y externa:

Las legislaciones educativas han determinado qudirégcion de los centros
educativos comparta la toma institucional de deoes con el resto de
profesionales, al mismo tiempo que posibilite latipgacion de los miembros
en el entorno (representantes de padres de alummepsesentantes de la

municipalidad...) en dicha toma de decisiones.

4. El entorno fisico vy sociocultural como objeto deud® en el curriculum:

El andlisis del entorno socio-cultural puede setieirbase al alumnado para el
estudio de la naturaleza compleja de nuestra sajddcilitandole el que llegue
a ser consciente de la diversidad de sus estrgcyude la interdependencia de

las mismas.

5. Formacién de la identidad individual en coordinacidon la participacion

social:

La sociedad actual fomenta tanto el individualisteosus integrantes como la
participacion social. Por ello, los centros edwcei son conscientes de la
necesidad preparar a sus alumnos para que puedsgonder a las

preocupaciones derivadas de su entorno.

6. Concienciacion ciudadana respecto a la labor ceplzam los centros educativos

de su entorno:

Los centros educativos necesitan establecer, enormaymenor medida,
relaciones sistematicas con su entorno. Las relasimas habituales son las que
establecen con los representantes del consejoaesgalle la asociacion de
padres y madres de alumnos, pero paulatinamenteelisos estan ampliando
sus relaciones con entidades y ciudadanos delrentmmn interés y capacidad

para colaborar en diversos ambitos de los centhosagivos.

Tras analizar la influencia del entorno en los Eneducativos, considero necesario

explicar los diferentes modelos existentes en heepcion de los entornos escolares.
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Al respecto, Sebastian (2003), explica cuatro nmasddiferentes:

Modelo burocratico:

Los centros escolares se construyen tomando corfevemeia la normativa
establecida y que conforma la base legislativasiebnstrucciones escolares.

La importancia de la configuracion fisica de lostoes escolares queda patente en
la politica sobre sus construcciones, las cualéerdeesponder a los objetivos
generales que se plantea el sistema educativo.

Dentro del modelo burocratico se enmarcaria laslagibn vigente sobre
construcciones escolares, la cual he desarrolladel eapitulo |1 y hace referencia

explicita a las construcciones escolares.

Modelo funcional:

El edificio escolar puede considerarse como un wtoj de espacios
funcionales.

Heras (1997) explica que las caracteristicas quéoonan la estructura de un
espacio educativo han de estar en funcién de lassikades del momento
educativo: fisicas, psicoafectivas, sociales, éutelales, del grupo,...en

definitiva de todas las actividades que se puee@izar en él.

Modelo de gestion:

Este modelo esta basado en las caracteristicasrgaentro ha de reunir (tipo de
direccioén, clima de la institucion...) para que smdonamiento sea eficaz. La
calidad de la educacion dependera en gran meditiag#sstion que se haga de estos
espacios.

Una variante de este modelo lo constituye la EscdelOpciones Mdltiples, la cual
esta sustentada en un estudio para la OCDE, llesadabo por el francés Jean
Arder, con el objetivo de facilitar los intercambide informacion y de experiencias
sobre aquellos aspectos de la cooperacion intemmaleen relacion a las condiciones
técnicas que permitiesen la mejora de la calidadadeescuelas, durante los

primeros afios de la década de los 70.
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Es multiopcional porque esta estructurado de rahdoque ofrece a cada alumno/a
un cierto grado de libertad para elegir entre &mgrariedad de opciones tanto en el
contenido de la ensefianza como en el método y fodma@nsefiar y aprender.

En definitiva, el sistema de opciones multiplegjuge la posibilidad de elegir no
s6lo qué aprender, sino también, y fundamentalmettao aprender (De la Orden,
1974).

Por ultimo, sefalar que el modelo de Escuela deoDes Multiples, esta basado en
un tipo de instalaciones acorde con un modelo dpyasta pedagogica, que defina
las orientaciones de la escuela en base a losesigsi dominiosorganizacion
pedagogicaaboga por una organizacién que permita la foramaicidividualizada),
contenido de la ensefangse crean programas de eleccion u opcion de ras}eri
forma de la ensefianZ#os recursos adquieren mas protagonismo) yuasiones
principales del centrqademas de la funcion propia de la ensefianzagc@pda

funcion social).

Modelo educativo:

Sebastian (2003) en base a las aportaciones desSaunérra, defiende que el hecho
educativo se produce dentro de los espacios essplgor ello, destaca la

importancia que adquieren como factor educativo.

3.1.3.1. Elementos etnograficos en el espacio eacol

Entre el espacio y la cultura existe una estredhgertante relacion que debemos tener

en cuenta en las instituciones educativas. Un cadlifno solamente es un espacio

construido sino un lugar habitado por personaseutentes de una determinada cultura.

Por lo tanto, es imprescindible tener en cuentaelesentos culturales, adaptando los

espacios en funcion de los mismos.

“La cultura escolar se configura mediante el confurde simbolos, espacios,
vivencias y expectativas de profesores/as, y algfarcen un contexto socio-
educativo” (Ruiz, 1994:98).
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Siguiendo a Gutiérrez Pérez (1998), en la orgaminade cualquier entorno podemos
encontrar elementos procedentes de la cultura derfaunidad que lo habita. Dicha
cultura proporciona al espacio una serie de siadfds, dotandolo de vida propia y

particular desde el momento que refuerza la coadigeisus usuarios/as.

Como consecuencia, los cambios que se produzcas espacio podran alterar las
conductas de los usuarios, sobre todo, aquellobiocarprevistos por la sociedad que la
promueve. Todos estos cambios o transformaciondés cldtura suponen también una
nueva concepcion del espacio, el cual evoluciorstahadaptarse a la nueva forma de

vida de la comunidad.

En la cultura espacio temporal puede producirseauté@ntica revolucion con cambios
muy sutiles y muy locales (como tirar un tabiqus)) embargo, ciertos cambios
espectaculares en apariencia (como cambiar el ibod® entrada) puede que no
cambien culturalmente nada o casi nada (MuntadioB8g).

En definitiva, la etnografia del espacio escolartii#n incide sobre la formacion de los
alumnos/as, porque la cultura del entorno deterrtangbién la cultura escolar. Esta
relacion entre la cultura del entorno y la escaltermina el disefio de las
construcciones escolares, las cuales se realizadnneon de las normas, valores y

patrones de cada comunidad social.

3.1.4. Dimensiones estética y psicoldgica del espagscolar

Han de tenerse en cuenta las variables estéticpsicplégicas como elementos
importantes en la percepcion del medio construiddeyas relaciones que en él se

establecen.

Tanto los profesores como los alumnos/as pasancgrdidad de tiempo en el aula, por
lo tanto, es conveniente crear un ambiente en elsgusientan a gusto, comodos y
seguros, facilitando con todo ello el proceso dsadello, socializacion y creacion
(Suérez Palos, 1987).
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Al hablar de estética del espacio escolar deberads pe la diversidad de elementos
gue determinan la misma. Abarca desde los aspeldosrativos hasta el disefio,
configuracién, tamafio y distribucion del espacicoés.

Cada uno de los elementos que configuran el espesuolar posee determinadas
propiedades que seran percibidas por los miembeota ccomunidad educativa en
funcion de sus propios criterios de valoraciontesté

Gutiérrez Pérez (1998), hace una importante apornaobre este aspecto a partir de la
siguiente preguntg;son los espacios escolares un estimulo de laipgaddbcente y del
ambiente de aprendizaje?

El citado autor realiza un estudio concluyendo cmra serie de propuestas para
conseguir una escuela en la que la armonia deatied#porte importantes funciones
relativas al desarrollo del alumnado en sus vddgerfisica, social, cognitiva,

emocional, creativa y estética.

Existen estudios que evidencian la importanciaademodelacién espacial y estética de
las aulas tradicionales, ya que puede favorecpatticipacion de los alumnos/as en el

aula, mejorando con ello el proceso de Ensefianrerdjzaje.

En la Figura 3.3 se establecen dos apartados equiesse recogen todos aquellos
aspectos del espacio escolar en los que puede fegleecusion estética:

- El disefio del recinto escolar y sus edificios.

- El tamafio.

Elementos arquitecténicos o - La distribucion.

- Los materiales de acabado.

- La iluminacion.

- Los elementos arquitectonicos propiamente orngaies.

dependientes de la construccién

Elementos independientes del disefio| ~ El ento'rno .
- Los objetos ornamentales inertes.
arquitecténico - Las plantas.
- El mobiliario.

Tabla 3.3Elementos que repercuten en la estética del esgsciolar
Fuente: adaptado de Gutiérrez Pérez (1998:52)
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Siguiendo a Knapp (1982), citado por Suarez Pdl®87:308), todo espacio en el que
se realiza una interaccién comunicativa puede eitpdo por los usuarios de acuerdo

a seis categorias (Figura 3.4):

Figura 3.4Percepcién estética del espacio
Fuente: Elaboracion propia a partir de Knapp (12824o por Suarez Palos (1987)

De estas categorias, se deduce que se produce yam grado de comunicacion en
decoraciones ambientales que sugieren informali@aaijiaridad, calidez, comodidad,
estética cuidada...Por ello, a la hora de disefaedpscios escolares deben tenerse en

cuenta las caracteristicas ambientales del mismo.

Ademas de los aspectos estéticos, dentro de loaciespconstruidos, podemos
encontrar aspectos psicolégicos que responden adessidades de los individuos
(Gutiérrez Pérez, 1998:47):

1. La iluminacion como estimulo psicologico necesario para el dedarde la
actividad que acontece en cada espacio: trabagbedttial, fisico, descanso,

ocio, etc.

2. La dimension del espaciocomo fuente de sensaciones personales que rdcibe e
usuario/a durante su estancia en cada lugar, thmiem cuenta que el grado de
identificacion y de apropiacion que se establece caa espacio depende en

gran parte del tamafio que éste tiene.
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3. Lasvistas interioreqque tiene cada lugar, determinadas, fundamentéémpar
colores, formas y texturas, mas o menos estéticasllas, dependiendo en gran
parte del gusto personal del individuo, existe amgonente psicolégico que
proporciona al hombre distintas sensaciones deg&nemlegria, calma,

serenidad, etc.

4. Lasvistas exterioreprocedentes del entorno que determinan tambiénotitud
psicolégica del usuario/a, ya que no es lo misme guravés de la ventana
podamos ver un espacio abierto y estético, queatiypor ella un muro, o un

edificio que casi podemos tocar al asomarnos.

En definitiva, deben tenerse en cuenta tanto laed&idn psicologica como la
dimensidon estética del espacio escolar ya que arpbaden repercutir positiva o
negativamente en la practica docente y el ambigataprendizaje de las instituciones

educativas.

3.1.5. Caracteristicas del espacio escolar

Muchos profesionales, entre ellos pedagogos y @ajos, se han dedicado a disefar
centros desde una perspectiva educativa, llegateloanclusion de que estos deben de

poseer la capacidad de ser adaptables y flexibles.

La arquitecta Unzurrunzaga escribié en 1974 urtwddien la Revista de Educacion
sobre las“Consecuencias Arquitectonicas de las nuevas tetidenpedagodgicas”
donde explica la necesidad de flexibilidaatjaptabilidad y movilidad del espacio

escolar, las cuales explicaremos brevemente.
» Flexibilidad
Es importante que los espacios estén caracterizautda flexibilidad respecto a su

utilizacién, es decir, estructuras fisicas que ftamrealizar cambios para adecuarse

a nuevos métodos o programas educativos.
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La flexibilidad es la cualidad de una estructura garmite la variacion de servicios
y dependencias. Representa una adaptabilidad dentrno mediante la cual se
consiguen cambios completos y rapidos en la digtifim interna de las

edificaciones y permite, mediante la modificaci@ @kpacios, la creacién otros

nuevos, mas aptos para las nuevas necesidades (@adl).

Segun De la Orden (1974:101), el nivel de flexilasiti de un espacio educativo

vendra determinado por:

- El nimero de actividades docentes y discentedistmta clase que permita
desarrollar en su ambito. Esta flexibilidad seenoenta al ampliar la diversidad
de las instalaciones y equipos que contiene.

- El modo en que esta asociado a otros espacioeragen a facilitar las
actividades que han de realizarse en una secudsdaa

- El nimero de puestos escolares en cada una dérdéas generales y
especializadas. Cuantos mas puestos en exceso Umeéran normal de
alumnos/as que los usan simultaneamente, mayabifidad.

- La proporcion de areas abiertas, es decir, ntadae en ambitos cerrados por
tabigues y paredes. La solucion de tabiqgues moyilpsertas correderas para
superar el conflicto entre el principio de la apexty la necesidad de ciertos
espacios cerrados y aislados, no ha producido gratdica los efectos positivos

gue de ella se esperaban.

Un ejemplo de flexibilidad en la escuela, podemerdoven la experiencia llevada a
cabo en Estados Unidos de las denominadas Opere Smmols (escuelas de
espacio abierto), que ya hemos tenido ocasion derid&, donde las escuelas no
tienen particiones interiores, lo que facilita tlptacion de los espacios en cada una

de las diferentes situaciones educativas.

e Adaptabilidad

En palabras de Gairin (2001:161a adaptabilidad es la propiedad de un edificio
para admitir cambios en sus estructuras. SuporEofabilidad de realizar cambios
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fisicos, desplazamientos de la edificacion, la ielamion o adicion de elementos

constructivos, de servicios educativos o de otractar al edificio”.

Es necesario dotar al centro educativo de espaociogosibilidades de utilizacion
diversa. Para conseguir esta adaptabilidad el espibera ser (Unzurrunzaga,
1974:35):

- Ampliable proyectar espacios que permitan una facil ampiadeniendo en
cuenta posibles servicios adicionales.

- Convertible estudiar las instalaciones moviles que permitanigos faciles y
economicos segun las necesidades del programa.

- Polifacética proyectar espacios que se acomoden a una varedaciones.

- Maleable proyectar espacios que puedan inmediatamentecirsduo
aumentarse a diferencia del espacio convertible, rgquiere mayor tiempo y

mas trabajo para ser modificado.

Movilidad

Los espacios deben de ser disefiados para adaptdrstntas situaciones, nuevos

espacios diferentes a los tradicionales que exigggvas respuestas tanto del
profesorado en general como del alumnado en pkaticu

Para conseguir que se cumplan los anteriores prascarquitectonicos, los espacios
deben ser (Gairin, 2001):

- Variados respecto a sus dimensiones, ya que posibilitaergas formas de

agrupamiento y utilizacion del edificio.

- Polivalentesen cuanto a su variedad de funciones. Se puet&goir una mayor
utilizacion del edificio si se adecuan locales ctamentarios de utilizaciéon no
simultanea para distintas funciones. Esta polivaéepuede referirse también a su
uso externo, la escuela abierta a la comunidadifgesn proyeccion social a la vez

que rentabiliza al madximo sus espacios.
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- Comunicablesfacilitadores del intercambio entre los diferentdementos que
intervienen en la actividad educativa. La comundadnterna debe favorecer los

desplazamientos tan directos y faciles como sealpos

Gardner (1989), citado por Sebastian (2003:17)d@dale mencionar las caracteristicas
anteriores, afade las siguientes, puesto que lasidesa necesarias a la hora de

gestionar un centro educativo:

- Adecuacién respecto a la relacion entre el espacio, el tamael
emplazamiento, el espacio construido y el numeroeseolares que ha de
atenderse en el edificio escolar.

- Sequridad aquellas caracteristicas que hacen del edificio comjunto

estructuralmente razonable.

- Higiene ambiente limpio, sin ruidos excesivos, con insial@es bien

iluminadas, calefaccion, ventilacion, saneamieaguia.

- Accesibilidad proximidad de la escuela a la poblacion donde rviles

estudiantes, accesos comodos al edificio, aparcamie

- Eficacig estructura que posibilite el desplazamiento de detidiantes, el

aislamiento del ruido, la maxima utilizacion...

- Economia conseguir que el centro funcione con el menor cqsisible,
utilizando plenamente la luz natural y conservaeldcalor, la energia eléctrica y

el agua.

- Ampliabilidad, posibilidad de ampliar el edificio para satisfalzs necesidades

educativas.

- Aspectq disefio artistico, armonia de colores, adecuacidnnailiario y
utilizacion de la decoracion para satisfacer lasesielades estéticas de los

ocupantes.
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Para concluir, resaltar la importancia de la fldxiad frente a la rigidez que ha
caracterizado a las escuelas tradicionales. Es rtenge saber discriminar las
caracteristicas que posee el espacio escolar, merdebemos olvidarnos que las
escuelas fueron construidas y se construyen en amemo determinado y con la
finalidad de permanecer en el tiempo, mientraslgpedagogia y a su vez los escolares

se van transformando.

Una investigacion realizada en las escuelas dedda@ de Buenos Aires en el afio
2006 (Toranzo, 2009), revela que un 33, 4 % deeldificios escolares no tienen
posibilidades de adaptabilidad a los nuevos cambéoksgdgicos. Esto se debe, en su
mayoria a la antigiiedad de los edificios (el 70%esa los cincuenta afios).

3.2. El espacio educativo como elemento del proced® Ensefianza-Aprendizaje

La diversidad de espacios por los que pasa el icthdbvdurante toda su vida son
elementos fundamentales para su formacion. De tetlos, probablemente los mas
influyentes son el doméstico y el escolar. Aden&tadctantidad de tiempo que se pasa

en ellos, también se ha de considerar la cercai@stos suponen al individuo.

Por ello, las condiciones espaciales, estéticamlyiemtales son determinantes en el
proceso de Enseflanza-Aprendizaje de los alumna®sigcando la calidad del espacio

escolar como lugar destacado para el mismo.

3.2.1. El proceso de Ensefanza-Aprendizaje

Ensefianza y aprendizaje forman parte de un uUnicoepo que tiene como fin la
formacion del alumno/a. Por un ladopebceso de ensefas el acto mediante el cual
el profesor muestra o suscita contenidos educataslumnado, a través de unos
medios, en funcion de unos objetivos y dentro deamexto. Por otro lado, pfoceso

de aprendees el proceso complementario de ensefiar, y sFeeli acto por el cual un
alumno intenta captar y elaborar los contenidosuesios por el profesor, o por

cualquier otra fuente de informacion dentro de eteninado contexto.
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Etimologicamente el término ensefianza proviendrakgnare” que significa dar signo
a alguna cosa o realidad, mostrar 0 exponer ura gas que sea vista y apreciada.
Siguiendo a Pérez (1992), citado por Escribano&1/29:

“La ensefianza como practica educativa requierergamsformacion radical de
las practicas pedagogicas y sociales que tienearleg el aula, en el centro y
de las funciones y competencias del profesor/griBtipio basico es facilitar y
estimular la participacion activa y critica de l@edumnos/as en las diferentes
tareas que se desarrollan en el aula y que consituel modo de vivir de la

comunidad democratica de aprendizaje”.

Siguiendo a Rué (2001)aprender’ es un tipo de actividad muy complicada, la cual
supone asimilar nuevas informaciones, revisar topips esquemas, buscar soluciones
a nuevos problemas, discurrir nuevos procedimiemaganizar la nueva informacion,

etc., en definitiva, todo ello requiere unas mirgntandiciones de calidad, tanto de
recursos como de proceso y de contextualizaciéraibse desprende que en la medida
que se disponga, organice y gestione el aula edacs¢ daran mejores condiciones,
tanto ambientales como afectivas, para que los radanpuedan realizar mejor sus

aprendizajes.

Segun Saenz Barrio y Lorenzo Delgado (1993), les pilares fundamentales que
sustentan el proceso de Ensefianza-Aprendizajeas@ri¢ntacion, la Didactica y la
Organizacion. La Didactica es la encargada de dueakajo docente-discente sea
congruente con el método de aprendizaje y la Ozgardin se ocupa de articular los
medios materiales humanos necesarios en la insétituescolar. Ambas disciplinas
encuentran en la Orientacion las normas necegaarasarticular la accién educativa en

el plano de un alumno/a en concreto y no sélo @éméliito escolar.

Durante el siglo XX se han realizado diversas itigasiones, en su mayoria de caracter
empirico, sobre las distintas variables que inggr@n en los procesos de ensefanza,
segun las diferentes corrientes pedagdgicas delemtom Agrupandolas, segun los

distintos modelos con que definen los procesos def@nza, estas investigaciones

responden a los siguientes paradigmas que se tapsamla Figura 3.5 (Pérez, 1983):
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Paradigma Proceso-
Producto

1

Paradigma Presagio-
Producto

3
Paraaigma
mediacional centrado
en el profesor

4

Paradigma
mediacional centrado
en el alumno

Paradigma ecoldgico

Figura 3.5:Paradigmas que definen los procesos de Ensefianzndipaje
Fuente: Elaboracidn propia a partir de Pérez (1983)

1. Paradigma Presagio-Producto

Este paradigma se desarrolla a partir de los afilog & fruto de la corriente

positivista que trata de establecer relacionesatesisy correlacionales o de
concomitancia entre las variables del proceso @égefanza-Aprendizaje. Dichas
variables, que han de definirse operacionalmentaatio que sean susceptibles
de medicidon, son dos: “la personalidad del prof@Soy el “rendimiento

académico del alumno”.

Es un paradigma actualmente superado y abandonadcua podemos

identificar los siguientes defectos (Pérez, 1983:99

a) Desconsidera lo que realmente ocurre en el aulal Exejor de los casos
detecta lo que el profesor hace y la relacion deaditinuidad entre el ser

y el actuar.
b) Desconsidera los efectos contextuales que condici@h rendimiento

académico al influir y mediar el comportamiento gebfesor y del

alumno.
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c) Desconsidera los efectos mediadores de las aale$dde aprendizaje

gue realiza el alumno.

d) No clarifica el modelo conceptual en que se apaoya que le sirve para
transformar el criterio de eficacia (a veces eatifudel alumno, otras el

de experto, otras el rendimiento académico...).
e) Entre las actitudes del profesor y el rendimiertadémico media un
espacio funcional tan amplio que, en definitivapecaodo lo que

podemos considerar ensefianza.

2. Paradigma Proceso-Producto

Este paradigma, igualmente positivista, se desarmdelsde los afios 40 hasta los
aflos 60 y saca a la educacion del oscurantismacdedr metodoldgico
otorgandole un planteamiento de rigor y una coresga l6gica de la cual

carecia.

El modelo se concreta en dos orientaciones compliamas: “la eficacia y el
estudio de los métodos de ensefianza autoritar@s/0® 0 anarquicos que
utiliza el profesor” y “la eficacia de las inteczmnes o el andlisis de los
procesos que ocurren en el aula”. Todo ello a faderun rendimiento

académico por parte del alumno/a.

De a cuerdo con Heras (1997:92), las deficienciags motables de este

paradigma se pueden resumir en las siguientes:

a) Definicion unidireccional del flujo de la influeraci

b) Reduccion del analisis a los comportamientos olbbées.

c) Descontextualizacion del comportamiento docentisgette.

d) Definicion restrictiva de la variable producto deshsefanza.

e) Rigidez en los instrumentos de observacion y pabcenceptual.
f) Marginacion de las exigencias del curriculo.

g) Consideracion nula de la variable discente.
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En palabras de Pérez (1983:114phi los estudios presagio-producto, ni los
desarrollados dentro del paradigma proceso-produgtoeden llegar a conclusiones
empiricas validas que soporten una explicaciénitedde la ensefianza, porque su
conceptualizacion, expresa o latente, de los prmxee ensefianza es pobre, simplista y
reduccionista. No contemplan variables mediacionat®mntextuales y curriculares de
méxima importancia y no advierten la necesidad algceptualizar la ensefianza como

un producto situacional flexible y cambiante”

3. Paradigma mediacional centrado en el profesor

Este paradigma esta plenamente vigente dada latamg@ de la investigacion
sobre el profesorado para su formacion y actuafimad/iene determinado por
el pensamiento latente o explicito de éste y pdogdos factores y procesos
internos que le llevan a programar, tomar decisoneevaluarlas durante su

ensefianza preactiva e interactiva.

El citado paradigma supone una perspectiva situesgeecificamente en el
ambito de ensefianza mas que en el aprendizajectuac#&n docente ha de
analizarse teniendo en cuenta sus actitudes y @asenconocimientos,

estrategias, experiencias, comportamiento en a| atd.

4. Paradigma mediacional centrado en el alumno

Considera al docente como una variante instrumeatalin mecanismo
desencadenante encargado de activar los procesual@seencaminados a la
construccion del conocimiento y al alumno/a, no eam mero receptor, sino

como un elaborador de su propia realidad.

Las aportaciones de la psicologia cognitiva y labdjos que conforman el
modelo de procesamiento de la informacion han imnitto a un conocimiento
més profundo de los mecanismos cognitivos intequas utiliza el alumno en

los procesos de aprendizaje y solucion de problemas
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5. Paradigma ecolégico

En los dltimos afios de la década de los 60 se rd#éaun enfoque que
caracteriza la vida del aula en términos de inteltas socioculturales y plantea
su investigacion desde enfoques metodologicos,gsgificos, situacionales y

cualitativos.

El paradigma ecoldgico, ya mencionado en el capityl considera que la

ensefianza en el aula esta enmarcada en una coregliejatura de variables
contextuales interdependientes y situacionalmespedficas que explican un
particular suceso instructivo y que con dificulfageden extrapolarse y utilizarse

para explicar sucesos que ocurren en otro medio.

Las caracteristicas que definen el enfoque ecaode la investigacion de la
ensefianza son (Heras, 1997:93):

a) Perspectiva naturalista, el objeto de la invesiggaes captar las redes
significativas de influjo que configuran la vidarelel aula.

b) Enfoque directo a las relaciones entre el medio iemd y el
comportamiento. El aula es el espacio social dergambios y los
comportamientos son una respuesta a las demandasdie.

c) Perspectiva interdisciplinar.

d) El aula es un espacio social de comunicacién ecautebio.

e) La vida del aula manifiesta caracteristicas geagriccomo
multidimensionalidad, simultaneidad, inmediatez,piiedicibilidad e
historia.

f) Perspectiva diagndstica, hay que investigar loapuere en el escenario

aula e inferir razones y motivos.

Comparto con Gutiérrez Pérez (1998), la visionpdehdigma ecolégico como el mas
adecuado para un planteamiento abierto, realigiarycularizado de los procesos de
Enseflanza-Aprendizaje, ya que esta concepcion feelimgluir el espacio escolar

dentro del conjunto de elementos que componentiacésra del sistema.De hecho,

uno de los pilares tedricos que, junto con la taagéneral de sistemas, sostienen este
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paradigma es la Psicologia Ambientalista, la cuasctibe el desarrollo como fruto de
la interaccién entre las caracteristicas subjetivdsl individuo y las del medio o

escenario ecolog®@’ (pag. 40).

3.2.1.1. La enseflanza en el aula

La ensefianza es un proceso sistematico en elasualdmentos que lo componen estan
interrelacionados formando una estructura. Cualquizdificacion que se produzca en

uno de sus componentes puede incidir directa oacidimente sobre todo el conjunto.

El profesor debe involucrar al alumno en su pr@peendizaje, con la finalidad de que

este construya significativamente sus conocimientos

Para explicar de una forma gréfica la ensefianzl aula, se puede hacer referencia a
la metafora del iceberg propuesta por Capel, Leaskurner (1995), citado por
Escribano (1998), representada en la Figura 3.6.phkde visible del iceberg
(aproximadamente el 20%) se refiere a la practelaadla, y el resto del iceberg
sumergido (el 80% restante), agrupa todos aquelémsentos imprescindibles para que

los maestros lleven a cabo la practica educativa.

PRACTICA DEL AULA

- Evaluacion de las lecciones previas.

- Preparacion para la leccion.

- Planificacién de una secuencia de lecciones gftaazar
los progresos del aprendizaje.

- Establecimiento de rutinas o procedimientos dizeen
la planificacion de las acciones en el aula.

- Personalidad - incluye la habilidad del profesiorpara
producir y mantener el interés de la clase ybéstar su
autoridad -.

- Conocimiento del tema.

- Conocimiento profesional sobre ensefianza y afrajed
eficaz.

- Juicio profesional que promueva tiempos de réflesobre
la experiencia, etc.

Figura 3.6.La ensefianza en el aula: metafora del iceberg
Fuente: Capel, Leask y Turner (1995), citado pariBano (1998: 274)
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Tiffin y Rajasingham (1995), citados por Escribad®98), presentan los diferentes
niveles de aprendizaje que pueden darse en las edilecativas convencionales. Como
puede observarse en la Figura 3.7, estos nivekre@n aisladamente, sin conectarse
unos con otros. Empezando por el mas alto, nosn&aooos con el nivel formado por
nudos que son los distritos escolares regionalesates. El siguiente nivel es la escuela

con nudos que son las aulas.

Por ultimo, dentro del aula también podemos enaouirersos niveles de aprendizaje:
- Lared del grupo en el aula.
- Nivel formado por el profesor/a y el/la estudea(ton un contacto uno a uno).
- Nivel de la red neuronal formado por el/la estntk de forma individual.

| MAP OF NORTHERN REGION _|

| Dtsmzcr/ ® | DISTRICT

A Cr:

11 o DISTRICT B : [ Level of educational

‘. | SisTRICT St _

i ! DISTRICTE £ Nodes are regional or local
I @ @ school districts

|E=mEETE B pistRICTG ©

_:- B “ : H
Level of the school:
Nodes are the classes

Level of the group network:
'LTbe classroom

Level of the dyad: ;
==

T For example, teacher and
student in one-to-one
contact

!
—————— Level of the neural network:
1’]"he individual student

Figura 3.7 Niveles de aprendizaje en aulas educativas congaalgs
Fuente: Tiffin y Rajasingham (1995), citado por fifsano (1998: 271)
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Tras describir los diferentes niveles de aprendizaxistentes y tomando como
referencia de nuevo a los autores Tiffin y Rajdsamg (1995), citados por Escribano
(1998), considero relevante hacer referencia al elsodlenominado “sistema de

teleaprendizaje multinivel”, disefiado por los aesocitados (Figura 3.8).

LEVEL 4:
The asynchronous
level of the virtual
educational/training
institution

Academic
departments Tele-
Telesupport Administration
services /S~

-
-

7
-
i

—

LEVEL 3:
The course network of
telecentres — each is a

Small group
telecentre — meeting
in home, office or
classroom. Each
individual is a node

onous levels (1 - 3) of the virtual class “"")

Synchr

LEVEL 1:
Individual
student-PC dyad

Figura 3.8:Modelos de teleaprendizaje multinivel
Fuente: Tiffin y Rajasingham (1995), citado por fifsano (1998: 272)
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A diferencia de los niveles de aprendizaje vistoter@gormente, en el sistema de
teleaprendizaje multinivel existe una comunicadi@redes que hace posible que los
alumnos interactien con los/as profesores/asplogoimientos y los problemas:

- Primer nivel:esta formado por el estudiante individual y steaetior personal.

- Segundo nivelesta constituido por un telecentro de pequeficogiopde cada

individuo es un nudo.
- Tercer nivelees la red del curso de telecentros donde cada soovez es otro
nudo.

- Cuarto vy ultimo niveles el nivel asincrénico de la ensefianza virtual.

3.2.1.2. El entorno fisico en el proceso de EnsefzarAprendizaje

La educacion es el resultado del perfeccionamidatser humano, el cual implica un
cambio, una modificacion que es lo que se pueddudra en aprendizaje. Toda

educacion es aprendizaje, pero esto no quiere gieeitodo aprendizaje sea educacion.

El espacio escolar, es algo mas que un marco ftkiode se produce la situacion de
aprendizaje, debe considerarse como un recursatiiddmas, el cual siempre esta

presente.

Por todo ello, es imprescindible la estructuragiistematizacion del ambiente, como
conjunto de estimulos que inciden sobre este poadesprendizaje, entendiendo como
situacion de aprendizaje al conjunto de estimwosb{ente) estructurado y controlado
para que, al incidir en el educando, provoque a@logltipos de respuestas: aprenda y se
eduque (De La Orden, 1974).

El edificio escolar, sus instalaciones, y en dgfiaiel espacio escolar, forman parte de
la dimensién contextual del proceso de ensefianzmdigaje. Es un ambiente

construido sobre el que se ejercen decisionestiidag, por tanto, la arquitectura y el

mobiliario escolar deben ser analizados como resutglacticos.
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El entorno fisico del aprendizaje tiene dos elewenirincipales, por un lado la
instalacion arquitecténica y por otro el ambientispdesto. Ambos elementos
interactian fortaleciendo o limitando la contrilduici del entorno al aprendizaje
(Loughlin y Suina, 1990).

Teniendo en cuenta el informe PISA, publicado pddCDE (2003:27),la calidad de
la infraestructura fisica y de los recursos eduweadi es indispensable para un

aprendizaje eficaz, aunque no puede garantizarspepla el éxito educativo”.

Por lo tanto, existe una relacién entre el ambientestruido y los comportamientos y
actitudes que se producen en él, pero no existerdgmwen el grado de tal efecto.
Sangrador (1981) citado por Suarez Palos (1987:3f)@htea la existencia de tres

importantes posturas frente a este dilema:

a) Determinismo arquitecténicanfluido por los estudios ecoldgicos, afirma que e

medio construido condiciona en gran medida la cotadioumana.

b) Posibilismo:el medio construido ofrece una amplia gama de opmades que
seran o no elegidas por los usuarios, en funciorcriterios culturales y

personales.

c) Probabilismo: como postura intermedia, defiende que el ambieatestruido
ofrece distintas oportunidades, pero unas con mpgder de incidencia que
otras; sin determinar la conducta de sus ocupant@sorece o inhibe la
aparicion de ciertos comportamientos.

Este ultimo enfoque es el mas aceptado y el quermmejadecua al analisis de la
incidencia del contexto espacial educativo en losaos y profesores.

Siguiendo a Loughlin y Suina (1990), la instalaciarquitectonica (Figura 3.9)
proporciona el lugar en donde se desarrollan tizdamteracciones entre las personas y
los materiales dentro del proceso de aprendizég¢éerminando las condiciones basicas

de luz, sonido, temperatura, etc.
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Actualmente, las instalaciones arquitectonicascefreflexibilidad en las divisiones del

espacio y en el acceso para el aprendizaje adas arteriores y exteriores.

|
LI

S

Figura 3.9: Las instalaciones arquitectdnicas ¢stah los espacios basicos del entorno.
Fuente: Loughlin y Suina (1990:18)

Respecto a la disposicion arquitectonica, éstatitoys el comienzo del ambiente de
aprendizaje y forma el marco dentro del cual efgear distribuye el espacio. Debe
complementarse con el trabajo continuo de dotagi@rganizacion del espacio asi

como de los materiales didacticos.

Desarrollado sobre la base de unos principios artdles, la disposicion del entorno
puede ser empleada como una estrategia de instinya@mplementando y reforzando
otras estrategias utilizadas por el profesor epreteso de Ensefanza-Aprendizaje
(Figura 3.10).

Figura 3.10: Los elementos activos del entornodigppuestos por el profesor
Fuente: Loughlin y Suina (1990:21)
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Siguiendo a Gutiérrez Pérez (1998), el entorno a&iltaces el componente material del
microcontexto en el que tienen lugar los procesosrsefianza. Este contexto supone
un medio material mas para facilitar la transmisiten mensajes y la realizacion de
experiencias que provocan el aprendizaje. Pomim t&l espacio escolar tiene un valor
instrumental y un valor semantico e intrinseco mpglica determinados significados

psicolégicos o socioldgicos.

Segun Blazquez (1988), los espacios destinadaaliaanelas tareas de aprendizaje en el

aula-clase, pueden ser clasificados desde dosgdateista diferentes (Figura 3.11):

a) Segun el tipo de actividad a realizar b) Segln la metodologia aconsejable

1. Elaula, en la que el alumno pase una notable parte |el 1. Elaula tradicional que permite el desarrollo oral d
tiempo con el mismo profesor o profesores que reten | lecciones o temas a presentar por el profesor o los
dicha clase. mismos alumnos.

2. Lasdependenciaspara otros trabajos que no tienen s@. La llamadaula “autosuficiente” de la Escuela
lugar en la anterior: laboratorios, gimnasio, take etc. nueva, que permite la cooperacion, el aprendizaje p
descubrimiento, la creatividad...

3. Espacios par #¢tabajo individual , como la biblioteca.
3. Lasaulas diferenciadassegun los tamafios del

4. Los destinados a tareas que permite dpspos| grupo, sus distribuciones en pequefios, medianosno
grandes salon de actos, paraninfos, salas de proyeccigrupo...

cinematografica...

Figura 3.11: Espacios del aula-clase
Fuente: Blazquez (1988:351)

En los procesos de Ensefianza-Aprendizaje, el enf@sito dispuesto por el docente

posee dos funciones complementarias (Blazquez, 34383

1) Proporcionar el lugar para el aprendizaje.
2) Actuar como participante en la ensefianza y el aixaje.

De esta forma, debe atribuirse al espacio escalanportancia que se merece puesto
que es lugar y parte del acto didactico y si sesidena como favorecedor del proceso
de Ensefanza-Aprendizaje, podemos reconocer emsékifuientes caracteristicas
(Gutiérrez Pérez, 1998:41-42):
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1. EIl espacio escolar supone no sélo un continentla @msefianza, sino que es
portador de un sistema de simbolos que represtntaalidad escolar. Por ello,
es capaz de promover unas habilidades concretagpraeesamiento de

informacion por parte del alumno/a.

2. Su aspecto lleva apareada una tecnologia instaugtie, de alguna manera, es
capaz de plantear cuestiones de mayor o0 menoaatisin y complejidad, pero

que, en cualquier caso, transmite un mensaje.

3. Para su codificacion se requieren determinadascichgzbes cognitivas que se
han de desarrollar por considerarse relevantespumtariores percepciones del

alumno/a.

3.2.1.3. Importancia del espacio como entorno de mgndizaje

Mufioz (2004) en su tesis doctoral ha desarrollagoinvestigacion que versa sobre la
pedagogia de los espacios. Este autor llega anldusion de que es necesario analizar
y reconstruir la influencia educativa de la quedarellegar a gozar los espacios, con el
fin de que no se limiten a ser contenedores dadamnes educativas, sino mas bien
aquellas instancias capaces de formar parte, cdemoerto integrante y de primer

orden, de los procesos formativos.

Segun este autor, si analizamos el tratamientaepilee el espacio desde su interaccion
con el sujeto en una serie de disciplinas, cabgo$abilidad de obtener una serie de
regularidades en forma de parametros que justifcdimamicidad del espacio, que a su
vez puede ser traducida en dinamicidad educativaudal formativo, cuyo analisis y

reorientacion nos otorgara pautas de accion edacati

Debemos aprovechar todas las posibilidades quefnese el espacio educativo con la
finalidad de reforzar y mejorar el proceso de easeé-aprendizaje. Todo espacio debe
permitir una comunicacién entre alumno-profesoofgsor-alumno y entre los alumnos
en general, los materiales deben ser accesiblesapajo en clase ha de favorecer tanto

el trabajo en grupo como el individual.
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Loughlin y Suina (1990:25-29), nos acercan a laepciones actuales del espacio y su
ocupacién, tomando como referencia las cuatro sgpeacipales en la estructuracion

del ambito de aprendizaje:

1. Organizacidon espacial:

La organizacion espacial consiste en disponer losbies con el objetivo de

crear espacios para el movimiento y las actividagesprendizaje.

Heras (1997:81), siguiendo las aportaciones de hloug Suina (1990), explica
una serie de materiales que ayudan a delimitaegrativersos espacios en el
aula para conseguir espacios lo mas funcionalesdables, acogedores y

estéticos posible:

- Para conseguir una organizacion flexible: laardstias bajas.

- Para separar lugares de trabajo: biombos, macetafores, jardineras con

plantas, cortinas, redes, objetos bellos, etc.

- Para organizar a los escolares o conseguir deiadios escenarios para la
actividad: acoplamientos de mesas y sillas de siageformas y tamanos
(cuadradras, rectangulares, trapezoidales, redppldgsbles...).

- Para cubrir el suelo, amortizar el ruido u ot@®positos: esteras,

arpilleras, jarapas, alfombras, colchonetas...

2. Dotacion para el aprendizaje:

La dotacion para el aprendizaje es la tarea deaetar, reunir y hacer los
diferentes materiales y equipos, colocandolos @sgmdcio para que los alumnos

tengan acceso directo a ellos.

Heras (1997) afiade que la funcion que cumple ellimob en la organizacion
del espacio escolar es fundamental, ya que fadéitaransformacion del
ambiente introduciendo nuevas situaciones de eltigpnwcreacion de nuevos

espacios.
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Para ello es necesario disponer de mobiliario feimanejar y desplazar de un
lugar a otro, asi como contar con elementos vasiatides como tarimas,

mamparas, muebles con ruedas, estanterias patatile

Otro aspecto importante a tener en cuenta esdacs@h o transformacion de los
materiales. Es preferible estructuras simples jagdas que permitan multiples
combinaciones. Deben ser faciles de transportsistemtes, estéticos, seguros y
faciles de limpiar, sin olvidar que se adecuen a thstintas edades,

considerando tamanos, calidad, forma y peso (H&g&s,).

Disposicidon de los materiales:

La disposicion de materiales es el proceso de uweerd donde colocar las
dotaciones del ambiente y como combinarlas y esthgi Debe estudiarse
atentamente la organizacion y disposicion de lotenades en el aula, ya que,
dependiendo de como se organicen y se presenfammecera su utilizacion y
aprovechamiento. Por ello, debe cuidarse su disidosiacceso, ordenacion,

transporte, proteccion, etc.

Organizacion para propdsitos especiales:

La organizacion para propositos especiales impligoner todo el entorno para
promover los fines de instruccion del programaaiebiente y responder a las
necesidades de todos y cada uno de los que parti@n el proceso de

Ensefianza-Aprendizaje.

La organizacion para propdésitos especiales exigpoder adecuadamente el
ambiente de aprendizaje: eliminar barreras, estebleonas de paso para
personas con sillas de ruedas o con muletas, pesmacios que ofrezcan
proteccion visual y/o auditiva, crear espacios paabajar individual o
colectivamente, colocar los materiales de tal fogua resulten accesibles para
diferentes situaciones, adquirir utensilios pafardntes niveles de destreza, etc.
(Heras, 1997:83).
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Todas estas tareas se combinan para producir digpees ambientales interactuantes
que afecten a la mayoria de los acontecimientosnguctas del entorno, a su vez, el
modo en que se realiza cada tarea influye mas taimente en un grupo de

acontecimientos.

En cualquiera de las cuatro tareas enfocadas avegramiento del espacio escolar, se
debe tener en cuenta si la disposicién de los makgsry de los elementos del aula
puede influir en la valoracion que hacen los alusnsobre ellos. Por lo tanttlia
configuracion estética del entorno escolar supoma parte determinante de la
formacion estética de los alumnos/as, siempre qudidposicion del espacio asi lo
permita” (Gutiérrez Pérez, 1998:79).

Visedo (1994-95), tras realizar una investigaciohre el tema, afirma que cualquier
determinacion sobre la forma, el tamafio y dispésidiel espacio escolar que se adopte
(por quien corresponda), condiciona la activida€ e él se desarrolle.

Por este motivo, el citado autor cree que el erdoguas correcto es considerar el
espacio escolar como Tecnologia didactica, ya gueaduce una relacion causa-efecto
entre el tipo y calidad del espacio construido, yotado, y el resultado del proceso de

Ensefianza-Aprendizaje por otro.

Debe existir una correspondencia entre los moaktiEcticos del centro y los espacios
gue se precisan para su puesta en practica. Bpeslimprescindible la intervencién en
el disefio del espacio escolar, considerando erisehon criterios de caracter didactico y

técnicos.

3.2.2. Agentes que intervienen en el proceso de Efianza-Aprendizaje

Los agentes que intervienen y participan en elggoae Ensefianza-Aprendizaje, de

forma activa son el profesorado y el alumnado. regrescindible conocer como se

organizan tanto los profesores como los alumna#ralée la institucién educativa, con

la finalidad de responder mejor a las necesidaeéa domunidad educativa en general.
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Primeramente, es necesario analizar las diferdotesas de organizacion, tanto del
grupo de profesores como del grupo de alumnospaatar comprender posteriormente
las diversas formas de distribuir los espaciosotamnt el centro educativo en general

como en las aulas en particular.

3.2.2.1- El profesorado

El docente, como agente activo del proceso de EnzafAprendizaje, debe
organizarse adecuadamente en funcién de la etapeloeducativo. Ademas de poseer
la titulacion requerida para impartir la docend@rfiacion inicial), es necesario que el

profesorado continte especializandose medianteit@aicion permanente.

Respecto a la organizacion y distribucién de Igsmei®s, el docente juega un papel
importante, ya que es él quien dirige la actividddcativa. Debe ser consciente de la
trascendencia que adquiere el espacio como elenfamtwecedor del proceso de

Ensefianza-Aprendizaje.

- Perfil docente

Teniendo en cuenta las aportaciones de Hargre&969) el profesorado constituye la
clave definitiva del cambio educativo, ya que metdiasu formacion en nuevas técnicas
de gestion del aula, en el aprendizaje activo, exyo...se lleva a cabo la mejora de
la ensefianza. En definitiva, lo que el profesonaiéosa, cree y hace a nivel del aula

configura el tipo de aprendizaje que se da enlsusn®s.

El trabajo docente constituye el sector “espe@di’y de la institucion escolar y la
comunidad educativa en general. La complejidadpg@8cidad de esta profesion dan
lugar a estructuras educativas complejas y la rdsxksle desarrollar diversas destrezas
para responder a cada una de las necesidadesieasicpte puedan surgir (Gairin y
Darder, 2001).
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Dentro de la cultura organizacional podemos enaonin componente importante que
es la cultura profesional, la cual podria definicsemo el conjunto de creencias,
actitudes, normas y valores relacionados con lemdode entender e interpretar el

trabajo docente.

De acuerdo con el profesor San Fabian (1996b:235esarrollo profesional del

docente va paralelo al desarrollo de |la organirad#cual deberia:

* Facilitar espacios y tiempos para que el profesoiatercambie sus ideas y

practicas de ensefianza.

* Mejorar las condiciones de trabajo, por ejemploducgeendo las tareas

burocraticas, concediendo méas tiempo para planjfite.

* Incrementar la participacion del profesorado eneleccion de materiales,
sistemas de trabajo, procedimientos de evaluacfomyacion...

* Reducir el estrés y evitar actitudes de absentiseab o virtual, brindando

apoyo, respeto, confianza.

Es necesario disponer de un contexto organizapvopgado para configurar un perfil
profesional docente adecuado a los retos y exigendemandadas por el sistema
educativo actual. Estas demandas exigen que elrdésgrofesional sea cooperativo,
lo cual permite al docente implicarse en los prosede investigacion dirigidos a la
identificacibn de problemas, recogida de informaciéevision de la ensefianza o
experimentacion de nuevas practicas docentes. taregos de investigacion pueden
darse a varios niveleaprendizaje desde la reflexion individuaprendizaje desde el

didlogoy aprendizaje desde la interaccion doce(Ban Fabian, 1996 b).

En definitiva, el docente debe aprovechar su estarcel aula para investigar, con la

finalidad de mejorar, en la medida de lo positdgyractica educativa diaria.
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A) Formacion inicial

La formacion inicial del profesorado es crucial, @@ sentara las bases de la futura

carrera profesional del docente. Esta formacionieora en las aulas universitarias, a

través de las asignaturas especificas de los ptiesagisterio. Por ello, es de vital

importancia disponer de un plan de estudios esitradd y completo, con la finalidad

de responder a las necesidades de formacién quenderel actual sistema educativo.

En el articulo 100 de la Ley Organica 2/2006 des 3méyo de Educacion (L.O.E.), se
trata especificamente la Formacion inicial del gsofado:

1)

2)

3)

4)

La formacién inicial del profesorado se ajustatasanecesidades de titulacion y
de cualificacion requeridas por la ordenacion gangel sistema educativo. Su
contenido garantizara la capacitacion adecuada phomtar los retos del

sistema educativo y adaptar las ensefianzas adaasinecesidades formativas.

Para ejercer la docencia en las diferentes ensafiarguladas en la presente
Ley, serd necesario estar en posesion de las ctaoks académicas
correspondientes y tener la formacién pedagdégidad#ctica que el Gobierno
establezca para cada ensefianza.

Corresponde a las Administraciones educativas les&b los convenios

oportunos con las universidades para la organigacié la formacion

pedagdgica y didactica a la que se refiere el agaranterior.

La formacion inicial del profesorado de las diféesrensefianzas reguladas en la
presente Ley se adaptara al sistema de gradostyradss del espacio europeo
de educacion superior segun lo que establezcartaspondiente normativa

basica.

Actualmente, estamos inmersos en el proceso denBglpor el cual todas las carreras

universitarias reestructurardn sus planes educatpara adecuarse al resto de la

Comunidad Europea. Por ello, es un buen momenta pasisar y reestructurar los

planes de magisterio.
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En esta revision, se debe hacer hincapié en lagpeatemcias que debe adquirir el
profesorado, entre ellas, las que se refiereratelacion a la diversidad, con la finalidad
de mejorar la formacion del docente, dotandoleaddnhbilidades y destrezas necesarias

para responder al alumnado con Necesidades Edas&ispeciales.

Por todo ello, debemos tener en cuenta el Reale®e&6/2005, de 21 de enero, por el
gue se establece la estructura de las ensefianzassiiarias y se regulan los estudios
universitarios oficiales de Grado. Este Real Deciigne por objeto establecer la
estructura de las ensefianzas universitarias @scegpanolas, de acuerdo con las lineas
generales emanadas del Espacio Europeo de Educgu@mior y de conformidad con

lo previsto en el articulo 88.2 de la Ley Organ&@a001 de 21 de diciembre, de

Universidades.

B) Formacion permanente

El proceso de formacion del docente no finaliza &reabar la carrera universitaria, sino
qgue continda presente durante toda su vida profasianediante la formacién

permanente del profesorado.

La Ley Orgéanica 2/2006 de 3 de mayo de Educacidn.f.), habla expresamente de la
Formacion permanente del profesorado en sus arsid@?2 y 103.

En el articulo 102e trata especificamente la Formacion permanehigafesorado:

1) La formacion permanente constituye un derecho y abimacién de todo el
profesorado y una responsabilidad de las Admiristings educativas y de los

propios centros.

2) Los programas de formacién permanente, deberaeropidr la adecuacion de
los conocimientos y métodos a la evolucion de lasatas y de las didacticas
especificas, asi como todos aquellos aspectos delicacion, orientacion,
tutoria, atencidon educativa a la diversidad y ogoion encaminados a mejorar

la calidad de la ensefianza y el funcionamient@sleéntros.
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Asimismo, deberan incluir formacion especifica eateria de igualdad en los
términos establecidos en el articulo siete de lp Qeganica 1/2004, de 28 de

diciembre, de Medidas de Proteccion Integral cdatiiolencia de Género.

3) Las Administraciones educativas promoveran lazaidion de las tecnologias de
la informacion y la comunicacién y la formaciénlenguas extranjeras de todo
el profesorado, independientemente de su espealestableciendo programas
especificos de formacion en este ambito. Igualmeéesecorresponde fomentar

programas de investigacion e innovacion.

4) El Ministerio de Educacion y Ciencia podra ofrepeogramas de formacion
permanente de caracter estatal, dirigidos a prodeste todas las ensefianzas
reguladas en la presente Ley y establecer, agategflos convenios oportunos

con las instituciones correspondientes.

El articulo 103hace referencia expresa a la Formacion permanehierofesorado de

centros publicos:

1) Las Administraciones educativas planificaran lasvetades de formacion del
profesorado, garantizaran una oferta diversifioadeatuita de estas actividades
y estableceran las medidas oportunas para favordecqarticipacion del
profesorado en ellas. Asimismo, les correspondditéacel acceso de los
profesores a titulaciones que permitan la movilidadtre las distintas
ensefianzas, incluidas las universitarias, medlastacuerdos oportunos con las

universidades.

2) EIl Ministerio de Educacion y Ciencia, en colabadacton las Comunidades
Autonomas, favorecera la movilidad internacional s docentes, los

intercambios puesto a puesto y las estancias es p#ises.
Actualmente la formacion permanente del profesoradoconsiderada como una

competencia basica de futuro. No es posible imagiambios en la educacion sin

tenerla en cuenta.
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En palabras de Blanco (2007:88gl docente del futuro tiene que estar muy
mentalizado para que la férmula de un trabajo p&wda la vida sea cada vez mas
ilusoria y que nuestra preparacion se conciba cdemdormacion continua y flexible
que permite la actualizacion y facilita la intera@c de unos con otros. Ahora mas que
nunca los retos de futuro residen en la formacidmpartida [...].Gran parte de lo que
aprendemos lo adquirimos desde la interaccion com demas, por esta razén el
conocimiento resulta vital tanto para los educadoreomo para los alumnos,

entendiendo como alumnos a toda la sociedad”.

- Ambitos organizativos del trabajo del profesor

Las estructuras para la coordinacion y trabajowtnjdel profesorado vienen en gran
medida determinadas por la Administracion y comgtih un elemento decisivo para el

desarrollo educativo del centro.

Siguiendo a Gonzalez (2000), debe resaltarse lartancia del buen funcionamiento
de los equipos de profesores para el desarrolldadeorganizaciones escolares
innovadoras, lo cual constituye un elemento bagiema evitar el aislamiento
profesional, cultivar la implicacion y el compromigolectivo con la mejora de la

practica.

A) Funciones del profesorado

Segun la legislacion educativa vigente, concretéeda Ley Organica 2/2006 de 3 de
mayo de Educacién (L.O.E.), en la que su Titulo Hdce referencia expresa al
profesorado, las funciones del profesorado, seguih.O.E., son, entre otras, las

siguientes:

a) La programacién y la ensefianza de las areas, amtgnnodulos que tengan
encomendados.
b) La evaluacion del proceso de aprendizaje del aldmnasi como la evaluacion

de los procesos de ensefianza.
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f)

¢)

h)

)
k)

La tutoria de los alumnos, la direccion y la oerin de su aprendizaje y el
apoyo en su proceso educativo, en colaboraciéhasdiamilias.

La orientacidbn educativa, académica y profesional Ids alumnos, en
colaboracién, en su caso, con los servicios o tepa&ntos especializados.

La atencion al desarrollo intelectual, afectivoicpsiotriz, social y moral del
alumnado.

La promocion, organizacion y participacion en lesvadades complementarias,
dentro o fuera del recinto educativo, programaadadqgs centros.

La contribucién a que las actividades del centralesarrollen en un clima de
respeto, tolerancia, participacion y libertad, pmaentar en los alumnos los
valores de la ciudadania democratica.

La informacion periddica a las familias sobre elgeso de aprendizaje de sus
hijos e hijas, asi como la orientacién para su ecapon en el mismo.

La coordinacién de las actividades docentes, dgogeg de direccion que les
sean encomendadas.

La participacion en la actividad general del centro

La participacion en los planes de evaluacion quderagnen las
Administraciones educativas o los propios centros.

La investigacion, la experimentacion y la mejorattala de los procesos de

ensefianza correspondiente.

Los profesores deberan realizar estas funciones dlaprincipio de colaboracion y

trabajo en equipo, del cual hablaremos mas adelante

GoOmez Dacal (1996:353), desde una perspectiva iaegaonal, atribuye cinco

funciones esenciales que le corresponden al profeso

1.
2.

Organizar la clase (alumnos, espacio, recursayp).

Planificar y programar, de acuerdo con los plamngsaggicos y programas
didacticos del centro, la ensefianza, impartir doeenevaluar a sus alumnos.
Coordinar su actuacion docente con la de los restgareceptores que inciden
(o vayan a incidir en el futuro) sobre sus alumnos.

Coordinar la tutela (académica y personal) del rdeda formativo de sus
alumnos con la actuacion de los titulares no desedé otros puestos de trabajo

cuyas responsabilidades inciden en esa tutelaiggitador, por ejemplo).
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5. Mantener relaciones con entidades no escolaresicagivas para la efectividad

del aprendizaje discente (familia, por ejemplo).

B) Competencias docentes

Segun Rul y Cambra (2007), el término competenmagqule del latin (competere), en
referencia a personas aptas y adecuadas y renoitiahadlominio de capacidades
formadas por conocimientos, habilidades y persdadliEl concepto de competencia se
trata de la capacidad general o potencialidad adgupor una persona que le permite

seguir aprendiendo y utilizar esa base aprendida.

En el verano de 2000, un grupo de universidadept@ceolectivamente el reto
formulado en Bolonia y elabord un proyecto piloendminado Tuning -Sintonizar
las estructuras educativas de Europa-. El proyBghingse propone determinar puntos
de referencia para las competencias genéricas gslaacificas de cada disciplina de

primer y segundo ciclo en una serie de ambitostieasa

Siguiendo el citado proyecto, las competencias stredeas se entienden como la
capacidad deonocer y comprendgiconocimiento tedrico de un campo académico),
saber como actuar(la aplicacion practica y operativa del conocintem ciertas
situaciones)saber como seflos valores como parte integrante de la formpeateibir a

los otros y vivir en un contexto social).

En definitiva, las competencias representan unabgwuion de atributos (con respecto
al conocimiento y sus aplicaciones, aptitudes, reeas y responsabilidades) que
describen el nivel o grado de suficiencia con que persona es capaz de

desempeniarlos.

C) Trabajo en equipo o cooperacion docente

Es un referente basico a la hora de organizaraglegp de ensefianza-aprendizaje. El

trabajo en equipo prescribe la accion cooperatiea dbs o0 mas profesores
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conjuntamente responsabilizados de una parte a tadlidad del programa educativo

de un grupo numeroso de alumnos/as.

Siguiendo a Tyler (1988:78), citado por San Falpi®&96b:278), la investigacion sobre
los efectos de la ensefianza en equipo en las ascuek ofrece los siguientes

resultados:

- Reduccion del aislamiento del docente en su jmabaincremento de su
interdependencia con los colegas.

- El control sobre el programa didactico no redde sobre la direccion sino que
intervienen grupos de maestros

- Se da un incremento de los sentimientos de amt@ng satisfaccion en el
trabajo de los maestros.

- Hay una mayor “visibilidad” de los docentes pos somparieros.

En base a los resultados expuestos anteriormargdegomprobarse los beneficios que

aporta el trabajo en equipo del profesorado.

También, existen determinados aspectos generakespgeden contribuir a que las

estructuras pensadas para la coordinacion doaemteohen (Gonzalez, 2000):

- Los profesores han de tener claro, asumido yermusmdo cual es la razon de ser
de su equipo/departamento en el conjunto del centréles son sus metas y sus
responsabilidades en el desarrollo curricular y ptecesos de ensefianza y
aprendizaje que contribuyan al desarrollo persosatjal y moral de todos los

alumnos.

- Comprometerse con que el equipo funcione adecuaia y lleve a cabo las

tareas educativas para las que esta pensado.

- Utilizar aquellos procedimientos de trabajo comgugue permitan progresar en la
realizaciéon de las tareas e ir alcanzando los gitqmestablecidos.
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Ademas de todos estos aspectos que contribuyealejd en equipo, también debe
tenerse en cuenta que el trabajo conjunto del swoddo esta condicionado por las

concepciones y creencias particulares de cada uno.

- Organizacién del profesorado en la ensefianza béai

Desde un punto de vista estructural, la organiradél profesorado es distinta en la
ensefianza basica en funcidon del tipo de centrolagsd¢educacion primaria o

secundaria). En los centros de Educacion Primarfaofesorado esta organizado en
equipos de ciclo, los cuales coordinan el curritulp la ensefianza que reciben los
alumnos. En los institutos de Educacion Secundagliaprofesorado establece su
coordinaciéon mediante departamentos, dirigidosaadinar el curriculum y ensefianza

de un &rea curricular o asignatura.

Gonzalez (2008), define una serie de rasgos caistcies del centro escolar de
primaria y secundaria (Figura 3.12), en los cuptetemos apreciar las diferencias entre

el profesorado que imparte la ensefianza bésica:

CENTRO DE PRIMARIA CENTRO DE SECUNDARIA
CURRICULUM / ENSENANZA
» Ensefianza obligatoria « Ensefianzas obligatorias y no obligatorias
« Areas de conocimiento « Areas de conocimiento
PROFESORADO
* Formacion generalista « Formacién especializada
» Docencia en varias areas » Docencia en un area/materia
e Un grupo de alumnos (en un ciclo) e Varios grupos de alumnos

ESTRUCTURA DE COORDINACION DOCENTE

e Equipos de ciclo: organizar/desarrollar | « Departamentos: organizar/desarrollar

ensefianzas que reciben alumnos de ci¢lo la ensefianza de la materia

Figura 3.12Rasgos caracteristicos del centro escolar de prinpide secundaria
Fuente: Gonzéalez (2008: 59)
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A) El profesorado en Educacion Primaria

En el presente proyecto de investigacion, explidaeemente la organizacién del
profesorado de Educacion Primaria. Pese a queanage la Educacion Secundaria es
obligatoria y forma parte de la enseflanza basicane detendré a explicarlo ya que

esta etapa educativa no entra en el presente @studi

La Educacion Primaria tiene caracter obligatoriagnatuito. Esta etapa educativa
comprende seis cursos académicos, que se cursarianseis y los doce afios de edad.
A su vez, comprende tres ciclos de dos afios acadéroada uno y se organiza en areas

de carécter globalizado e integrador.

La educacidon primaria es impartida por maestros,cloales tienen competencia en
todas las areas de este nivel. Las ensefianzas sieamnéaducacion fisica, idiomas
extranjeros o de aquellas otras que se determmenngpartidas por maestros con la

especializacion o cualificacion correspondiente.

Los maestros que imparten Educacién Primaria san@an en los denominados
equipos de ciclo. Es decir, en cada centro educatiie imparte Educacién Primaria

han de existir tres equipos de ciclo, uno por cicla existente.

Los equipos de ciclo son los érganos basicos qeasagan de organizar y desarrollar,

(bajo la supervision de la jefatura de estudioa¥ énsefianzas propias del ciclo,

agrupando a todos los maestros que imparten d@acena@l mismo.

Segun Cantén (2004:264), las competencias de lapa@sde ciclo son:

* Formular propuestas al equipo directivo y al claystelativas a la elaboracién

del proyecto educativo y de la programacion genarahal. Indicaciones
pedagogicas relativas a la elaboracion de los ptogeurriculares de etapa.

* Mantener actualizada la metodologia didactica.

» Organizar y realizar actividades complementariaztyaescolares.
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A su vez, cada uno de los equipos de ciclo esidamadd por un coordinador (maestro
gue imparta docencia en el ciclo), que sera dedmpar el director y desempefiara su

cargo durante un curso académico.

B) El profesor-tutor

La Figura del profesor-tutor es imprescindible arotganizacion del profesorado que
imparte ensefianza béasica. La funcidn tutorial gri@ntacion del alumnado, elementos
esenciales en la funcion docente, se desarroliatarargo de todas las etapas y ciclos

gue estructuran el sistema educativo.

Los alumnos/as forman parte de un grupo de referealcque se asignara un tutor,
designado por el director a propuesta del jefe stedos entre el profesorado. Asi
mismo, el jefe de estudios coordinara el trabajtbddutores y mantendra las reuniones

periodicas necesarias para el buen funcionamienta dccion tutorial.

En palabras de Salvador Mata (1988:258):

“la funcion que define al tutor es la de orientay(dar, aconsejar, influir en la
conducta del alumno, formar su personalidad...) [.algorealizar esta funcion el
tutor necesita conocer al alumno lo mas completdaeeposible. Este
conocimiento debe ser realista, humano, no puraentftnico. Conocimiento no
s6lo analitico sino etiologico, integral, de maneqae capte la personalidad del

alumno en su realidad dinamica”.

Siguiendo a Ruiz (1997a:108), el profesor-tutor edéb reunir las siguientes

caracteristicas:

- Debera conocer a cada uno de sus alumnos/as.

- Debera ser enlace entre la escuela y la familia.

- Tendra la preocupacion porque el alumno se siargmbro integral del centro.

- Se identificara con las dificultades que encuentos alumnos/as, ayudandoles a

resolverlas.
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- Favorecera el clima de respeto mutuo, es demigrécera el aprendizaje y la

adaptacion del sujeto.

Ademas de reunir las caracteristicas anterioresutet deberd poseer una serie de
actitudes basicas (Salvador Mata, 1988:262):

» Dialogo: es responsable de crear un clima de comunicacitie &s personas
con las que se relaciona: comparfierismo entre mnaegjue facilite el trabajo
en equipo, compaferismo entre alumnos que evilgadiats y rechazos, relacion

amistosa entre profesores y alumnos.

» Comprensionprofundo y genuino respeto a todos en su singiadrpersonal,

aceptacién incondicional del otro, situarse en atcmde referencia.

» Flexibilidad: agilidad para adaptarse a situaciones nuevasanewt las
situaciones estaticas y rutinarias, aceptandoltotiaeno de los demas.

e Solidaridad:con los compaferos de trabajo, con los alumnassypsoblemas,

con los padres y sus preocupaciones.

» Autoevaluacion:capaz de ver los defectos propios, no aceptareldiaoridad,

deseo constante de perfeccion.

- El profesorado y el espacio educativo
Los componentes del espacio escolar evolucionanl@®rdistintos cambios socio-
culturales, sin embargo, pocas veces el espagorsgdera un elemento pedagogico y

el docente suele encontrarse ante estructurasfieadales y adaptables.

En palabras de Pol y Morales (1982:4):
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“La cualidad del espacio escolar no sustituye lafesionalidad del educador
que, en su formacion, también deberia incluir upitdo de transformacion y

adaptacion de los espacios a sus requerimientosopates y didacticos...”.

Por ello, los docentes han de incidir, transformapersonalizar el espacio donde
diariamente realiza su tarea hasta conseguir lmasaylo y utilizarlo como un recurso

educativo mas.

Los profesionales de la educacion tienen gran piolsid de intervenir tanto en los
espacios interiores como en los espacios exterguesconfiguran el centro educativo.
Pueden llevarse a cabo actuaciones concretas atéesdira adaptar el espacio a las

diversas necesidades y situaciones didacticas K&aty Gairin, 1998):

* La edad de los estudiantes:

En la Educacion Infantil y el Primer Ciclo de Pritaa conviene incorporar
dentro del aula abundantes estimulos para crescgines de aprendizaje. La
organizacion del aula mediante zonas o areas dédact de caracter fijo o

temporal es un ejemplo frecuente.

A medida que la edad del alumnado aumenta, serteadsacar a los alumnos
del contexto del aula con la finalidad de buscaimedos que promuevan sus
aprendizajes. Con el aumento de la edad, el espatacse va especializando y
requiere que determinados elementos estén presdatderma permanente
(ordenadores, bancos de trabajo...) y obliga a gaestudiantes “circulen” por

€s0s espacios.

+ La flexibilidad vy la funcionalidad:

La flexibilidad y la funcionalidad son requisitosieg permiten adaptarse a las
necesidades cambiantes, de tal forma que posibibjige en los espacios

docentes se pueda:
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- Realizar grupos de diversos tamarios.

- Posibilitar cambios en las dimensiones de lopagsu

- Establecer rincones para el trabajo individuata@a alumno/a.

- Disponer de la maxima facilidad para utilizar kelementos materiales
auxiliares, preferiblemente moviles.

- Proporcionar espacios para el trabajo personklsiéocentes.

- Estudiar todas las posibilidades de organizacijue determine la

metodologia utilizada por el profesor.

*+ La estéticay el orden:

Conseguir un ambiente estéticamente agradable ntarea exclusiva del
profesor, sino que también han de intervenir lamalbs/as.
El color de las paredes, los olores o los elemedéz®rativos conforman un
determinado marco ambiental, el cual debe enconmtnaequilibrio entre la
frialdad de las paredes desnudas del aula y laesalga de collages
desordenados y sobrecargados de elementos diversos.

+ La seqguridad e higiene:

Las dimensiones del aula y su superficie proposriodiferentes posibilidades
de interaccionar y moverse por ella, facilitandadeel trabajo en grupo como el
trabajo de forma individual. Asi mismo, la ilumimndt, la ventilacion, el
recubrimiento de las paredes contribuyen a unaasgmsde limpieza y orden en
el aula. Los muebles y el material didactico hamadigptarse a las caracteristicas
del alumnado, cumpliendo el requisito de no seigmeos para la salud.
También conviene disponer de un plan de seguridadjiene, asi como de

evacuacion del edificio escolar.

* Las necesidades metodolégicas:

El modo en que se hayan dispuesto los espacios| eterdro y, mas
concretamente, el modo en que esté distribuidepEao en las aulas nos puede

indicar cuales son las decisiones curricularessgugjecutan en ellas.
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La opcion metodologica deberia ser la que condidenla distribucion y
utilizaciéon del espacio y no éste quien marque datg y dé lugar a una
metodologia inadecuada.

3.2.2.2. El alumnado

Los alumnos/as son los auténticos protagonistaspdsteso educativo. Por ello,
debemos organizar y distribuirle atendiendo a eesidades, tanto a nivel individual

como a nivel de grupo.

Existen diversas formas de agrupacion y distribuciél alumnado en el espacio-aula.
Es imprescindible conocerlas para poder utilizadas la finalidad de responder a las

necesidades que demanda el alumnado y obtenensedamza efectiva y de calidad.

- Especificidad del alumnado

El alumnado como sujeto y objeto educativo tieraesuraracteristicas especificas. Es un
elemento que se transforma de modo autbnomo ago te su escolarizacion, forma
parte de la organizacion de la escuela y, desdqaunto de vista amplio, es un usuario
con unos derechos (y con unos deberes) recondeidistativamente (Gairin y Darder,
2001).

Segun Guerrero Serén (2005:17%), colectivo de alumnos y alumnas es un grupo de
pertenencia y asistencia obligatoria, segmentadoqaiortes de edad y dinamicas de

la clase, género y etnia”.

Actualmente el alumnado se encuentra en un conta&do cambio definido

fundamentalmente por los siguientes elementos (Baj2003:189):

a) Cambios en la estructura familial.a generalizacion de nuevas estructuras
familiares (hogares monoparentales, incorporacibrirabajo de la mujer,

situaciones familiares atipicas) ha hecho surgevas necesidades en las
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instituciones educativas en relacion con los alsnrgarticularmente en lo

referente a la organizacion del tiempo y de lasamescolares.

b) Nuevas presiones ejercidas sobre los nidesivadas del deseo de incorporarlos
con garantia a la vida en una sociedad en la ge@oprina como valor la
competitividad y el reto permanente hacia la megl@das condiciones de vida.
Son cada vez mas los padres que introducen a mss dn actividades que

suponen para ellos un detrimento del ocio.

c) Nuevas exigencias laboralegue indican que la incorporacion a actividades
profesionales exigira una preparacion cada vez mdyesde este punto de
vista, los centros escolares se enfrentaran al mmgo de retener cada vez por

mas tiempo a los adolescentes.

d) La desmoralizacion de los docenteBistintos estudios hacen ver una
insatisfaccion muy extendida entre los profesiandkela educacion en lo que se

refiere a la organizacion de sus relaciones cauehno.

A) El alumnado de Educacion Primaria

La etapa de la Educacion Primaria es especialniaptertante, ya que en ella se inicia
la escolarizacion obligatoria y se sientan las $algetodo el aprendizaje posterior. En
esta etapa, el alumnado se organiza en seis cacadgmicos, los cuales a su vez se
estructuran en tres ciclos. La edad de los alurpedgnecientes a este nivel educativo

oscila entre los seis y los doce afios.

La finalidad de la Educacion Primaria es proporaioa todos los alumnos una
educaciéon comun que haga posible la adquisicioreldmentos culturales basicos,
aprendizajes relativos a la expresion oral, lectesaritura y calculo aritmético, al igual

gue una progresiva autonomia de accién en su medio.
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A nivel estatal, el Real Decreto 1513/2006, de Mideembre, regula las ensefianzas
minimas, incorporando por primera vez la definidgil@nlas competencias basicas que el
alumnado deberd desarrollar en la Educacion P@amaralcanzar en la Educacion

Secundaria Obligatoria.

Las competencias basicas, que se incorporan poregaivez, permiten identificar
aquellos aprendizajes que se consideran imprebésdidesde un planteamiento
integrador y orientado a la aplicacion de los sabeadquiridos. Su logro debera
capacitar a los alumnos y alumnas para su reabzagersonal, el ejercicio de la
ciudadania activa, la incorporacion a la vida adue manera satisfactoria y el
desarrollo de un aprendizaje permanente a lo ldeda vida.

Con el fin de garantizar la continuidad del procesoformacion del alumnado, la
evaluacion de los procesos de aprendizaje es cantirglobal, teniendo en cuenta el
progreso en el conjunto de las areas. Por lo tagt@lumnado accedera al ciclo
educativo o etapa siguiente siempre que se coesier ha alcanzado las competencias
basicas correspondientes y el adecuado grado derezadDe todas formas, la decision
de que un alumno permanezca un afio mas en el nsistopsolo podra adoptarse una

vez a lo largo de toda la etapa.

El citado decreto, también contempla la intervem@ducativa en alumnado diverso.
Diversidad que se manifiesta tanto en las formaspdender como en las caracteristicas
personales que condicionan el propio proceso dendpmaje. Al respecto, deben
adoptarse las medidas de atencion que permitamtgarauna educacion de calidad
para todos los alumnos y las alumnas, lograr sto éxiresponder a las distintas

necesidades.

A nivel autonémico, el Decreto 40/2007, de 3 de anastablece el Curriculo de la
Educacion Primaria para los centros docentes tpatdicos como privados de la
Comunidad de Castilla y Ledn. Entendiendo por culoi de Educacion Primaria, el
conjunto de objetivos, competencias basicas, caisn métodos pedagdgicos y
criterios de evaluacion de esta etapa educativa.
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Ademas, este curriculo se enriquece con la inalud® aspectos relacionados con la
Comunidad de Castilla y Ledn (patrimonio naturastdrico, artistico y cultural), lo
cual posibilita a los escolares conocer las catiatitgas propias de la region.

- Agrupacioén del alumnado

La agrupacion del alumnado es uno de los multiple®res que afectan al ambiente del
aprendizaje en el aula, por ello, la composiciéhodegrupos de alumnos/as constituye

un elemento clave en la organizacion de la ensef@os centros educativos.

En la educacion escolar existen diversas formas ggrupar al alumnado. La eleccion
de una u otra manera de agrupacion depende desakveoncepciones, las cuales

siempre deben tener en cuenta las diferenciasidudiles de los alumnos/as.

Siguiendo a Gonzéalez (2002), las medidas orgameatijue afectan al agrupamiento
del alumnado no funcionaran por si solas si no aeompanadas de actuaciones

colegiadas que aseguren una buena ensefanza gmusdguimiento de los alumnos/as.

La forma de organizar a los alumnos en un centcolas debe estar estrechamente
relacionada con el proyecto educativo que preterddizar, haciendo referencia
también a otros componentes como el plan formatios, estilos docentes y de
aprendizaje o el tipo de curriculum, sin olvidarm&y en consideracion las
caracteristicas y las disponibilidades de recuysds espacios con los que se cuenta

para su aplicacion (Gémez Dacal, 1996).

Teniendo en cuenta las aportaciones de Doménedbl:(AD), la agrupacion de

alumnos en un centro tiene en cuenta diversos @spec

1. En primer lugar, lalegislacion generalsitia el marco de organizacion del

sistema educativo, considerando una serie de &sctor
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2. En segundo lugar, se debe tener en cueinégpacio y la dimension del centro
El nimero de alumnos y su distribucion por edadeslicionan su estructura y
configuran las diversas tipologias generales: tajtamcompleta, graduada,...

3. En tercer lugar, debemos referirnosPabyecto Educativaespecifico de cada
centro. Este proyecto debe articular y concretan el fin de facilitar un
aprendizaje en las mejores condiciones posiblesnadelo especifico de la

agrupacion de los alumnos.

Las diversas formas de agrupar al alumnado, estaatamente relacionadas con los
enfoques curriculares y pedagdégicos, ya que esti@gan los valores, principios, etc. vy,
en definitiva, todos aquellos aspectos relacionadaoda educaciéon de todos y cada uno

de los alumnos pertenecientes a la comunidad edacat

Desde una perspectiva mas concreta, es faciimeseegiible que las decisiones
relativas a como organizar los alumnos han de adspicon la pretension de (Gomez
Dacal, 1991:46-47):

a) Facilitar que en torno al proceso didactico sdalit® una red de interrelaciones
entre preceptores y discipulos que catalice lasgnlode actitudes, primero, y
comportamientos, después, en unos y otros, querrdgmdo al arquetipo
integrador que se postula (estilo integrador y rédpiereflexivo y creador,
singularizador, convivencial y optimista de la ealion personalizada, etc.),
sean favorables al progreso instructivo, a la ioteacion de valores
(generosidad, justicia, solidaridad, etc.), al dedla de determinadas aptitudes

(perceptiva, reflexiva, creativa, etc.) o a la asigion de conocimientos.

b) Crear las condiciones mas adecuadas para que ilan adacente en sentido
estricto (informacion, refuerzo, orientacion, eidn, etc.) facilite al maximo

el progreso discente.

c) Responder eficazmente a las exigencias del disefiprdceso de ensefianza-
aprendizaje (tipo de accion docente, estructura mtelgrama, forma de

progresion discente, etc.).
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d) Asegurar que se produce relaciones interpersormige alumnos (alumno-
alumno, alumno-grupo, grupo-grupo) del tipo y canntensidad precisos para
que la productividad de la ensefianza y el desarasil todos los 6rdenes del

educando sean optimos.

e) Posibilitar la utilizacion por el aprendiz de lecursos (humanos, técnicos y
materiales) y de los espacios de que disponeti&uicion educativa.

Se deben tener en cuenta todos estos aspectosoramégrte citados si se desea

organizar a los alumnos/as de la forma mas adeguenlaerente posible.

En la siguiente Figura (3.13), se pueden obsemsrfactores que condicionan la
distribucion del alumnado en los centros educatiyas los diferentes responsables

(personal docente y no docente) de conducir sundjzage.

- Factores que condicionan la distribucion de loslamnos/as -

- Establece buena parte de las exigencias bgjo
* Modalidad del centro docente las que va a discurrir la vida escolar, asi comp

las peculiaridades que distinguen a los alumnos.

- Afectan a la dimensién de los grupos o a la
* Rasgos y organizacion del profesorado disposicion de los alumnos en las diferentes

situaciones de ensefianza-aprendizaje.

« Dotacion y caracteristicas de los espaciosfy - Imponen limitaciones y ofrecen posibilidadef a

recursoscon que cuenta la institucion dg——» la hora de decidir como ha de articularse el

~ trabajo de preceptores y discipulos
ensefanza J P P y P

« Proyecto pedagégicdformado por el - Sefala la concepcién formativa que caracteriza

. . al establecimiento docente y, por tanto, el tipp
proyecto educativo, proyecto curricular > y.p P
. ) ) de situaciones didacticas (y organizacionaleq
reglamento de régimen interior).
que han de ser procuradas

Tabla 3.13Factores que condicionan la distribucion de losmahos
Fuente: Adaptacion propia a partir de Gémez Dak306: 556)
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Como puede observarse, son diversos los factoresapudicionan la distribucion del
alumnado. Desde los mas generales como la modalelacentro educativo hasta los
mas especificos como las caracteristicas del pnafds o de los espacios y recursos.

Todos ellos influyen de una forma u otra.

A) Modelos de agrupaciéon del alumnado

La escuela es una institucion social, que est&ralcso del progreso educativo de los
ciudadanos. Por ello, ha de organizarse de forneafailite que todos y cada uno de

sus alumnos consiga progresar de acuerdo con gasidades.

Existen diversas modalidades de agrupacion delrddmen funcion de la perspectiva
gue utilicemos para hacerlo. Son dos los tiposedspectivas existentes: la vertical y la
horizontal. Ambas, a su vez, engloban diferentedetos de agrupacién, los cuales se
describen detalladamente a continuacion. Ademadiéamse puede considerar un

nuevo tipo de agrupamientos denominados flexibles.
Siguiendo a Santos Guerra (1994), el agrupamieataldmnos/as se sustenta sobre
cuatro pilares fundamentales que han de tenerssuema al formar los grupos de

trabajo en la escuela:

1) Flexibilidad versus rigidez

La flexibilidad ha de ser una caracteristica esg¢m® las organizaciones ya que
la rigidez organizativa no facilita la adaptacidnlan actitud indagadora. Los
grupos son de naturaleza dindmica y las persormdgotanan de diferente forma
y a distinto ritmo, por lo tanto, la respuesta orgativa al dinamismo no puede

ser la rigidez sino la flexibilidad.

2) Homogeneidad versus diversidad

En ninguna clase encontramos un grupo de alumnosdaspletamente
homogéneo. Se debe analizar cémo se interrelaclarf@mogeneidad de grupo

con la necesidad de adaptarse a la diversidadidudivque se da en el mismo.
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3) Comprensividad versus especializacion

Todos los alumnos tienen el mismo derecho a digpdeeun nudcleo de
contenidos comunes y de experiencias semejantekesgyermitan adaptarse a
la cultura y enfrentarse al mundo laboral. Pam, el importante que la escuela
se adapte a la diversidad teniendo en cuenta fasexicias de origen del

alumnado.

4) Adaptabilidad versus uniformidad
El destinatario ultimo de la ensefianza es el aldanmmor ello la diversidad
exige adaptarse al modo de ser y de estar de caulael ellos en vez de
implantar las estrategias de aprendizaje de foenarica.

Aa) Perspectiva vertical: ensefianza graduada, ens&fiza no graduada y sistema

de ciclos o semigraduaciéon

La organizacién vertical del alumnado hace refaeeados procesos de clasificacion en
funcién de su avance desde las primeras etapdsrris en la institucién escolar hasta
gue la abandonan una vez recorridos los diverseslesi, grados o modalidades
existentes. El avance es hacia arriba, por estanyrage denominada organizacion
vertical (Batanaz, 2003).

El agrupamiento de alumnos/as desde una perspeatdivaganizacion vertical exige
pensar al mismo tiempo en todos los elementosatiegio con la finalidad de que todos

los alumnos/as puedan progresar de forma ascendente

Desde la perspectiva vertical de organizacion Wehaado existen tres modalidades de
organizacion:enseflanza graduadansefianza no graduadg sistema de ciclos o
semigraduacionTodas ellas persiguen facilitar el progreso escdé los alumnos a lo
largo de toda su escolarizacion, pero su orgarimagifuncionamiento es distinto y ha

generado dos modelos diferentes de escuela.
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« Ensefanza graduada

La organizacién de la ensefianza graduada se a@&agter la existencia jerarquica
de cursos o ciclos que el alumno debe recorrepgran en tiempo dado, marcado

generalmente por la Administracion Educativa (Ma|ih993).

Actualmente la ensefianza graduada agrupa al alumsradorno a una estructura
centrada en el curso o nivel educativo y se tomaueto como el punto de

referencia alrededor del cual se organiza la aictnate! centro.

Todos los alumnos del mismo curso o nivel son tmsadmo una unidad, es decir,
todos los de un mismo curso deberan aprender Imonen el mismo tiempo. El
fundamento de la escuela graduada lo constituygrcuoriculos establecidos por

cada nivel y los requisitos minimos para consdgyiromocion.

El sistema graduado tiene las siguientes carattadsprincipales (Antunez y
Gairin, 1998:114):

- Divide el progreso de los alumnos en nivelesarlgs que han de ser cursados

cada uno durante un aflo académico exactamente.

- Divide cada etapa educativa (primaria, secundayian tantos niveles o grados
como afios escolares ha de permanecer el alumncadm etapa, segun se

establece en la estructura del Sistema Educativ@mlof

- Asigna a cada nivel o grado un conjunto de olgstiy contenidos de
aprendizaje en forma de paquetes cerrados. Cadeteafgrma con los demas un
conjunto de parcelas que se van afiadiendo unaasadoirante toda la escolaridad

hasta formar un todo.

- Utiliza la promocion del grupo de alumnos al hisiguiente de manera colectiva
y simultdnea. Fija dos épocas para la promocion gumtrariamente hace
coincidir con el final del afio académico (junio) para los casos deadurez

tardia, con el inicio del siguiente (septiembre).
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- No suele favorecer el trabajo en colaboraciologgrofesores y profesoras.

- No propicia estrategias metodoldgicas indiviuadiaras ya que no acostumbra a

tener en cuenta el principio del progreso libréodealumnos y alumnas.

Este intento de homogeneizar el agrupamiento dalloenos ha sido debatido en
numerosas ocasiones, ya que, en palabras de Dam@@x1:131):los alumnos
no aprenden del mismo modo, no todos se encueatrahmismo nivel de madurez
intelectual, no tienen los mismos intereses, nieagen o evolucionan de forma
lineal sino, mas bien, de forma continua y corbaljs frecuentes que no dependen
necesariamente de la edad”.

+ Ensenanza no graduada

La enseflanza no graduada parte del principio denquexisten dos alumnos/as
iguales. Estos se diferencian en sus procesostoagy ritmos de aprendizaje. Por
ello, este tipo de organizacion aboga por el agnigeto heterogéneo y flexible del
alumnado, intenta ordenar el progreso del mismo,fadma que garantice la
progresion constante y libre de cada uno de ekm®nociendo y considerando sus
particularidades y diferencias individuales.

En este tipo de ensefianza se suprimen las bamadifsiales de los niveles o
grados, lo cual permite al alumno aprender a swi@rotmo, eliminando los
inconvenientes de la ensefianza graduada (AntuGedrin, 1998).

De todo ello, se deduce que este modelo intenfatadia estructura escolar a cada
alumno/a, facilitando el trabajo de forma secudnemdecir, los alumnos/as pasan
de un nivel al siguiente a medida que van superbosdoiveles inferiores.

Podemos atribuir a la ensefianza no graduada ure d®rventajas que suelen

centrarse en torno al cumplimiento por su partergeo varias de estas cualidades
(Batanaz, 2003:197):
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- Ofrece un marco organizado para desarrollar wgrpma acorde con las

diferencias individuales.

- Proporcionar flexibilidad, al mismo tiempo quepnoceso ordenado al transito

del alumno por la escuela.

- Proporciona un marco que se atiene al progreab desarrollo real de los

alumnos.

- Los principios en que se sustentan favorecerp&i@on de un clima que
fomenta una saludable relacién entre alumnos y tnoses

Pese a sus grandes ventajas, este modelo se eacpecb extendido en la
actualidad, debido a las continuas exigencias cemadda la Administracion
Educativa. Un ejemplo de este tipo de agrupaciaetsalumnado lo podemos
observar en las escuelas rurales unitarias, dohdenas de diversas edades

conforman un mismo grupo-clase.

De acuerdo con Antunez y Gairin (1998), la difiadltde aplicar un sistema de
organizacion vertical no graduado es mas un prablel® recursos (espacios,
profesorado de apoyo, elaboracion de materialesvidudlizados, tiempo

disponible para la planificacion de las tareas dt&se..) que de soluciones relativas
a la metodologia didactica, normalmente bien calasciy al alcance de los

profesionales de la educacion.

+ Sistema de ciclos o semigraduacion

Ante la dificultad de organizar un centro escolalmario de forma absolutamente
no graduada, la organizacion en ciclos o semig@dnapuede posibilitar un
sistema mas flexible que responda a la heterogahelich organizacion en ciclos es
un sistema de organizacion semigraduada de alumnakel trabajo de los
profesores, cuyas caracteristicas mas relevane@stinez y Gairin, 1998):
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- Fragmenta el progreso de los alumnos en unidd@é&smpo superior a un afo
escolar. Se atribuyen dos afios escolares para celdade Primaria y de
Educacién Secundaria Obligatoria. El ciclo, se pueguiparar a “un gran nivel

o grado” que ha de cursarse en dos afos escolares.

- Requiere disefiar y desarrollar el curriculum pads en un gran grupo de
alumnos de edades diferentes que son compartidasy@yupo de docentes (los

profesores y profesoras de ciclo), lo cual trae@oonsecuencia:

- La secuenciacion de los contenidos de las disefssas, asi como los
materiales curriculares son elaborados o seleadomngensando en la
idea global del ciclo.

- El trabajo en equipo del profesorado es imprefisia, la planificacion
curricular se realiza de forma conjunta, pensaddodns los alumnos

adscritos al ciclo.

- Permite el libre progreso del alumnado dentroctt#b, siempre en funcion de
sus capacidades mediante procesos de ensefianzatienden a la
individualizacion efectuando las adaptaciones g@a® siecesarias.

- Los alumnos son estudiantes que estan cursandeterminado ciclo, sin mas

especificaciones.

- Este tipo de ordenacion en ciclos ayuda a asedaraontinuidad en los
aprendizajes y en los métodos de ensefianza gracias organizacion de
perspectiva amplia y a la coordinacion entre derdspecialistas y personal de

apoyo que intervienen en el mismo ciclo.

- Permite una mejor organizacion de las actividatéesecuperacion y de las de
profundizacién para el alumnado de aprendizajedcapiediante el trabajo del

Equipo de Profesores de Ciclo.

- Favorece la adscripcion del profesorado a lopagiclase y a los materiales o

areas congruentemente con las necesidades deladomn
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- Da lugar a una proximidad e inmediatez en lagcrehes entre los docentes de

un mismo ciclo, ayudando a resolver la probleméfaa

- Por un lado, permite evitar situaciones de aisatn del profesorado en su

aula, y por otro lado, permite el trabajo en pegseajrupos de docentes.

- El Equipo de Ciclo es un lugar idéneo para lanaecion del profesorado y en

especial la formacion de los profesores noveles.

- El hecho de que diversos profesores compartamdaianza de dos grupos-

clase puede ayudar mucho a un tratamiento equlbbdal alumnado.

- Este tipo de organizacion ayuda a superar la d#egposesion” del docente
sobre un dnico grupo de alumnos. Los profesoreside conocen y se
responsabilizan de todos sus alumnos, ya que eBts pertenecen

exclusivamente a cada tutor/a.

Siguiendo a Antunez y Gairin (1998), tras descrilais caracteristicas mas
relevantes de la ordenacién en ciclos o semigragiuagodemos concluir diciendo
que este tipo de organizacion participa de la emssfigraduada (porque mantiene
una compartimentaciéon del curriculum en ciclos)rop@al poseer grados lo
suficientemente amplios se respeta més el ritmloglalumnos/as. La intencion es
aprovechar las ventajas de los sistemas graduadopliCidad organizativa y
administrativa) y no graduados (mejor adaptaciorias necesidades de los
estudiantes) pero no se solucionan algunos densosvenientes (la repeticion no

es eliminada, la organizacion del ciclo tienderagseduada en la préctica...).

Ab) Perspectiva horizontal: grupos homogéneos y hetogéneos

La organizacion horizontal se refiere a la formaadignar, dentro de cada una de las
fases de la evolucion vertical de los alumnos esertro escolar, alumnos y grupos de
alumnos a maestros y profesores. Por lo tantcgrsppctiva de organizacion horizontal

se complementa con la perspectiva de organizaaiital (Batanaz, 2003).
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Desde la perspectiva horizontal se plantea el agnignto del alumnado teniendo en

cuenta circunstancias similares de escolarizacfendiendo a la misma edad y al

mismo numero de afios en grupos mas pequefios peildliar una mejor atencién a

las diferencias individuales. En esta perspectivasten dos modalidades de

organizaciongrupos homogénegsgrupos heterogéneos.

Grupos homogéneos y grupos heterogéneos

La organizacion y distribucién del alumnado pormpgisien los centros escolares
es una cuestion en torno a la cual se han plan@igdsas soluciones y, como
consecuencia, han surgido muchas polémicas, en aoria, debido a la

conveniencia o idoneidad de formar grupos homogeredeterogéneos de

alumnos/as.

La problematica centrada en la disyuntiva homogkmmkheterogeneidad ha sido
la mas analizada. Investigaciones realizadas pdinM¢1993), indican que en
los agrupamientos de alumnos/as atendiendo a sl @daoldgica, podemos
observar grandes diferencias atendiendo a su meelinteligencia. Estas
diferencias aumentan con la edad, por lo que se patente la dificultad de
formar grupos totalmente homogéneos y es neceseeptar la diversidad del

alumnado trabajando con grupos heterogéneos fundaimente.

Debemos considerar que, en ningln caso, los grpatumnos que se formen
seran totalmente homogéneos, ya que es inevitalglentrar diversidad en el

alumnado que forma un grupo.

Gonzalez (2002:177), citando a diversos autoretujagogue:
“La homogeneidad es una utopia y es bien sabidoanrgue los grupos de
alumnos se formen con esa pretension, cada und #ené intereses, ritmos,

estilos de aprendizaje, expectativas, valores, diferentes”.
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Ac) Las agrupaciones flexibles

La nueva modalidad de agrupaciones flexibles ppoa muchos elementos positivos
para lograr una actuacion escolar mas coherentéxynpa a la realidad escolar de cada

alumno.

“Los grupos de alumnos/as son de naturaleza dinamiics individuos que lo
componen no evolucionaran de forma idéntica y asamo, sino con diferentes
ritmos y de maneras distintas, por eso, a estaidadl no puede darsele una

respuesta basada en la rigidez, sino en la fleiagd” (Gonzalez, 2002:178).

Santos Guerra (1993a), llevé a cabo una experialeimvestigacion educativa sobre

agrupaciones flexibles en un centro escolar, deralits cursos académicos. Para
realizar esta investigaciéon se conté con la padmdn activa del profesorado del

centro. Entre los objetivos que perseguia estesptoypodemos destacar los siguientes:
conocer las diferentes propuestas sobre agrupamiélekibles, estudiar los diferentes

espacios fuera del contexto aula y conocer distinécnicas sobre dinamicas y

estructuras de grupo. Como consecuencia de estatigacion educativa, se elaboré

una lista de criterios a tener en cuenta al readigaupamientos flexibles (Figura 3.14).

. Capacidad intelectual de los alumnos.

. Conocimientos previos de los mismos.

. Interés por la tarea y por el ambiente.

. Tamafio de los grupos.

. Historia de los grupos.

. Edad cronolégica de los alumnos.

. Desarrollo corporal.

. Homogeneidad / heterogeneidad.

. Estimulacién psicologica positiva.

. Novedad / rupturas de etiquetas en los grupos.
. Procedencia social y cultural de los alumnos.
. Numero de profesores.

. Eleccién expresa realizada por los alumnos.
. Formacion compensada de los grupos.

. Equilibrio compensado.

. Naturaleza de las actividades.

. Estabilidad emocional de los alumnos.

Figura 3.14Criterios posibles para un agrupamiento flexible
Fuente: Santos Guerra (1993a: 33)
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Al constituir grupos flexibles es conveniente cdesar: nivel de instruccion, cociente

intelectual...y tener en cuenta los siguientes aspdéintinez y Gairin, 1998:119):

- El agrupamiento flexible puede ser horizontalrgggndo a alumnos/as de
clases paralelas) o vertical (agrupando a estwatiade diferentes niveles o
grados).

- La magnitud del grupo ha de ser razonable, fleyttadecuada a la actividad.

- Los componentes de los grupos de trabajo haneder tcaracteristicas
parecidas: capacidades, ritmos...

- Debe favorecerse la relacion de los alumnos esityede los alumnos con el
profesor.

- La utilizacion de diferentes grupos ha de permdli uso de estrategias
metddicas variadas.

- Debe procurarse que los estudiantes puedan ejardeertad de elegir.

A finales de los afios sesenta, Garcia Hoz, compgolkedla variabilidad media en los
colegios empieza por ser de dos afios y medio erepride primaria y alcanza los seis
en segundo de bachillerato, es decir, existe uesaedicia de edad mental de seis afios

cronolégicos.

Para dar respuesta a este problema, el profeseradatender la situacion individual de
cada alumno dentro del grupo en general. Ello darao resultado diversidad de
sistemas, estrategias, y al menos, conseguir digarssu atencion y su tiempo
(Albericio, 1997).

Siguiendo a Doménech (2001) el modelo de agrupesidlexibles responde a la
necesidad de definir el nimero de alumnos/as yetodologia de trabajo, en funcion
de la actividad concreta a realizar. Hay actividagee permiten constituir un grupo
clase normal, sin embargo, otras requieren unan@geon en equipos de trabajo mas

reducidos e incluso otras necesitan ser desaraslldd forma individual.

Este autor, propone diversas posibilidades de agitip del alumnado (Figura 3.15),
priorizando los intereses de aprendizaje y orgawiaael tiempo en funcion de la

siguiente variable:

206



Tipo de grupo Numero de alumnos
Gran grupo 60/ 300
Grupo coloquial 15/60
Equipos de trabajo 12/16
Estudio independiente 1

Figura 3.15Posibilidades de agrupacion del alumnado
Fuente: adaptado de Doménech (2001: 132).

Albericio (1997), en su libro “Las agrupacionesxildes”, propone la posibilidad de
agrupar a los alumnos segun su situacion respécarrdculo. En esta modalidad los
alumnos siguen perteneciendo a un grupo, el clorisigue siendo el mismo y se

trabaja segun el orden mas adecuado para su agagndi

- Los alumnos se agrupan segun el nivel de aprajeden el que estan inmersos.
- Los maestros y profesores han de consideraclgelscomo una continuidad
gue responde a la idea de curriculo, en corriusina escuela facilitadota del

progreso personal de cada alumno.

B) Organizacion del aula en funcién del tipo de agipamiento del alumnado

Uno de los aspectos que influyen en la organizad&los espacios en el aula es el tipo
de agrupamiento del alumnado. Dentro del gruporapleeden surgir diferentes
agrupamientos que requieren estructuras organggatiNferentes, y se realizaran en

funcién de las actividades y la metodologia endetarminada situacion educativa.

En la escuela coexisten las mas diversas formaserdg®fianza y aprendizaje

individualizado con otras muchas de caracter saeidd. Por ello, las implicaciones de

la gran variedad de formas de trabajo docente yedie, tanto de caracter

individualizado como socializado, para el disefrganizacion del espacio escolar son
evidentes (De la Orden, 1974).
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En este sentido, pueden considerarse diversas sadmarganizar la clase en funcion

del agrupamiento de los alumnos/as asi como dactasdades que van a realizar los
mismos (Doménech, 2001; Ruiz, 1997 b y Molina, 3993

Gran grupo:

Para considerarse gran grupo (Figura 3.16), este dstar formado entre 60 y
300 alumnos. Este tipo de grupo es adecuado palaare actividades de

introduccién, motivacion, estimulacién a la invgatiién propia, presentaciones
verbales, graficas...Por ello, requiere aulas dotadasbuenas condiciones

acusticas y visuales, preferiblemente dotadas adkomaudiovisuales.

El grupo clase sirve como 6rgano que regula la igencia de la clase,
estableciendo en ella las normas y recogiendoolasisnes a lo problemas que
van apareciendo y por otro lado sirve para comunamo tipo de experiencias,

descubrimientos, etc.
El papel del profesor en este tipo de grupos, edeanoderar, sistematizar y

ordenar dichas comunicaciones para llegar a laoealwn de una guia de

trabajo que posteriormente es presentada a losakias.

Pantalla

Pizarra

Profesor

Alvmnos

Figura 3.16Distribucién en gran grupo
Fuente: Molina, (1993:104)
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Grupos medio o “coloquial:

Los grupos coloquiales (Figura 3.17) pueden esianddos entre 15 y 60
alumnos. Son grupos dirigidos a realizar actividade debate, asi como
seleccionar técnicas y medios de trabajo que postente se realizaran por

equipos. Este tipo de agrupamiento requiere peguadias con instalaciones

apropiadas para la discusion.

< Mesa redonda Profesor

00Oy

S

Grupo cologuial

lossjosg

Avlu cologquial

o o ] of | o ] <
o |of ] o |of ]

Figura 3.17Distribucion en grupo coloquial
Fuente: Molina, (1993:105)

Grupo pequefio o0 “equipos de trabajo”:

Los equipos de trabajo (Figura 3.18) son gruposdolos por un numero
reducido de alumnos/as (12 a 16). Este tipo deogesgp recomendable para
realizar actividades escritas, manuales, asi casigue requieran observacion y

experimentacion. Los espacios mas adecuados emcen serian las aulas-

taller, el laboratorio o la biblioteca.
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El trabajo en equipo lo realiza un grupo reducidcatblmnos/as, siguiendo una
metodologia colaborativa. Esta modalidad de agrigr@tm es muy adecuada

para el desarrollo de contenidos de procedimiemictijudinales.

Grupo pequenio
Seminario

a g 0 ]
5 g 5 2 O &y

O

Profesor

O 3 D (7 \D
T
] o 0 0 q w

Profesor

sosimal A [pusjoy

Figura 3.18Distribucion en “equipos de trabajo”
Fuente: Molina, (1993:106)

+ Estudio independiente:

El trabajo independiente es el realizado por ua ablmno de forma individual.
Este tipo de trabajo, permite que el aprendizajadezué al ritmo y capacidad
de cada alumno/a, ya que cada uno aporta lo quetdr@orizado acerca del

objeto de estudio, teniendo la posibilidad de ageede sus propios errores.

El estudio independiente comprenderia desde aatlesl puramente de estudio,
hasta la formacion y desarrollo de proyectos deajoa Destacar que las aulas

con cabina pueden ser el lugar mas idéneo patiaaeakte tipo de actividades.

C) El grupo-clase

El grupo-clase, ademés de poseer un caracter faumaihistrativo, también posee una

organizacion de tipo informal en lo que se refi@ras relaciones socio-afectivas que
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surgen en el mismo. Por ello, es importante qugrgbo clase ademas de atender al
desarrollo del aprendizaje académico, tenga entawwdrdesarrollo emocional de todos
y cada uno de los alumnos/as que conforman el grupo

Esto quiere decir que simultaneamente ha de ddasseel grupo-clase en general y

cada uno de sus miembros en particular.

Siguiendo a Vigy (1987), en la concepcion de laagedia tradicional, el papel del
maestro respecto al grupo-clase, era el de lidriwio y Unico dispensador de
conocimientos. En definitiva, el maestro era quserencargaba de organizar, ensefar,
controlar y mantener la disciplina, mientras que &umnos eran meros receptores

pasivos.

Por otro lado, estd la pedagogia cooperativa, eoudd el profesor es mediador,
catalizador, animador y regulador del proceso deeBanza-Aprendizaje, ayudando a
sus alumnos a descubrir, construir, organizar shiente y participar en su propia

formacion.

En la Figura 3.19, puede observarse de forma grédi principales diferencias entre la

pedagogia tradicional y la pedagogia cooperativa:

Pedagogia tradicional

Pedagogia cooperativa

objetivd primero GRUPO CLASE

UN MAESTRO

L.

IMPARTIR

/

'

EN FRENTE

CONOCIMIENTOS

f

intercambios

DE LOS NINOS

animadores del grupo
0 conductor
PoOCco a poco, puede
ser un nifio

Figura 3.19Pedagogia tradicional versus Pedagogia cooperativa

Fuente: Vigy (1987:106-107).
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Siguiendo a Pol y Morales (1982), estas dos tenaenmedagdgicas requieren una

distinta estructuracion del espacio:

» Requerimientos de la pedagotfiadicional” :
El profesor debe ver a todos sus alumnos y losradsndeben ver al profesor y
el encerado. Los alumnos deben estar sentados,cheseclo, leyendo,
escribiendo, y, sélo cuando se les pregunte, hdblamodos los alumnos
desarrollan una misma actividad al mismo tiemp&o Ehplica que se de una
recepcion monotona, en habitaculos cerrados eitdénta lo largo del pasillo
que requiere de unas aceptables condiciones luasnuara ver la pizarra y al

profesor, y unas condiciones acusticas suficiguaes oirle.

* Requerimientos de ldpedagogias activas”
Los alumnos desarrollan actividades diferentesjmgrdose de forma diversa y
escogiendo el espacio mas idoneo para cada trdbagte cierta simultaneidad
en el desarrollo de actividades diversificadasd&eaina dinamica grupal que
induce al movimiento de los alumnos y del profespre deja de ser un
instructor desde un punto fijo. Ello implica la aedad de disefios dotados de
flexibilidad, de modo que permitan el trabajo aot™o y en equipo de los
alumnos y que adopten las formas, medios y métagles las distintas

situaciones de aprendizaje requieren.

Ca) Numero de alumnos/as por profesor

El nimero de alumnos/as que esta a cargo de uasproés una variable con efectos
significativos en la eficacia del proceso de enseéaprendizaje, ya que estudios sobre
el tema demuestran que influye tanto en la cantidagho en la calidad de las

actuaciones de preceptores y discipulos (Gomezl D&196:559):

« En las clases de grandes dimensiones, el profesioe dedicar una parte
significativa de su tiempo a tareas no directameglgcionadas con la accidn
didactica (disciplina, distribucibn de material, nmqlimentacion de

documentacion, etc.)
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* Si aumenta el tamafio del grupo, y permanece cdastamdo lo demas,
disminuyen las ocasiones en las que se puedenlezsmlrontactos directos

docente/discente (para corregir, motivar, pregyotantar,...)

» Al existir, por otra parte, un mayor numero de licéenbios profesor/alumno a
medida que se decrece el numero de escolares qtike rensefianza
simultdneamente, el tiempo durante el cual cadalasesta efectivamente

implicado en su trabajo se favorece con la dismdémudel “tamafio” de la clase.

Tras analizar la influencia del nimero de alumrogar profesor en el proceso de
Ensefianza-Aprendizaje, podriamos afadir el rendimi@cadémico como factor a
tener en cuenta. En esta linea de investigaciomeZ®acal (1981), citado por Molina
(1993:103), llega a la conclusién de ¢aenumero de alumnos/as por clase no influye
ni positiva ni negativamente sobre el rendimiergcodar”.

En conclusion, el nimero de alumnos/as por profesoprincipio, no es una variable
determinante en la practica educativa. No obstaleiee respetarse el nUmero maximo
de alumnos/as por grupo-clase fijado por las Adstiaciones Educativas, el cual,
conforme a la legislacion vigente, es de 25 alum@wscada unidad de Educacion

Primaria.
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Capitulo IV

Organizacion y distribucion
de los espacios en el centro
educativo y en el aula



La escuela, como institucion educativa, debe apoibalos aquellos elementos
necesarios para conformar el espacio escolar, engezlesde el aula hasta todos los
espacios que componen en edificio - escuela ylsededores. Al configurar el espacio
escolar, no debemos olvidar todas las caractersstjue definen el uso y la distribucion
de los espacios, atendiendo a las dimensiones liarabescolar, decoracion,...ya que
todos estos elementos nos aportan gran informacibre el proceso de aprendizaje de

nuestros alumnos/as.

Siguiendo a Velasco Maillo, Garcia Castafio y DiaRdda (1993), citados por Heras
(1997:16), “Saber como se distribuye el espacio, como estaaspdelimitado y

amueblado es ocupado por diferentes sujetos y c@mofin, es usado y con ello
cumple diferentes funciones, es comenzar a explpzte de los vehiculos de
transmision de informacion de los que se sirve dauela y, ademas, parte de los
contenidos que en la escuela son transmitidos. Podlemos llegar, a través de las
estructuras fisicas, a representar algo tan sigativo de la escuela como es la

identidad en términos de valores y los fines quaessiguen en tal institucion”.

Weinstein (1974), citado por Bldzquez (1988:3583)iz6 un informe sobre el andlisis
de disefios de aula, intentando determinar la infiaedel mobiliario y su distribucion

en la calidad de la ensefianza, concluyendo quaidpsnibilidades y organizacion de
materiales y el equipo-mobiliario resultan ser @actdr de los mas efectivos de
prediccion y calidad de un centro. Por lo tantajiséfio, mobiliario y equipo didactico,
cumplen una verdadera funcion pedagdgico-didadieztando al nivel de rendimiento

y de actitudes positivas ante la tarea escolar.

4.1. Elementos estructurales del espacio en lastihgciones educativas

El espacio escolar es un factor determinante enoekeso de ensefianza aprendizaje, ya
que esta siempre presente en la comunidad edugativéanto, debemos hacer especial

mencion a su estructura. Este, puede configurapseta de unas variables que toman

mucha importancia en tanto en cuanto son mas dimextte percibidas (Heras, 1997):
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* Elementos dimensionales: la dimensién, proporciolassformas geométricas y

la luz son elementos que modifican y determinasagdcter del espacio.

» Caracteristicas materiales de los elementos qugatinel espacio. El color, la

textura, la opacidad o la transparencia contribwytnconfiguracion espacial.

A su vez, los espacios educativos pueden clasfcatendiendo a las caracteristicas

diferenciales entre unos y otros, debido a la padridad de cada uno de ellos y su

funcidn dentro de la institucion escolar, pero ®@tlos tienen en comun facilitar al

alumnado en el proceso de adquisicion de conoctosen

Doménech y Viflas (1997) hacen una clasificacion lake diferentes elementos

estructurales que conforman el espacio dentro elgr@ educativo, estos pueden ser:

docentes, recreativos, de servicios, de gesti@agirdulacion:

Los espacios docentes

Se denominan espacios docentes a todos aquellosugden cumplir una funcién
formativa multiple (aula ordinaria, aulas espeeasic biblioteca...). En estos
espacios se desarrolla una actividad educativagragla respecto al curriculum de

cada clase, nivel o etapa.

Los espacios recreativos

Existen espacios ludicos que estan integradossecelatros y también cumplen una
funcidon educativa. Un ejemplo de estos espacioggruser los patios, los cuales
pueden denominarse espacios recreativos, dondien@h@do actua de forma libre y
espontanea, por lo que también se fomenta la odiém entre iguales de forma

espontanea.

Los servicios
Dentro de los espacios denominados como servicgopueden encontrar los
espacios sanitarios y el comedor. Es imprescindjbke estos espacios mantengan

un orden y una limpieza exhaustiva para poderatilbs de forma adecuada.
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* Los espacios de gestion

Estos espacios estan disefiados para albergaripmldéd gestiones vinculadas al
conjunto de actividades que se realizan en el@eetrtre ellos se pueden encontrar:
secretaria, direccidn, conserjeria y la sala déeepoves.

* Los espacios de circulacidon y comunicacion

Los espacios de circulacién y comunicacion son lazgigue sirven de conexion
entre el resto de espacios del centro educativgurids ejemplos son: pasillos,

escaleras, vestibulo...

Ademas de estos espacios, también es importarde éancuenta aquellos espacios
dedicados al trabajo de los miembros de la comdrediaicativa, un ejemplo podria

ser la sala de reuniones, sala de reprografiacalmaala de limpieza...

4.1.1. Equipamientos del centro educativo

El equipamiento escolar es un elemento de apoya &bor educativa y cumple una

funcion didactica y pedagogica, lo cual repercutéaecalidad del centro educativo.

Siguiendo a Gairin (2001), al definir el espacicots, ademas de los aspectos
meramente constructivos, influyen los equipamienestructurales (estanterias,
armarios empotrados...), los madviles y el mobiliatia. concepcion y desarrollo de
todos estos elementos esta relacionado directanuamtela Pedagogia, el espacio

arquitectonico y el usuario del mismo, y sdélo cotgunente adquieren sentido.

Los equipamientos en un centro educativo estantitgdss por el conjunto de
elementos que complementan a la estructura bastaedificio y sus distintas
dependencias. Estos son imprescindibles para d#aarel proceso de Ensefianza-

Aprendizaje en cualquiera de las etapas educdfd@ménech y Vifas, 1997).

De acuerdo con estos autores, los equipamientaedi#b educativo, en general, deben

poseer las siguientes caracteristicas:
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« Ser flexibles y adaptarse a distintas necesidadi@sotones educativas.
* No impedir la movilidad del alumno en el centronyet aula.

» Potenciar la integracion y la autonomia de todesalomnos. Deben estar a su

alcance.

» Adaptarse a las necesidades educativas concretasetipa y el area especifica

de trabajo.
+ Facilitar el tratamiento de diversidad en el aula.

» Favorecer la relacion entre las personas, la camaidin y la relacion entre

escuela y entorno.

Ademas, también se puede hablar del equipamiepezi#Eo de cada aula educativa, el
cual debe responder a las necesidades formativasupgen dentro de la misma. Es
decir, el equipamiento debera estar adaptado a uadade las diferentes etapas
educativas que se imparten en el centro, porqueadgnte el equipamiento de una

clase en educacion infantil sera diferente al dedeneducacion primaria.

Doménech y Vifias (1997:28), proponen que el matnlig la disposicién de la clase
deben favorecer tres aspectos importantes:

1. El acceso facil y directo a los materiales paralga&lumnos y alumnas puedan

usarlos sin ningun tipo de dificultad y fomentaaldgonomia.

2. La presencia de lugares para la exposicion perntardm la actividad de la
clase.

3. La libre expresion y participacion de los alumnasrieleras, buzones de

sugerencias, etc.).

También se debe considerar la importancia que adguilos equipamientos en los
espacios dedicados a actividades de caracter |Uchooo es el denominadeecreo” ,

necesario espacio de descanso de la actividacaescol
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En este sentido, el profesor Blazquez (1993:358Qoea un conjunto de propuestas

dirigidas a la utilizacion de las instalacionesaparzona de recreo:

» Los patios pueden animarse con toboganes, coreinehstruidos de distintos
materiales, tuberias de gran diametro, desnivelestedreno, columpios,
espalderas, bicicletas, cajones desmontables peana,aobjetos diversos para
meterse dentro, bloques de madera o de plasticomateos de coche
debidamente pintados para rodar, pasar por en medio

» Suelos de cemento, tierra o baldosas en los quea figyras geométricas:

cuadrados, triangulos, tableros de ajedrez, juego® la rayuela...

* En el patio podrian impartirse clases de manuabsiagintura y modelado.
Bastaria con la instalacion de poyetes de diveaftasas para uso mdultiple,

también utilizables para el descanso.

* Una plataforma elevada puede usarse como esces@viendo de almacén su

parte baja para guardar sogas, aros, material deates, etc.

* Uno de sus rincones puede utilizarse como rincoguiféol, para que los nifios

representen sus propias creaciones.

« No son nada costosos unos muros, bien colocadosammrtes para paneles,

gue a la vez que decorativos se utilicen para aosnavisos...

* Rincones de este espacio de los patios, atragtigagerentes, pueden utilizarse
para relajacion y concentracion individual, o gardin, huerto escolar, pequefia

charca...
Las propuestas disefiadas por Blazquez, forman @orgunto una serie de medidas

facilmente adaptables a la realidad educativa y guasu mayoria, no suponen una gran

inversion al centro educativo.
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4.1.2. Mobiliario escolar

Al hablar de mobiliario escolar nos referimos a ipgmientos y materiales que
contribuyen a realizar la actividad educativa. To@athalmente hablabamos de mesa y
pupitre como elementos fundamentales, ahora sen@mpauevos equipamientos que

facilitan el trabajo individual y colectivo.

Los distintos elementos que constituyen el equipatoi de un centro deben ser
compatibles con las caracteristicas del edificicokes en cuanto a dimensiones,

materiales y disefios (Martin-Moreno Cerrillo, 1997)

Siguiendo a Gairin (2001:169), las caracteristopass debe reunir el mobiliario escolar

son las siguientes:

a) Fisicas:

- Ligereza, que permita participar al alumno eartiéenacion de la clase.
- Seguridad o ausencia de riesgos para el usuario.

- Resistencia o capacidad de duracion.

- Economia de coste y mantenimiento.

- Higiénico o adaptable a la anatomia del sujeto.

b) Estéticas:

- Dentro de su funcionalidad, el mueble debe sko,bde color agradable y de

acuerdo con el ambiente circundante.

c) Pedagégicas:

- Autosuficiente para cubrir las necesidades de us
- Polivalente o utilizable en espacios diversos.
- Apilable para permitir espacios libres.

- Conjuntable para permitir una utilizacion comun.
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La escuela tradicional estaba dotada con el mhtsigico que era considerado como
suficiente, sin embargo, actualmente existe graiedad de mobiliario escolar, el cual
sirve de apoyo al programa pedagdgico y didactico.

Al respecto, Blazquez (1993:352), especifica unaesde condiciones que ha de

cumplir el mobiliario escolar:

* Mobdulos flexibles, que se adapten al trabajo gropatividual.

« Mesas acoplables entre si (rectangulares, cuadradasrapezoidales),
susceptibles de facilitar los reagrupamientos parareacion y desarrollo de

determinadas “situaciones de aprendizaje”.

* Muebles con estanterias inclinadas para la colénaie libros y trabajos de los
alumnos, que crean un estimulador ambiente paetiddad escolar, al tiempo
que pueden ser utilizados para delimitar o deéspacios concretos, segun los

tipos de actividad.

e Paredes que permitan instalar pinturas, dibujoselpa para el trabajo de los

alumnos o espejos para psicomotricidad, mimo odeat

* En sus proximidades, si no es posible dentro dil, d&ay que contar con
armarios para su ropa y materiales de trabajopbjetos personales (canicas,

cromos, etc.).

* Los carros o pequefios muebles rodantes en losequenserva material escolar
para que pueda ser trasladado a los diferentesekiglbnde sea necesario en

cada momento.

En definitiva, actualmente podemos encontrar digadsde mobiliario escolar de alta
calidad, por lo tanto debemos seleccionar el migmofuncion de su utilizacion
(individual o colectivo), su distribucién (fueradentro del aula) y atendiendo a las

necesidades especificas del propio centro educativo
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4.1.3. Materiales curriculares

En todo proceso de ensefianza-aprendizaje es inmuide tener en cuenta la
utilizaciéon de un conjunto de materiales didactigagurriculares que facilitan llevar a

cabo la actividad educativa en su conjunto.

Los materiales curriculares forman parte del egpaducativo en general y del aula en
particular. Por ello, es importante realizar unacadda seleccion y distribucion de los

mismos, con la finalidad de facilitar el procesdesenianza-Aprendizaje.

Existe una evolucién en los materiales aplicadlasemsefianza, los cuales han variado
en cantidad y calidad, desde el uso del manuabro Ide texto hasta los medios
informaticos o el uso del CD interactivo. Sin engmarpodemos afirmar que su valor
pedagogico sigue dependiendo del contexto e imealidad metodolégica con que se
usan (Gairin, 2001).

Los materiales curriculares tienen una funcion dasente instrumental y deben ser
valorados por su contenido (forma o disefio) y ponso en diferentes situaciones, bien
sea por ciclos educativos, trabajo en grupos...

Conforme a Doménech y Vifas (1997), podemos haoer alasificacion de los
materiales didacticos en funcion de su uso (indiaid colectivo) y de su ubicacién
(aula o lugares comunes en el centro educativgu(&i4.1).

«  Material de uso fungible.
INDIVIDUALES
e Libros v materiale:
e Material de uso fungible.
COMUNES e Material de consulta.

*  Material especifico de L

. De aula.
—>
. Especifico v comun al cent

Figura 4.1 Tipos de materiales curriculares
Fuente: Adaptacion propia a partir de Doménechia¥i(1997: 32).

Segun su
ubicacion
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Los materiales curriculares cumplen la funcién ée s medio, mediante el cual se

propicia el proceso de Ensefianza-Aprendizajeyadajue permiten un control sobre lo

gue se ensefia y se aprende. Por todo ello, debesstsmuladores (en sus formas,

colores, texturas...), resistentes, simples al migemopo que proporcionen la necesaria

concentracion para realizar las actividades y,(hmo, se han de utilizar materiales

gue no sean toxicos y que reunan las condicionssgl&idad necesarias.

Las funciones que deben cumplir los materialesalares como medio de aprendizaje

son las siguientes (Figura 4.2):

FUNCION

DESCRIPCION

EJEMPLOS

Motivadora

Es el primer efecto que provoca su uso. Su signeor ejemplo, el uso de una cartilla escolar pasagsos

en la formacion de adultos puede ser positivo

negativo. Normalmente permiten ofrecer un

aprendizaje “mas real” y de forma mas atracti

No obstante; a veces pueden provocar el aum
de ansiedad frente al aprendizaje.

erdeficiente y escasos habitos de trabajo intelepueadie

ade alfabetizacion en personal adulto puede prouata
a. despliegue multimedia en adultos con escolarizaci

resultar un factor obstaculizante al inicio delqaso.

Innovadora

Cada nuevo medio que se utiliza plantea un ny
tipo de interaccion entre el sujeto y el aprendiz
lo que provoca que el modelo de comunicacid
varie. Toda introduccién de un nuevo medio e
estrategia genera cambios importantes en g
desarrollo de la misma que han de ser planifica

aj hacia la calidad las posibilidades de retroalimetta

ewd se introduce el video en una clase de sensibifin

n con respecto al emisor varian; por lo que el rbl de|
la profesor ha de acentuarse mas en las habilidades
| regulacion de la comunicacién que en ser la fudate
dos. emision.

Estructuradora

Los medios representan y traducen la realidg|
Durante su disefio y realizacion se codifican
organizan y ordenan los datos de la realidad y
conocimiento de un modo peculiar. Esta
estructuracion depende tanto de los criterios
disefio como de las propias capacidades técn
del medio.

dPor ejemplo un libro de consulta organiza y reprieska
realidad en funcién de la intencién del autor y oan
dehayor grado de abstraccion que un video documer]
Las transparencias nos muestran la realidad o e
tdeconocimiento a modo de flas visuales que condelasa
cas idea expresada por el ponente.

Orientadora y
reguladora del
aprendizaje

Nos referimos a su capacidad para facilitar y
organizar las acciones instructivas. El mediq
permite actuar como guias metodoldgicas
organizadoras de las experiencias de aprendiz
Es decir, permite orientar y guiar el proceso d
Ensefianza-Aprendizaje.

Por ejemplo, el libro del alumno no sélo ofrece

contenidos (escritos visuales) sino que incluye

recomendaciones, plantea ejercicios, orienta las|
aje. respuestas, plantea preguntas, etc...
e

barrera de aprendizaje por considerarse denigrahte.
bn

tal.

>

Condicionadora del
aprendizaje

Respecto a esta funcién no existe un comurn

acuerdo. Sin embargo, investigaciones como |

Mayer y Greeno (1972) parecen corroborar que

medios ejercen un impacto diferencial sobre
aprendizaje. Es decir, que el tipo medio utiliza

puede condicionar el tipo de procesamiento d

informacion que el sujeto va a realizar.

Este hecho puede ser importante cuando pretende
a de emplear ciertos medios tecnolégicos con sujetos
loshabituados a un aprendizaje afianzado en habitos
el estudio soportados por medios tradicionales. Po
do ejemplo, el uso del ordenador como Unico medio g
e ensefianza en sujetos que presentan habitos daes|

centrados en el dominio lectoescritor sobre soport

mos

@

tud

[¢)

impreso.

Figura 4.2;Funciones de los materiales curriculares
Fuente: Abengoechea y Romero, 1991, (citado pairc2001: 172)
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Doménech y Vifas (1997) afaden que los materialescalares deben poseer las

siguientes caracteristicas:

Motivadores

Los materiales curriculares deben de introducir gtivar al alumnado, con la
finalidad de despertar su interés por la actividadizada. Podemos conseguir la
motivacion de diversas formas, bien por la formalate materiales (atractivos,
como por ejemplo el ordenador), bien por el propantenido (tematicas

adaptadas al interés de los alumnos), o bien medéuplanteamiento del tema.
Informadores

Los materiales deben ofrecer informacion ampliajrghl y diversa sobre la
tematica que se va a trabajar, siempre adaptadévell educativo al que va

dirigida.

Orientados didacticamente

Los materiales han de estar debidamente estruotirgdsecuenciados, pero
también han de ser flexibles para permitir disintaspuestas de trabajo de los

alumnos y diferentes planteamientos del profesorado

Polivalentes, plurales y variados

Los materiales han de recoger diversos puntosdie, \asi como deben poder ser

utilizados en diversas situaciones.

Escolares v no escolares

Los materiales que se utilizan en la escuela menigporque ser de uso exclusivo
para la misma, sino que pueden utilizarse diversateriales presentes en nuestra

vida cotidiana, los cuales pueden contribuir aajabdiferentes temas educativos.
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4.1.4. Espacio y tiempo como recursos fundamentales el centro educativo

Espacio y tiempo aparecen como dos variables fuerite relacionadas entre si.
Ambas forman parte de los recursos que utilizaeetro educativo para responder a las

actividades formativas del sistema educativo actual

Cualquier tipo de actuacion educativa incluye ppasstos indispensables para
considerar el espacio fisico donde se realiza@sa@on asi como el tiempo disponible

para ella.

Santos Guerra (1977:81), explica que el espaaitg &n su caracter fisico, como en su
vertiente psicoldgica, constituye uno de los fagogue definen nuestra personalidad,
ya que“‘junto con el tiempo forma una de las coordenadasstenciales sobre las que

se asienta la vida del hombre”.

El movimiento de escuelas eficaces, ya descrito aaterioridad en el capitulo II,
resalta las caracteristicas basicas respecto aktiesp el tiempo (Davis y Thomas,
1992):

» Utilizacion al maximo del llamado tiempo real de@pdizaje esto es posible a
partir de una participacion efectiva del alumnado.

» La aportacion y utilizaciébn de recursos especificesto implica tanto a las
autoridades escolares como al propio centro edwcati

« Utilizacion eficaz de los recursppara conseguir calidad en las instituciones
educativas.

* Los cambios basicos de la concepcion curricular lleean la distribucion

espacial y temporal como reflexion de los equipm=edtes.

El factor “tiempo” es susceptible de ser considerado tanto desdepemspectiva
cuantitativa, en referencia a la cantidad de tiedgque disponen profesores y alumnos
para realizar su trabajo, asi como cualitativa, ceanto a la pertinencia de la
distribucion del tiempo disponible durante la jatag el curso escolar (Gomez Dacal,
1996).
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En este sentido, el tiempo del que disponen lasmbs para su aprendizaje depende, en
gran parte, de la actuacion docente. Rué (2001:Exl)mera una serie de conductas
docentes que ejercen una influencia real en epirede trabajo del alumnado:

« Planificar adecuadamente el tiempo de ensefianzadg aprendizaje para la
gran mayoria de alumnos.

* Incrementar la atencién sobre la organizacion dectimtextos de ensefianza y
aprendizaje.

» Atender a la planificacion y organizacion de losgedimientos implicados en la
situacion de ensefianza.

» Especificar las caracteristicas de las tareas esmmgadlas asi como las normas
que deben cumplir.

* Presentarles de modo eficiente las tareas a realiza

» Buscar formulas organizativas de las actividades rgduzcan los tiempos de
espera para los alumnos acerca de las indicacisolee el trabajo o las
correcciones.

* Introducir sistemas de autoapoyo cooperativo eglt@umnado, para resolver
consultas, correcciones o la evaluacion de laagare

» Facilitar espacios de tiempo complementarios aatdividades de aprendizaje

para las actividades de sintesis y de recuperaediertos alumnos.

Segun Hargreaves (1992), el tiempo es relativojeiub, tiene distinta importancia
para los profesores y para la administracion. laléacia administrativa consiste en
ejercer un mayor control sobre el trabajo del mofey sobre su tiempo, en regularlo y
racionalizarlo cuando lo préactico seria dotar des me&sponsabilidad y flexibilidad al

profesorado respecto a la organizacion y asignatedsu tiempo.

Al respecto, Vifias (2001:180), establece una skxiprincipios a tener en cuenta para

una utilizacion funcional del tiempo:

* Principio de globalizacionTodo tiempo se debe tratar de modo global. El
tiempo de los profesores y de los alumnos se dainizar considerando el

conjunto.
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» Principio de priorizacionEl tiempo nos muestra la necesidad de priorizadan

objetivos y actividades, ya que el tiempo es unabke a tener en cuenta en la

realizacion de las mismas.

» Principio de distribuciére labores también en funcién de la disponibilidatl
tiempo.

» Principio de racionalizacion y de coheren@artir de distribuciones temporales

ligadas a criterios que se ajusten a la realidaduteculo.

El sistema educativo, en general, tiene una seriénutaciones que sin duda van a

condicionar la utilizacion del espacio y el tiengmno recurso educativo.

Doménech y Vifias (1997:15-16) enumeran una seriénd&ciones en los centros
educativos respecto a la utilizacion del espacifin ale concienciar a la comunidad
educativa y contribuir a la mejora de la funciocette:

* Loshorariosde los alumnos en actividades extraescolares pleonentarias no

ofrecen ninguna solucion a esta problematica.

» Las normativaspropuestas por los reglamentos de centros, establgrandes

limitaciones a su autonomia.

* Losrecursosque pueden utilizar los centros son muy limitados:
- Unificacion y suma de horarios entre docentegdiskintas especialidades.
- Falta de recursos para la gestion, ya que elptededicado para ello es
insuficiente.
- Respecto al horario de dedicacion directa dedt@entes, existen déficits
en el tiempo de preparacion de las clases.
- Los centros educativos con espacios compartirdestdienen pocas

posibilidades de utilizacion del espacio y mobitiagscolar muy rigido.
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4.1.5. El clima escolar

El clima escolar caracteriza a los centros eduagatyvhace que se diferencien del resto,
mediante el comportamiento y manifestaciones dersesibros. El concepto de clima,
como elemento configurador del espacio, puede ayadeomprender las diversas

relaciones que se establecen en los centros edhsati

Desde una perspectiva integradora, en palabrasrd@ridez (1994:3):

“El clima escolar es el ambiente total de un cergoucativo determinado por todos
aquellos factores fisicos, elementos estructuralgstsonales, funcionales y
culturales de la institucion que, integrados inter@amente en un proceso
dinamico especifico confieren un peculiar estilo tano a la institucion,

condicionante, a su vez, de distintos productosa&tos”.

Por ello, un centro escolar, donde las relaciomgee dos distintos miembros de la
comunidad educativa (profesores, directivos, alwstas...) sean positivas, se fomente
un buen clima de trabajo, etc., estara en mejaradiciones para conseguir resultados

positivos y no limitados exclusivamente al rendimieacadémico.

Anderson (1982), citado por Coronel, Lopez y SamcliE994), considera cuatro

dimensiones que engloban la totalidad de composeleleclima de un centro escolar:

1. La ecologia: aspectos fisicos y materiales de éogras (tamafio, organizacion

del espacio, equipamientos...)

2. El medio ambiente: todos aquellos factores relaados con las caracteristicas e

idiosincrasia de los miembros de la organizacion.

3. El sistema social del centro: conjunto de reglasrggulan los comportamientos

e interacciones entre los miembros de la institucié
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4. La cultura del centro: incluye las variables quiéejan las normas, sistemas de
pensamiento, valores, estructuras cognitivas, fetggdios compartidos por los

componentes de la organizacion.
Existen una serie de factores estructurales y xtrdkes que, unidos a las
peculiaridades personales de los miembros orientrélima escolar en un sentido u

en otro.

Siguiendo a Sabirén (1999), destacaré aquellosricimas relevantes que determinan

el clima escolar:

» Edificio escolar desde el clima escolar resulta l6gico considelas

caracteristicas fisico-arquitectonicas como unaabbr mas dentro de la
organizacion escolar, y por tanto, con incidenagiaek clima que en ella se

fragua.

« Tamario del centroestudios sobre el tamafio de los centros sefalatroc

aspectos importantes que determinan el tipo deactisaolar: l&zapacidad fisica
(el nimero de alumnos que es capaz de acoger gbkehpersonalque el
centro tiene a su disposicion (tanto docente, coespecto a personal de

servicios), logecursos(en numero y disponibilidad) y tatio profesor/alumno

» Complejidad institucionalse comprueba una relacidon proporcional existente

entre el incremento de la complejidad de una orgaitn y el componente
administrativo de la misma, la satisfaccion demsiEmbros, el grado y tipo de

autoridad y, consecuentemente, el tipo de clima.

En la actualidad, existen diversos instrumentosnolida eficaces que permiten
detectar el clima escolar de cada centro educdiinte las técnicas mas utilizadas se
encuentran el cuestionario y la observacion y ambasden a utilizarse

simultaneamente.
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El instrumento que mas ha influido en la descripaitel clima escolar ha sido el
Organizacional Climate Description Questionnai(®.C.D.Q.) creado por Hoy y
Clover en 1986. Este cuestionario fue validado eelsion espafiola por Lopez Yafiez

en 1994, quien ha adaptado la escala, reformulalgdmos items y sustituyendo otros.

4.2. Aspectos que configuran los distintos espaciescolares

Existen diversos aspectos que determinan la coafigin de los distintos espacios
escolares. Uno de los factores determinantes ebmansiondel centro educativo,
debido a que segun las dimensiones del edificiogpodonfigurarse los espacios de una
forma u otra. Otro de los factores a tener en euentla distribucion del espacio es la
etapa educativadependiendo de esta organizaremos el espacarwe diferente. Por
altimo, debemos considerar ehtorno en el cual estd inmerso el centro educativo

(urbano o rural), ya que esto también influye ghaizar y distribuir los espacios.

Es fundamental que se disefien, proyecten y comrstribpenos edificios escolares,
teniendo en cuenta el equipamiento adaptado aelessidades del alumnado. De esta
forma, se contribuye gratamente al desarrollo disisocial y cognitivo de los

alumnos/as.

4.2.1. El espacio segun la ubicacion del centro ezitivo

La organizacion del espacio en un centro educdib® tener en cuenta el entorno en el

gue esta inmerso porque este influye directamantia actividad educativa diaria. En

funcion de su ubicacion podemos diferenciar dasstie centros:

+ Centros educativos en zona urbana

Este tipo de centros estan ubicados en ciudadespnbjlacion es mayor de 25.000

habitantes.
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El entorno que rodea al centro asi como el nivelosecondmico del mismo puede
influir directamente en la préctica educativa @diaRor este motivo, también puede
hacerse una clasificacién en funcion del &rea ddan el que estén ubicados. Por
ejemplo, la clase social de un barrio obrero distastante de la de un barrio en

pleno centro de la ciudad.

Centros educativos en zona rural

En los centros educativos inmersos en poblaciéal,reon varios los aspectos a
tener en cuenta, en primer lugar el niumero de abdsmy profesores es
frecuentemente bastante reducido. Por lo tantajed® desarrollar una politica
compensatoria para que no se discrimine, en c@amstalaciones, equipamientos y

recursos, por el coste elevado de las construczione

Normalmente en la escuela rural se comparte un onisspacio para diferentes
niveles educativos, por ello, este ha de ser flexitbe forma que integre todas las
necesidades de Ensefianza-Aprendizaje y se puegtamdadiferentes situaciones

educativas.

4.2.2. El espacio segun las dimensiones del cergdhucativo

El espacio escolar debe adaptarse a las dimensestresturales del edificio, prefijadas

por la normativa que regula las construccioneslase(explicada en el capitulo 1).

Los centros educativos se disefian y construyenapdonsen la utilizacion de los

mismos, tanto por los alumnos como por los proéesor

Mantener en funcionamiento un centro educativogeexina gran inversiéon tanto de

recursos materiales como humanos, por ello, afidides edificios se tiene en cuenta la

ratio profesor-alumno y el nimero de unidades @al$mue se estableceran.
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4.2.3. El espacio segun la etapa educativa

El espacio se configura de forma diferente en funcle la etapa educativa, debido a

gue cada nivel educativo tiene unas necesidadesiéisps que le diferencian del resto.

A pesar de que el presente estudio se centra extafa de Educacion Primaria,

describiré brevemente las diversas etapas edusajiveu organizacion respecto al

espacio con la finalidad de comprender las diféesnexistentes entre ellas.

Educacion infantil

La Educacion Infantil se estructura en dos cicebgrimero se imparte en centros
de Educacién Infantil y el segundo estd integraddos centros de Educacion
Primaria. Aqui solamente haré referencia al seguotp, puesto que esta

relacionado directamente con el ciclo inicial dedacacion primaria.

En esta etapa los espacios deben organizarseetdodn primer lugar a la edad de
los alumnos, estos son muy pequefios y por ellositaneque se les facilite al

maximo los accesos tanto al aula como a los mbdsrm ella ubicados.

En el aula de Educacion Infantil ha de adoptarsenodelo de organizacion del
espacio no estructurado, modificable y dinamicastituyendo un espacio abierto a
la interaccion, puesto que los alumnos de esta gtapen en accion, en orden, a los
procesos de aprendizaje asi como el contacto dingatoncreto con el espacio
contextual en que se desenvuelve su actividad 1iBat2003).

Una caracteristica basica de la organizacion deas en la etapa infantil es la
distribucion por rincones o zonas de trabajo. Ndmeate en un aula de educacion
infantil se pueden encontrar diferentes rinconemacoson: juego simbdlico,

matematicas, construcciones, lenguaje...Todos elleefddos para realizar

actividades simultaneas con el conjunto de los atsm
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Educacién primaria

En la Educacién Primaria se debe potenciar un artébgeguro, atractivo, relajado
con la finalidad de que sea un estimulo para p@enel desarrollo de la

personalidad asi como el proceso de Ensefanza-@ipagn

La organizacion del espacio también permite obtafetos significativos para
comprender los planteamientos pedagogicos que alfndas de los procesos
educativos llevados a cabo en un aula determirRalaello, no es posible llevar a
cabo un nuevo programa educativo o cualquier gb@ de innovacion sin hacer

referencia al espacio en el que tendra lugar.

Para conseguir este objetivo, autores que hardtragsta cuestion, enumeran cinco
principios encaminados a la consecucion de un naevioiente escolar (Batanaz,
2003:250):

1. El aula ha de convertirse en un lugar de encuento los otrosde modo
que el ambiente de la clase haga posible el coneximy la interrelacion de

todas las personas del grupo y el acercamientoaoi hacia otros.

2. La clase debe sugerir gran cantidad de accigoroes modo que el medio
escolar facilite a todos el contacto con materiglexctividades que permitan

abarcar un abanico amplio de aprendizajes de tatno

3. La clase ha de estar abierta al mundo que la rodéa modo que el

aprendizaje no es indispensable que se realiceoddatlas cuatro paredes del
aula; “hay que recuperar los espacios extraessolloe del propio centro, los
del entorno que los rodea e incluso de aquellospga€lan contemplarse mas
all4d de la realidad cotidiana”. Entendida asi, @laaes mas un sistema de

relaciones que un simple espacio fisico.

4. Debemos convertir el aula en un espacio acogedermodo que el entorno
escolar ofrezca distintos subescenarios en lodagueomponentes del grupo se

sientan acogidos favorablemente.
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5. La clase debe ser un lugar viven el que el entorno se construye
activamente por todos los miembros del grupo alapage, en el que aparezcan

reflejadas las diversas peculiaridades e identglpdesonales.

En la Educacion Primaria el espacio se va espeaimab progresivamente, ya no
sélo se limita al aula educativa, sino que se emapiea utilizar espacios comunes
como el gimnasio, biblioteca, laboratorio, aulardermatica, etc.

Educacion Secundaria

En Educacion Secundaria, la institucion escolan&s compleja respecto al resto de
etapas educativas, por lo general, suele ser raaslgen dimensiones y nimero de
alumnos/as y debe atender a nuevas necesidaddsmaadan los estudiantes.

En el panorama actual los espacios escolares [Edueacion Secundaria presentan
un aspecto poco acogedor que proporciona indica pensar en planteamientos
interactivos escasamente pedagogicos y una esedi@ogoco adecuada para la
realizacion de procesos educativos verdaderameniguecedores. El ambiente es
impersonal la mayor parte de las veces con escasossos al margen de la austera

dotacion oficial para las aulas (Batanaz, 2003).

La Educacion Secundaria se estructura en diferglgjgartamentos que inciden de
forma significativa en la organizacion de los espmdEn esta etapa, al igual que en
las anteriores, se debe favorecer la participacdéh alumnado en el centro

educativo, para ello se han de crear espaciosiéisps@ara este fin.
Los espacios creados deben motivar, inspirar gfaagr a todos los alumnos/as, por

lo tanto, estos espacios han de ser accesiblesjties, adaptables y sin barreras,

permitiendo tanto el trabajo individual como enpggryHeras, 1997).
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4.2.4. El espacio en funcion de los recursos y stilidad

Al hablar de recursos, nos referimos a todos aggigtistrumentos que se utilizan en el
proceso de Ensefianza-Aprendizaje como apoyo patanisecucion de una serie de

objetivos predeterminados.

Batanaz (2003:272), define los recursos escolaréssesiguientes términos:
“Entendemos por recursos escolares cuantos ingnios 0 medios impresos,
audiovisuales, materiales o tecnologicos son aiilas habitualmente en los
procesos de comunicacion educativa puestos en raceid las instituciones
escolares y que, como tales, son susceptibles d&antiento didactico-

organizativo”.

El equipamiento del centro educativo, debe adeeuarsconjunto arquitectdénico en

donde esta situado y estar intimamente relacionadda organizacion del espacio. Ha
de considerarse en funcidn de las necesidadesadjsiafectivas, psicosociales,
intelectuales... y la actividad que se va a realiRar. otro lado, un buen equipamiento
debe ser adaptable, versétil y flexible para pérmiiertas transformaciones,

adaptaciones, etc. (Morales, 1982).

También, las caracteristicas y configuracion deeksacios escolares pueden variar en
funcion de la utilidad que se de a los mismos. Radedistinguir las aulas como
espacio dedicado a la ensefianza de los alumngees,ademas de estas, en las

instituciones educativas encontramos diferentescésg con diversas utilidades.

Existen espacios que deben proporcionar los cerpcslares y cuya existencia y uso
pueden contribuir a la calidad de la ensefianzain&lg de estos espacios pueden ser:

Patio de recreo:

El patio de recreo es un espacio exterior, generdknde grandes dimensiones,
dotado de pistas deportivas y zonas ajardinadasqer los alumnos/as disfruten

de un tiempo de ocio y descanso. Pero este tipesgacios también pueden
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considerarse desde un punto de vista pedagogiapejaen muchas ocasiones se

realizan aprendizajes en los mismos de forma anténoespontanea.

Diez (1991:35), propone una serie de objetivos spigpueden desarrollar en el

patio de recreo desde edades tempranas:

- Entrar en contacto con la realidad fisica (fortamafo, zonas, tipo de suelo,
arboleda...).

- Acercarse intuitivamente al conocimiento fisidengental (juegos de agua y
arena, luces y sombras, peso, velocidad, alturaega...).

- Apropiarse poco a poco de las cualidades de bgetas, de sus relaciones y
propiedades, tanto de los naturales (animalesal@heyo, arboles, insectos,...),
como del resto (ruedas, bancos, pelotas, balancines

- Favorecer el control postural y el dominio de losvimientos naturales
(marcha, salto, carreras...) asi como la interioriwadel esquema corporal
(juegos de charcos, sombras, juego psicomotoroeagbn libre...).

- Aprovechar las cualidades del entorno para madcwalquier aspecto —
tengamos previsto o no “trabajarlo”. Por ejemplocianes espaciales,
habilidades manuales, actividades de conocimiésitof etc.

- Iniciar la simbolizacién gréafica a partir de iarta misma, en la que se sefialen
caminos, grafias, formas, cerramientos...

- Mantener una actitud de observacion, abierta yniséva ante el diferente
modo de que cada nifio elige la exploracién y bldgusegun sus necesidades
individuales (de silencio o de ruido, de juego ¢u@to o violento, de lentitud o
rapidez, de extroversion o introversion, de solemladmpaiiia...)

- Potenciar el encuentro y la cooperacion en legqgs de grupo (escondite,
tranco, “cuatro esquinas”, pillar).en las fiestas, bailes...

- Atender y dar buena acogida a las investigacignessayos de los nifios en
contacto con el medio (hacer “trampas”, enterradg®jjar apartando la grava,
tirar objetos al tejado o a los arboles para “cbbgd, 0 para que caigan y

recogerlos “al vuelo”...).

238



Laboratorio:

Es un espacio privilegiado para la manipulacionsyinprescindible tenerlo en
cuenta. El objetivo fundamental de la ensefianzaladeciencias, tanto en
Educacion Primaria como en Educacion Secundariajaar a los estudiantes en
el método cientifico, acercandoles a la observadién los fendmenos, la
experimentacién cuidadosa y la estimulacion critieados resultados obtenidos.
Por ello, es necesario disponer de un espacio gueita llevar a cabo este tipo de

actividades.

Biblioteca:

Este espacio, de caracter cultural, encierra niédtiposibilidades de utilizacion.
La biblioteca es un apoyo constante al Proyectoc&itwo del centro escolar,
estimula las innovaciones didacticas, aseguracglsacgeneralizado a los libros u
otro tipo de materiales audiovisuales e instruyesaestudiantes en los métodos

para utilizar estos recursos y los convierte emuigs habituales.

El huerto escolar:

El huerto escolar adquiere gran importancia poptasbilidades que ofrece para
la observacion, el andlisis y las practicas. Esa@o no debe de faltar en la
escuela, ya que esta regulado por la Orden dendvdembre de 1991.

4.3. Organizacion y distribucién del espacio en lasstituciones educativas

En la actualidad, se considera la distribucionodeelspacios escolares como una de las
cuestiones fundamentales y necesarias para el desarrollo del curriculum. El
objetivo que se persigue es conseguir que los Bspaclos recursos faciliten el

desarrollo de los planes formativos de la institn@ducativa.

Siguiendo a Blazquez (1993:346), el objetivo devedssponer la organizacion espacial

de forma que permita:
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La comunicacion mas variada y rica entre el grujprmdmo de la clase.
El encuentro mas facil con los diversos materiglecursos.

El acceso a la curiosidad y experimentacion.

El trabajo cooperativo.

La expresion libre de los nifios, si es posible.

Dentro de esta nueva linea de pensamiento seliasarilamaddinterface Project”, el

cual ha identificado que es esencial el disefioagiggiieren los centros educativos para

la conexidn de espacios, recursos, plan formativeida escolar (Gémez Dacal,
1996:584):

Acentue las facilidades para la individualizaci@la ensefianza, la continuidad
de los programas formativos y la progresion comtinu

Facilite la igualdad de oportunidades.

Haga posible la integracion de los alumnos con sidades educativas
especiales.

Prevea la existencia de programas de instrucci@rsificados.

Conecte las necesidades formativas de los alunorosl@ntorno en el que esta
radicado el centro docente.

Impulse el recurso a las nuevas tecnologias pte daralumnos y profesores.

En este sentido, se puede afirmar que el espaostraado condiciona la conducta de

sus usuarios, debido a la constante interaccioestiess con el entorno, por ello, es

importante una buena organizacién y distribucioh rdesmo para obtener buenos

resultados en el proceso de Ensefianza-Aprendizaje.

Gairin (2001) explica que la organizacion de Igzsae®s en un centro educativo viene

determinada fundamentalmente por:

La actividad educativa.los espacios y las actividades se delimitan y

complementan en funcion del caracter y la metodalgge tengan. Respecto a
la organizacion de los espacios en funcion de ti@idad educativa, podemos
hablar de:
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- Espacios instructivosaulas, biblioteca, laboratorio...
- Espacios formativodutorias, gimnasio...
- Espacios complementariosalas de reunion, comedor...

Al mismo tiempo, como ya se ha explicado en el taapilll, atendiendo al
sistema de agrupamiento que se utilice en el poaossructivo, podemos hablar
de:

- Grandes espacios para actividades en gran grupo.

- Espacios-clase para actividades de grupo medio.

- Espacios-seminario para actividades de grupagcddl.

- Espacios para trabajo individual.

e El ciclo y la etapa de que se traten los primeros niveles educativos, los

espacios utilizables estan cerca de los usuariossey caracterizan
fundamentalmente por su caracter abierto, dondedaoulos rincones vy las

zonas de trabajo instrumental (talleres).

A partir del primer ciclo de educacion Primaria,s l@spacios se van
especificando y se dotan de distribuciones propi@gnciando de esta forma la
creacion de espacios independientes fuera delgaaldavorezcan la capacidad

de autonomia del alumno.

Al respecto, Martin-Moreno Cerrillo (1997) expomaeekistencia de tres criterios para la

compartimentalizacién estable del espacio escolar:

1) El grupo-aula:

Este tipo de compartimentalizacion interna condulaisefio clasico del edificio
escolar, el cual se estructura por un conjuntoutizgsade similares dimensiones
dispuestas a ambos lados de amplios pasillos oiaml&ste tipo de modelo ha
priorizado la implementacion de la metodologiaaléetcion magistral, la cual
es insuficiente en la formacién/instruccién queeseproporcionar los centros

educativos a su alumnado.
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Pero este tipo de compartimentalizacion no impide € profesorado disefie y
desarrolle en el aula convencional variadas sim@s de Ensefanza-

Aprendizaje.

2) La departamentalizacion didactica:

La compartimentalizacién basada en los departaraahdidcticos da prioridad a
la especializacion de los espacios en funcion sldifarentes areas del curriculo
y conlleva la necesidad de que el alumnado se alespara la realizacion de
actividades de Ensefianza-Aprendizaje a la depeidapcopiada en funcién
del horario establecido. Entre las desventajasstie modelo se encuentran la
pérdida de tiempo que conlleva el exceso de dempiantos y los problemas de

disciplina que pueden surgir durante los mismos.

3) La tipologia de actividades:

Este criterio de compartimentalizacion interna,tgatte la premisa de que
existen grupos de actividades escolares similanasgue se desarrollen en el
marco de asignaturas diferentes, por lo tantonéaesidades espaciales seran
comunes a cada conjunto de actividades. Por téolosel deben pensar espacios
para actividades escolares ruidosas o silencipsaa,actividades escolares que
manchan o que necesitan pulcritud, espacios pataae actividades en gran

grupo o en pequefio grupo, etc.

También, los espacios escolares pueden definiegigularse en funcion de diversos
modelos (Gomez Dacal, 1991:54):

1. Estructura variable, o construccion dividida en itéaglllos de diferentes
dimensiones, pensados para cobijar las distintasmcsdbnes de trabajo que
generan los proyectos educativos en los que lanma@dn del alumnado
obedece a los principios propios de los agrupamsefiexibles (gran grupo,

grupo medio, pequefo grupo y trabajo individual).
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2. Aulario, o edificio cuya planta forman aulas o hationes de dimensiones fijas,
pensadas para que en ellas reciban ensefianza gieipo®s 20/35 alumnos, y
cuya superficie media es de 50 metros cuadraddsr{lpor alumno).

3. Espacio abierto, o concepcion en la que la unidatch del inmueble es un gran

espacio diafano en el que trabajan simultaneamvanites grupos de alumnos.

Tras leer los diversos modelos existentes, se pdediecir que el espacio escolar debe
subordinarse al tipo de organizacion del alumnaddo ello con la finalidad de que se
desarrolle adecuadamente el proceso didactico stablece el Proyecto Educativo del

centro.

Cabe decir que la organizacion, distribucion vy ifldizacion de los espacios
disponibles en un centro educativo caracterizanisino. Espacios inmovibles denotan
rigidez y poca participacion por parte de la cordadieducativa, en cambio, espacios
flexibles, donde la distribucion es movil son espa vividos y compartidos por
todos/as, son espacios comunes, es decir, creadtsdos aquellos que comparten este

espacio de aprendizaje que es la escuela (Burga@dmpa, 2001).

Vifias y Delgado (1988), describen la experienciaedistribucion de los espacios en
un colegio concertado de Vigo. Estos autores cereidla escuela como lugar que
favorece el desarrollo integral del alumno y abogan una pedagogia activa que
facilite la autonomia del alumnado. En este colelgis profesores estan organizados
por areas de trabajo, con dedicacion a un areantieteda. Por lo tanto, cada maestro
tiene su aula fija (de area y no de nivel), enda grganiza el espacio del que dispone
en funcién de sus necesidades. Como consecueneitaldistribucion del espacio, son
los nifios los que se desplazan a los distintosrdésgde trabajo, segun un horario

establecido y no tienen un aula fija.

Esta organizacion y distribucion de los espaciafarmaba una estructura diferente,

por lo tanto debieron resolverse cuatro problenetsitbs (Vifias y Delgado, 1988:21):
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e La estructuracion del espacio fisico, el contar aoras instalaciones ya

existentes dificultaba el problema.
* Las necesidades de profesorado: numero y especializ
* El nimero de espacios necesarios.

» Las posibles incidencias negativas que el cambilbaporoducir en los alumnos,
al tener éstos que variar de espacio y profesoa e@d que cambiasen de

actividad o materia.

El gran inconveniente que presentdé desde un piiné#p puesta en marcha de esta
experiencia fueron las aglomeraciones, ruidos yecas que se producian en los
pasillos cada vez que se realizaba un cambio deidact. Para solucionar este

problema se buscaron dos soluciones basicas (Hgsixa

A. Construir escaleras centrales para las fachadagdasoaulas por planta.

B. Construir un pasillo exterior, en voladizo, conasra en un extremo o0 en el
centro con cubierta (abierto frontalmente para eosss la luz de las aulas) en

las fachadas que tenian mas de dos aulas.

Figura 4.3:Soluciones arquitectonicas basicas
Fuente: Vifias y Delgado (1988: 22).
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Para concluir, decir que esta experiencia tieneocopmsecuencia importantes ventajas.
Destacar que, por un lado, al maestro le permifgeciglizarse, experimentar e
investigar la incidencia de su trabajo en los alosniPor otra parte, el contacto diario
con varios profesores/as enriquece al alumnada,\&e2 que el cambio constante de
espacio fisico produce un efecto positivo ya quewe& el aburrimiento, cansancio y
tension de permanecer una jornada completa en ismaansilla. Por dltimo, este tipo de
distribucion de los espacios permite al colegioade#iar una pedagogia mas activa,
individualizada y flexible, integrando a alumnosncaliversas deficiencias y

posibilitando iniciativas e innovaciones.

4.3.1. Limitaciones en la utilizaciéon y distribuci@ del espacio educativo

Tras analizar los aspectos organizativos en laguo®nes escolares, también deben
tenerse en cuenta las posibles limitaciones entileagion y distribucion de los

espacios.

Las problematicas que mas afectan a la utilizagidistribucion del espacio educativo
pueden catalogarse como conceptuales y operaliassconceptuales afectan a las
concepciones con que se organiza el espacio ypesativas a la practica como se
ocupa. (Gairin, 2001).

En este sentido, Santos Guerra (1993b:58) seffal@ulies formas de intervencion para

afrontar las problematicas de tipo conceptual:

* En el disefio del edificio los protagonistas hamdmifestar a los arquitectos
cudles son las pretensiones educativas, las adeslque se van a realizar, el
tipo de grupos con el que se va a trabajar, ett,et fin de que traduzcan a
ladrillos aquellas exigencias didacticas. Esto [éien adaptar la construccion
de las escuelas a las caracteristicas arquiteagde entorno y a las exigencias

educativas de la institucion.
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Se ha de reflexionar sistematica y colegiadamenteesla naturaleza del
espacio, sus significados, sus implicaciones paaprendizaje y la convivencia.
Obtener fotografias de diversos lugares y objetexi@ ayudar a describir con
los protagonistas su funcionalidad, su sentido gssética.

Debe favorecerse la flexibilidad en el uso de Ksaeios. Esto quiere decir que
la estructura y la distribucion tienen que estasalicio de las pretensiones
educativas. Puede que éstas sean diferentes deoymaea otro, de un dia para
otro. La rigidez en la configuracion del espacipme frecuentemente una
condena metodologica.

El uso del espacio escolar ha de ser mas demaxrét@ es aceptable que no
exista acceso al teléfono para los alumnos, qus @st tengan la posibilidad de

hacer fotocopias...

Se han de contemplar los espacios a la altura uhirdala de los nifios. Hay que
mirar desde sus 0jos, ponerse en su lugar parareadsr la percepcion que
tienen de los mismos y la vivencia que de ellasetie

El espacio se debe abrir a la expresion de losgooistas. No solo se trata de
aprender sino de comunicarse. Es conveniente dispida paneles donde se
puedan colocar documentos, murales donde se petibiey medios para

poder manifestarse.

Es preciso alcanzar un maximo de seguridad, tantdoeque se refiere a
situaciones de emergencia (incendios, inundacionesmo en lo que afecta a

la vida ordinaria (accidentes leves y graves).
La jardineria y arbolado de los accesos y los patavorece un ambiente

agradable, y, ademas ofrece la oportunidad dehdoig el respeto a las plantas

y a la naturaleza.
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» La capacidad de los centros ha de revisarse pasjuma cuestion facilmente
engafiosa. Donde cabian 400 sentados pueden éXiard pie. Por eso hay
gue pensar en un tamafo ideal de los centros yuadém capacidad a esas

exigencias de numero.

* Se deberianvestigar sobre el valor del espacio como factordecativo. No
solamente como elemento vicario de la tarea diclciino como parte del
curriculo que se desarrolla en la escuela. Parasiipar hay que liberar la

opinién de los usuarios en un clima de libertad.

* ¢COmo se sienten en el espacio? ¢ Qué conviverapiipr, a su juicio? ¢Qué

libertad de transito por el territorio escolar &arlos usuarios?

« Debemos hacer de las escuelas lugares acogedoaes| paofesorado y para el
alumnado. Lugares que puedan ser consideradooprppique la participacion
alcanza a su uso democratico, a su adorno pecalsr,exquisita limpieza y a

Su vivencia compartida.

De todas estas diversas formas de intervencion gfepatar la problematica de tipo
conceptual en la utilizacion y distribucion de &spacios, me gustaria resaltar aquella
gue se refiere explicitamente a la investigacidnedpacio como factor educativo, ya
que el presente proyecto de investigacion estamgnedo en esta direccién. Si se
estudian detenidamente las caracteristicas detiespducativo y su potencial en el
proceso de Ensefianza-Aprendizaje, se puede conaprergjor el espacio y utilizarlo

adecuadamente como recurso educativo.

Finalmente, desde el punto de vista operativgpiaklematicas respecto a la utilizacion
y distribucién del espacio, afectan a tres aspebtmcos que deben mantener un
equilibrio entre si para encontrar la méaxima uditida los edificios y a sus
equipamientos (Gairin, 2001:161):

1. Conservaciénactividades dirigidas a mantener el estado y @maniento de

las cosas.
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2. Mantenimiento:que supone la sustitucion, eliminacion o adiciérptbductos o

piezas consumidas que han de suministrarse peaiaditte si se quiere asegurar

un servicio.

3. Reparacionactividades dirigidas a colocar en condicionesiste un elemento

averiado y recuperar su funcionalidad.

4.4. Organizacion del espacio en el aula

El espacio aula debe ser un espacio cercano, pamtolos alumnos/as como para el
maestro/a. Todos los miembros que conforman elogclgse deben tomar posesion del
espacio y familiarizarse con el mismo, puesto cqagapn en €l gran parte de su jornada

lectiva durante el curso escolar.

En funcion de cada nivel educativo, el espacio-aal@rganiza de una forma distinta.
Como se ha comentado anteriormente, en Educadantimormalmente se distribuye

el aula en rincones o0 espacios de trabajo dirigadosalizar diversas actividades y en
niveles superiores como en Educacion Primaria \c&tidn Secundaria, el espacio aula

adopta estructuras diferentes que no tienen paeg@r un patrén predeterminado.

Dentro de la organizacion y distribucion de losaesps escolares en los centros
educativos, el aula juega un papel de notable itapoia puesto que es el lugar donde

pasan la mayor parte del tiempo los alumnos.

En palabras de Sancho (1987), citado por BlazqL@23(346):
“Existe una relacion isomorfica entre el modeloaducta que se desarrolla en
la clase y la disposicion del entorno fisico. P@neplo, si las sillas y las mesas

estan situadas frente al profesor, los alumnos/as ralacionaran de una

determinada manera entre ellos y con el profesor”.
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Por este motivo, es importante conocer difererdesds de organizar y distribuir los
espacios en el aula con la finalidad de adaptaani@s necesidades de aprendizaje de

nuestros alumnos.

En este capitulo, me detendré solamente en aquadipsctos relacionados con la
organizaciéon espacial de aulas de Educacion Panparésto que estas son objeto de

estudio del presente proyecto de investigacion.

4.4.1. El aula-clase en el centro educativo

El concepto de aula escolar ha evolucionado falemante desde sus comienzos hasta

nuestros dias (dimensiones, equipamiento, orgaadizaestructuras...).

Blazquez (1988) explica, por un lado, el conceptla como concrecion de un lugar en
la escuela, es sinbnimo de lugar educativo vy, per parte, la palabrelasese aplica

tanto al lugar como al grupo, en una triple rela@8pacio-grupo-tiempo de trabajo.

La clase es uno de los escenarios de conducta elawt entorno escolar, el tipo de
comportamientos e interacciones que tienen lugat espacio clase posee una cualidad
que diferencia al aula del resto de lugares deradpasillo, patio de recreo,...).Por
ello, es importante considerar la clase no séloccam lugar fisico, sino como una

entidad que viene configurada por los comportarogeqgtie genera la organizacion.

Debemos tener en cuenta, por tanto, la remodelaesjpacial y estética de aulas
tradicionales como factores que pueden aumentaairt&cipacion de los alumnos en la
clase (Sancho Gil, 1991).

Actualmente existen multiples espacios educativotos centros escolares y estos ya

no se limitan al aula solamente. Los centros edusatse disefian, construyen y se

configuran para crear situaciones de ensefianzadipage.
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“La concepcion abierta del espacio escolar, ha stommado la imagen rigida del
aula y ha propuesto pensarla desde un punto da wigts amplio”.(Doménech y
Vifas, 1997:60).

El aula en su sentido mas amplio, puede ser (B&zdi993:346):

“Cualquier lugar intra o extramuros del centro en que la concurrencia de
profesores y alumnos lleve al encuentro de un dadd¢ouna experiencia, de una
observacién, o de una practica...sin olvidar que Eanaula estaria alli donde el

alumno pueda aprender a ser y a vivir”.

Sin olvidar la importancia que adquieren el reg@spacios del centro donde se pueden
realizar actividades educativas, el aula continéad® un espacio que esta delimitado

fisicamente y dotado de unas funciones educatsfecéicas.

Segun Ruiz (1994:99), podemos considerar el esfaatéode diversa forma:

» El espacio caracteristico de los centros del sestiemmal.

* El espacio abierto de gran multiuso por ciclosatgmentos y dependiendo de

la naturaleza de las actividades que acometemos.

* Los espacios abiertos y caracterizados de los m®edie ensefianza presencial o

no presencial.

* Los espacios semiabiertos, en centros asociadot@s departamentos, y los

espacios concretos para el desarrollo de taretnadgtigas-educativas.

El aula educativa no debe concebirse exclusivanwnt® un espacio, porque ademas
de estar delimitado estructuralmente y dotado deenmées y equipamientos, el aula
esta formada por el grupo humano que en ella gaatidiariamente. Rué (2001),
explica este concepto mediante cuatro tipos deifisigdos distintos, relacionados

directa e indirectamente con el conceptéaiga” :
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1. Carécter institucionalen referencia a las aulas como espacios querptsdes
los centros educativos con la finalidad de agr@pau alumnado atendiendo a
diferentes criterios de agrupacion (edad, nivetativo...).

2. Aspectos fisicos y funcionaleanalisis de las dimensiones, distribucion y
disposicion de los alumnos, salubridad y modalidadie uso de los diversos
espacios en el aula, porque las funciones edusatpaeden ejercerse
distintamente atendiendo a las caracteristicassgodicion del espacio, tanto

fisicas como funcionales.

3. El grupo humanp coloquialmente denominamos al aulda clase”,
identificando en ella tanto al grupo de alumnos @ah profesor. Podriamos
deducir que las claseson, se comportan o evolucionasegun el tipo de
relaciones que se establezcan entre los sujetosrg les pequeiios subgrupos
gue se forman dentro de ella.

4. Ambiente de aprendizajeste ultimo enfoque tiene caracter integral, toorao
referente la ecologia, la cual entiende el aula ccam medio fisico y
psicosocial, donde se dan relaciones de reciprdciadre los aspectos fisicos
con los institucionales y con las relaciones ded&bgrupo humano, todo ello

influyendo directamente en la calidad de los aprajes.

El aula es el lugar donde se centraliza la labarc&tiva, sus significados son muy
peculiares y vienen determinados por situacionesodas siguientes (Gutiérrez Pérez
(1998:35):

- No se puede entrar ni salir del aula duranteclases y tampoco al final de las
mismas si la jornada va a continuar o si el prafaswo da su autorizacion.

- La inmovilidad del alumnado en el aula es unaraode comportamiento general.
- Los lugares de cada alumno/a estan asignadogrcorden riguroso e inamovible,
a no ser que el profesor/a lo altere.

- La mesa que ocupa el profesor/a esta situadardagar elevado respecto a los

alumnos/as, haciendo asi palpable, incluso, fisscéensu poder.
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- ElI mantenimiento de la clase en orden y limpiegauna norma diaria que se

acentua por la disposicion lineal de los pupitres.

4.4.2. Configuracion espacial del aula

Una parte significativa de la vida de los alumness relaciones, intereses...se
manifiestan en y a través de las actividades queadizan en el aula. Por ello, debemos
considerar al aula como el principal espacio eduzate referencia para el alumnado,
por este motivo, es importante configurar el misdeforma que contribuya al proceso
de ensefianza-aprendizaje.

En una clase convencional existen multitud de plafHioles de organizacion, asi como

su facil adaptacion a distintas y variadas fornmeaadtividad.

La configuracion espacial debe responder mas xpeesion de intereses, afectos y
emociones que a la utilizacion de materiales yaetdes concretas. La organizacion
espacial del aula y el grupo humano que la habitaaspectos interrelacionados que
pueden influir en la cohesién y formacion del gruBor todo ello, el maestro/a debe
considerar y estudiar las diversas posibilidadesodmnizacion espacial como un
aspecto fundamental en el proceso de Ensefanzadipage, asi como en desarrollo en

el desarrollo socio-afectivo del grupo-clase.

“Todo ello depende, y dependera siempre, de laamapon, actitud y voluntad
del profesorado. El tener el espacio preciso eméis conveniente, pero también
estd demostrado que no resulta imprescindible: gienmace mas el que quiere
gue el que puede(Visedo, 1994-95:232).

Siguiendo a Sancho Gil (1991), las caracteristieasn entorno pueden influir tanto en
la conducta de los usuarios como en el programaagista, por ello, la disposicion
espacial puede llegar a dificultar el modelo pedagdy de orden establecido por el

propio profesor/a o llevar a situaciones inespeyada
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En el modelo de ensefianza tradicional las aulas edisefiadas de forma rigida y

uniforme, incomunicadas entre si, distribuyendanasas en hileras, orientadas hacia la
mesa del profesor y el encerado, sin espaciosfomdtonales, sin rincones de trabajo,

con escaso material y mobiliario y reducido esp@cpo cada alumno (Suarez Palos,

1987).

Al hablar de organizacion espacial clasica de ta@sa tradicional, no debemos olvidar
una serie de principios didacticos (tanto explg&itomo implicitos) estos son: énfasis
en la relacion vertical existente profesor-aluminmortancia de la transmision verbal y
académica de conocimientos, disciplina autoritandividualismo... (Cano y Lledd,
1990).

Este tipo de configuracion espacial del aula, redpoa determinados postulados
pedagogicos en los cuales se valora la funciéncitiver del profesor y la actividad
pasiva de los estudiantes. De esta forma, el alumenes sujeto activo de su propio
aprendizaje y la estructura escolar (fisica, adstriamiiva y didactica) esta pensada para

gue se ajusten a ella en vez de para estar pusstseavicio.

La colocacion de las mesas de los alumnos, vagiansas necesidades, por lo que la
mesa del profesor puede perder su lugar prefereimeluso dejar de ser un espacio
especifico para pasar a ser de uso colectivo. vesula configuracion del espacio y el

agrupamiento de los alumnos/as variaran en fund@las diversas actividades que se

realicen en el aula.

Al configurar los espacios del aula, se debe padiruna visidbn constructivista del
aprendizaje, donde prima la actividad del alumngs sonocimientos previos, el
planteamiento de situaciones problematicas, aetiMdd colectivas...Todo ello supone
una concepcion flexible tanto de la distribuciéniakeespacios, el agrupamiento de los

alumnos, asi como del equipamiento disponible elel.

Siguiendo a Suarez Palos (1987), existen determiatbmentos en la configuracion
del espacio-aula que pueden ser remodelados poromuygantes, tales como la
localizacion de los asientos de los alumnos/agiisé&ribucion del mobiliario y la

ambientacion estética.
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En la Figura 4.4, puede observarse un ejemplo sipdaibilidades de reorganizacion
del espacio de una clase convencional y su fadililtaadaptacion a distintas y variadas

formas de actividad.

Figura 4.4.Reorganizacion del espacio de la clase
Fuente: Unzurrunzaga (1997: 50)

La configuracion espacial del aula puede respordemn disefio que se mantenga
constante a lo largo de todo el curso, o bien paddetarse un disefio espacial flexible,
adecuandose a las actividades, estilo de ensefiare®sidades demandadas tanto por

el profesor como por sus alumnos/as.
En esta linea, en base a las aportaciones de faspra Quintina Martin-Moreno

Cerrillo (1997), pueden observarse dos tipos difee de configuracion espacial del

aula (Figura 4.5).
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Figura 4.5:Configuracion espacial del aula
Fuente: Martin-Moreno Cerrillo (1997:266 y 271)

En la Figura de la izquierda, puede apreciarsecanfiguracion estatica del mobiliario
escolar, mientras que en la Figura de la derecimaoelliario esta distribuido de una

forma mas dinamica.

Las mesas alineadas sugieren un tipo de ensefaustral, donde predomina el orden
y la disciplina, sin embargo, una estructura espaliferente favorece nuevas formulas

de comunicacién, cooperacion, interaccion, didlego,

Por lo tanto, la estructura de la comunicacionterie en la clase (profesor-alumno,
alumno profesor 6 alumno-alumno), y las caraciedstde las actividades que pueden
llevarse a cabo dentro del espacio del aula puedeiar en funcion del tipo de

organizacion espacial que adoptemos:

En base a las aportaciones de Cano y Lled6 (186Queden establecer las diferencias
existentes entre las organizaciones espacialepalgddicional y de tipo activa (Figura
4.6).
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Estructura de comunicacion de la clas¢ Caracteristicas de las actividades

L | - Unidireccional. - Individuales.
Organizacion espacial
tradicional - Grupal. - Competitivas.
- Informativa/académica/formal. - La misma actividad para todos y a

mismo tiempo.

- “Académicas”, Programa Oficial.

L | - Bidireccional: todos son emisores y |- Opcionalidad del alumno.
Organizacion espacial
) Receptores. o
activa - Grupales e individuales.

- Grupal e Individual. ]
- Cooperativas.

- Integradora de contenidos “formales”|e

vese _ . .| - Posibilidad de actividades distintas
. am “informales”: metodoldgica, afectiva.]. ) i
$eeh y simultaneas.

Figura 4.6:Estructura comunicativa de la clase
Fuente: Adaptacion propia a partir de Cano y LIg@90)

Cela y Palou (1997:70), proponen una serie de rasdidn la finalidad de convertir al

aula en un lugar abierto:

- Intentar que el aula sea un espacio de partidipacdDe esta manera
facilitaremos que los alumnos y alumnas lo sientano propio.

- Procurar que los alumnos y alumnas tengan vofaedistribucion de los
muebles y del material.

- Crear subdivisiones para usos diversos.

- Tener presente la existencia de alumnos y alucorasliscapacidades.

- Tener en cuenta la existencia de zonas paraaledjt individual y para el
trabajo colectivo.

- Fomentar la estética para que sea un espaci@@aoy responsabilizar a los
usuarios para que esta estética varie.

- Superar en la medida de lo posible, con la atiidn frecuente de otras zonas

de la escuela, la escasez de espacio.
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La estructura organizativa de la clase debe regyandna serie de necesidades que han

de tenerse en cuenta (Cano y Lledd, 1990):

« El ambiente de la clase ha de potenciar el conaama de todas las personas
del grupo y el acercamiento de unos hacia otrosogRrsivamente ha de
posibilitar la construccion de un grupo humano csibeado con objetivos,

metas e ilusiones comunes.

La progresiva construccién del grupo-clase gengna&nadizajes de tipo
socio-afectivo y cognitivo. Al organizar los espacien pequefios grupos,
alternando a su vez actividades de pequefio y gw@mogse favorece la
interaccion con los otros asi como el desarrollolad@utonomia de los
individuos en el marco de unas relaciones coopastion los demas y con

el medio.

« El entorno escolar ha de facilitar a todas y a ted® contacto con materiales y
actividades diversas que permitan abarcar un amphbanico de aprendizajes

cognitivos, afectivos y sociales.

Una clase pobre de estimulos, tanto materiales cpemsonales y con
actividades de una reiterada estructura, ofrecea pdoversidad vy
adaptabilidad a los distintos contenidos e interese favorece en su
conjunto al proceso de Enseflanza-Aprendizaje.8baggo, un entorno que
ofrezca interacciones significativas y diversasofagera la concepcion
dindmica del aula: proyectar espacios para el otmjulel grupo-clase,

organizar otros mas reducidos (tanto dentro corarafdel aula)...

* El medio escolar ha de ser diverso, debiendo tnadee la idea de que todo
aprendizaje se desarrolla entre las cuatro paredelsaula. Deberan ofrecerse
escenarios distintos —ya sean construidos o naggradependiendo de las

tareas emprendidas y de los objetivos perseguidos.

Las construcciones educativas no han de limitange edificio rodeado de
solares para actividades deportivas, donde pareee |lg realmente

“importante” transcurre en su interior.
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Por ello, debemos tener en cuenta estos espaciesioess como una

prolongacion de las actividades que se desarretiagl edificio central.

e El entorno escolar ha de ofrecer distintos subeaden de tal forma que las
personas del grupo puedan sentirse acogidas sefintds estados de animo,

expectativas e intereses.

Los estados de animo, las relaciones personaless yobjetivos de la
actividad son variables tan relevantes como lasctanisticas de los
materiales que se utilizan o la funcién adjudicadada uno de los espacios
distribuidos en el aula. Es interesante, por tastostruir subescenarios que
respondan a las necesidades, intereses y sentie® conjunto de

personas que conviven en el aula.

e El entorno ha de ser construido activamente poosolbs miembros del grupo
al que acoge, viéndose en él reflejadas sus pewldides, su propia identidad.

Al configurar los espacios en el aula debemos tenesuenta la opinion de
los alumnos. Al planificar el espacio de la clagejgntamente se conseguira
un entorno dindmico y adaptable que ira cambiandevglucionando

conforme lo haga el propio grupo en conocimieritasyeses y necesidades.

Las condiciones espaciales ejercen gran influeeolare el proceso de ensefianza-
aprendizaje, empezando desde la arquitectura esaaadiciones luminosas y de
ventilacion, efectos de un ruido eventual, aislant@eontra el frio y el calor, la estética,
distribucion del mobiliario,...todo ello puede influle un modo positivo negativo.
Diferentes investigaciones llevadas a cabo pointlist investigadores han obtenido

interesantes conclusiones al respecto (Heras, 1997)

e La iluminacién es uno de los factores mas impoeswtel espacio escolar. La
iluminacion debe crear una atmdsfera que permita ejuestudiante se sienta
comodo y pueda trabajar adecuadamente. Para etle Agenderse tanto a la luz

natural como a la luz artificial, utilizando unatna segun convenga.
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Se debe incrementar la utilizacion de las edifmaes y el mobiliario para
facilitar las actividades educativas. Esto se guesiestableciendo un patron de
relaciones funcionales (entre los distintos eleogedel mobiliario, situacion de

las aulas y salas...).

El espacio fisico puede mejorar el aprendizaje esipsoporciona un lugar
comodo donde estudiar, no solamente en los ceatlasativos, sino también en
los hogares. El hogar debe suministrar un espa@oumdo para el estudio, un
lugar personal, bien acondicionado, cémodo, sitsti..en definitiva, crear un

buen ambiente de aprendizaje.

Las clases con pocos estudiantes aportan grandefdies para el aprendizaje
y el desarrollo afectivo. A pesar de los resultadeslas investigaciones, el
namero de estudiantes por aula depende mas biefactieres sociales y

econdmicos que operan dentro del sistema educativo.

Otro factor que influye en la actividad del aulalastemperatura o factor
térmico, este debe mantenerse a unos niveles gqaatigen un maximo de

comodidad, asi como también fomenten el estudidraleajo.

Se han realizado escasas investigaciones sobrdldancia del tamafio vy el
disefio del edificio escolar sobre la conducta. IBdanto, no existen pruebas
concluyentes para afirmar que la arquitectura porisma ejerza gran influencia
sobre la conducta y actitudes del alumnado y poode®. Algunos datos
demuestran que escuelas de dimensiones mediarsah{are menos problemas
de personal, utilizacion de recursos, asi como ateuaicacion r integracion
entre docentes y alumnos. Por otro lado, tambiénngmrtante que las
dependencias y el mobiliario se disefien teniendo ceenta datos

antropometricos de los alumnos.

Es importante tener en cuenta las condicionesddiflarentes dependencias del
centro educativo (aulas, biblioteca...). Un buen @mig aclstico debe
responder a dos necesidades, por un lado, el tatglsonido dentro de un
espacio especifico y por otro, la prevencion dedesnindeseables procedentes

del exterior.
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Una serie de estudios revelan que las caractagstisicas del entorno tienen
influencia en las conductas de los estudianteslieBen disefiar y construir las
escuelas atendiendo al aspecto estético de lasasi&nlor, textura, lineas y
forma de la estructura del edificio y de los espmaiteriores, decoracion...).

Las dimensiones de un espacio destinado al pratesmsefianza-aprendizaje
deben permitir acomodar al nimero estimado de otepaademas de disponer

de espacios adicionales que posibiliten las daddiattividades programadas.

De los estudios sobre ambiente del aula y las disjpnes espaciales y sus
efectos en la conducta de los sujetos, se hanidbtereresantes resultados:
- Se ha demostrado, que en un aula tradicionalpwsas y sillas dispuestas
en filas paralelas, los alumnos situados en langrés filas participan mas
gue los que se sitlan en las dltimas. Ademas, giadéésor se sitla en la
parte frontal y central del aula, podremos obseruar triangulo de
participacion (desde la primera fila de asientogor los dos tercios
delanteros de la columna central).
- Si tenemos en cuenta otras disposiciones detasjese ha comprobado
una mayor participacion de los estudiantes en anéiguracion en forma de
U, al situarse el maestro en la abertura que ddjh |
- También cabe resaltar que los estudiantes peseobnductas mas
productivas cuando la disposicion de los elemefisicos del aula (mesas,
sillas, muebles...) estan ordenados de forma queiteerel desplazamiento
ordenado y espacio suficiente para moverse.
- Otro aspecto importante es la utilizaciéon queehek profesorado de su
espacio, en relacion con los estudiantes. Pareceqse cuando los
maestros/as estan proximos a los estudiantes, rserage actitudes mas

positivas que cuando estan mas distantes o seacottatras de sus mesas.

Al configurar los espacios no debemos olvidar asggeconfiguradores del
ambiente como, por ejemplo, la altura de los tecBebemos tener en cuenta
esta a la hora de instalar correctamente las et proyeccion, para lograr

una vision confortable y una proyeccion de calidad.
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e Las aulas, los espacios auxiliares o espacios cesnap se pueden equipar
adecuadamente sin tener en cuenta el modelo deglapos (retroproyector,
ordenador, television...). Estos equipos requiergra@es adecuados para su
utilizacién eficaz (armarios de almacenamientohefes, persianas...) asi como

cuidado y reparacion.

 Los equipos y materiales de la escuela (instrunsentoapas, esferas...)
condicionan las tareas académicas que se puedémarean los centros

educativos y en las aulas.

* Los tableros, en educacidén, son un accesorio dowarpara la expresion
personal y humana. Hay diferentes tipos de tabl@mserado, tableros blandos,
tableros magnéticos, tableros de tela, fieltroamdia, tablones de anuncios...),
los cuales se adaptan a diversas situaciones deiarms, por lo que es

conveniente elegirlos, situarlos en el espaci@dk y cuidarlos.

De todas las conclusiones anteriormente descota® s$a influencia de las condiciones
espaciales en el proceso de ensefianza-aprendigaggsmos deducir que las
caracteristicas materiales de la escuela asi casdakctores ambientales, pueden
favorecer u obstaculizar diversas actividades ewlal. Por lo tanto, existe una relacion
demostrable entre el disefio del espacio escokacglidad en el proceso de Ensefianza-

Aprendizaje.

4.4.3. Distribucién de espacios en el aula

Existen multitud de formas diferentes de distriblos espacios dentro del aula
educativa, atendiendo a la edad y las caractersstel alumnado que esta inmerso en
ella asi como al tipo de actividad educativa qudicdemos. Se podria decir que la
organizacién y distribucion del aula en funcién tigb de actividades programadas es

un tema clasico dentro de la organizacion escolar.
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En la etapa de Educacion Infantil la planificacidel espacio se realiza de forma
exhaustiva, sin embargo en las etapas posterierésrgle a la individualizacion de los
espacios y al trabajo autbnomo del alumno. Estsigiifica que la planificacion del

espacio ya no tenga importancia en estas etapagmds ser conscientes de la

influencia del entorno en el aprendizaje y dise&¥acios que favorezcan el mismo.

Estudios realizados demuestran que las modificasiae los espacios en el aula
pueden producir cambios significativos en el reneinto asi como en el

comportamiento del alumnado.

Siguiendo a Suarez Palos (1987:305-308) y Hera®97(%9:60), hasta hoy, han

prevalecido principalmente dos disefios de orgardnaatel aula como se recoge en la
Figura 4.7:

-~ Organizacion del aula drleras
por territorios
Disefios de Disposicion del aula epequefios grupos
organizacion <
del aula

Disefio de organizacion
porareas de trabajo

Figura 4.7 Disefios de organizacion del aula
Fuente: Elaboracidn propia a partir de Suarez Rak7) y Heras (1997)

+ Disefo de organizacidon por territorios:

En el disefio de organizacion por territorios, ehento clave es la disposicion de
los asientos de los alumnos/as en el aula. Entigstade disefos, los estudiantes
ocupan la mayor parte del espacio del aula y puedtsr sentados por orden
alfabético, segun la disposicion marcada por efesay, o elegir ellos mismos la
posicion de sus asientos en el aula. Asi misma@segstieden mantenerse en el
mismo lugar durante todo un curso o por el cordrarambiar de sitio con

frecuencia.

262



Las caracteristicas mas relevantes dedanizacion del aula en hilergson:

- La mesa del maestro/a esta ubicada en una zefeaenrte, delantera y central.

- La organizacion de las mesas Y sillas de los absfas en hileras y columnas,

estan orientadas hacia el encerado y la mesaafekbpr.
- Es un tipo de disefio uniforme, dirigido a condeside tipo instructivos.

- En el aula pueden distinguirse cuatro subespaegmacio delantero, trasero,
lateral y central, cuya combinacion, da lugar adiaa de accioiique incluye las
posiciones delanteras y centrales) ydma marginal(que abarca los asientos

laterales y el fondo del aula.

Podriamos expresar graficamente los cuatro subiespatas zonas de accion y

marginal de la siguiente forma (Figura 4.8):

Espacio delante

Espacio trase

Espacio Itera

Espacio centr.

O d O
Oy O
Oy a o
O O O

Zona de accion

v

Zona marginal

VL]
H n

Figura 4.8 Diferenciacién de subespacios y zonas en el aula
Fuente: Elaboracion propia a partir de las apartees de Suérez Palos (1987) y Heras (1997)
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- Siguiendo a Weinstein y MacPherson, citados p@réz Palos (1987:306), la
zona de accion ofrece distintas oportunidades allownos: ver correctamente
el encerado, mantener un contacto verbal y visuwal el profesor, ser
supervisados directamente por el docente, etc. Beamalo con ello, que los
alumnos situados en la delantera-central estanim@iicados en las tareas,
hacen mas preguntas, dan mas respuestas orabtes) #etitudes mas positivas
hacia si mismos y hacia el aprendizaje, y obtiemajores calificaciones

académicas gue los alumnos situados en la zonanakarg

Por otro lado, el espacio trasero del aula aportibsa estudiantes otras

posibilidades: disminuir el control por parte detofpsor, aumentar las

posibilidades en la realizacion de actividades cadémicas e incrementar la
comunicacion verbal con los compafieros.

Respecto al rendimiento académico, hay estudioglgoaiestran que las notas
medias descienden a medida que los alumnos/asjaa dk la posicion normal

del profesor/a y aumentan aquellos que se situda zona delantera (Blazquez,
1993).

- Es un disefio del aula apropiado para situacideesnsefianza en gran grupo,
utilizando frecuentemente la exposicion verbal, usel encerado o la

presentacion de material audiovisual.

- En este disefio se realizan actividades fisicaang@asivas (comunicaciéon
verbal y visual profesor-alumnos y alumno-profes@dr lo tanto no se

favorecen situaciones de aprendizaje activo, dslmasetividades cooperativas.

- Sin embargo, este disefio puede admitir ajusteemminadas situaciones de
instruccion colectiva. Entonces deberiamos coldocsrasientos en forma de
herradura, semicirculo, o cuadrado abierto pordmsus lados para garantizar

la interaccion entre el docente y sus alumnos/&gre los alumnos/as entre si.

Atendiendo a laisposicién del aula en pequefios grupasis caracteristicas mas

significativas son:

- La mesa del maestro/a no tiene una colocacidienerge y el papel que este

ejerce es de animador, asesor y estimulador dehdjzaje.
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- La disposicion del aula se ajusta a determinadosenidos curriculares y los

estudiantes se agrupan por parejas 0 en pequeaijnssgr

- La ubicaciéon espacial de los alumnos/as puedetaafeal flujo de la
comunicacion, a la situacion de liderazgo o a Hlizacion de determinadas

tareas.

- La distribucion del aula en pequefios grupos fes®el aprendizaje interactivo
(intercambio de informacion y trabajo cooperativpermitiendo que los

alumnos realicen idénticas o distintas actividg&egura 4.9).

i L | [ ] [« | %} %} i
1 || [« ]| [+ ] I
: L | [« ] [« | %} %} :
= =] | ]

Figura 4.9FFormas de interaccién respecto a la disposiciénailgh en pequefios grupos
Fuente: Elaboracion propia a partir de las apates de Suarez Palos (1987) y Heras (1997)

Weinstein (1981), citado por Suarez Palos (198%;3@Xplicita una serie de
recomendaciones para el profesorado que utiliceiéremente este disefo:

- Colocar a los alumnos lideres 0 aventajados atiadénente en posiciones
centrales, accesibles a todos los miembros debgrup

- Situar a los estudiantes particularmente sileusoen frente de los lideres,

para estimular su participacion.

- Colocar a los alumnos excesivamente charlatariadade los lideres o de
otros charlatanes, para reducir las posibilidagesahtacto visual entre ellos vy,

por consiguientemente, sus intervenciones verbales.
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Disefio de organizacion por areas de trabajo:

En este tipo de disefios, se distribuye el aulafymriones, organizando el espacio
en areas de trabajo mediante paredes divisoriamparas, mobiliario desplazable,
cortinas..., aunque no son imprescindibles los elémsemateriales para la
distribucion espacial, ya que pueden cumplir estama funcion las normas que se

establezcan en la clase para el uso de los subespac

Las areas de trabajo dependen de las actividadesstas por el docente en la
planificacién de la ensefianza: espacios para ustifples, trabajo individual o en
grupo, talleres...Este tipo de disefio de organizadénaula es apropiado para
aprendizajes activos y variados, basandose en udelmoflexible, activo,

individualizado y participativo.

Siguiendo a Suéarez Palos (1987:308), la organimasé aula por areas de trabajo

supone:

a) Las areas de trabajo deben de estar claramenteddsfiy separadas, sobre

todo las que suponen actividades incompatibles.

b) Cada rincon de trabajo debe contener abundanteiatatésible y accesible

para los alumnos.

c) Los lugares de transito deben ser claros, sinmuepan en ningun area de

trabajo.

d) El aula debe ofrecer opciones espaciales paraidéiatds agrupaciones de
los alumnos: areas para actividades individualepeguefio grupo y en gran

grupo.

Ademas de los disefios de organizacion del aulaestps, también pueden establecerse

establece una serie de criterios que presidensfaosiicion de los espacios en el aula
(Rué, 2001:110):
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* El espacio es organizado y utilizado de modo e, independientemente de

todas las situaciones de trabajo y de intercamixéosg dan en ella.

» El espacio se organiza de acuerdo a distintas mladals de trabajo:

- Individual y en comun toda la clase.

- Individual, en funcién del ritmo personal o ds faioridades del trabajo de

cada alumno.
- En pequefios grupos simultaneamente.

- En pequefios grupos y trabajo individual, en foimcide diversas

situaciones de aprendizaje que se pueden dar.

- De forma variable, dependiendo del tipo de apesjels, de los recursos y

procedimientos que cada situacion de aprendizaje implicitos.

- Para trabajar todo el tiempo todo el mundo emlissnas actividades.

« El espacio se organiza de un modo distinto enitaacsones de aprendizaje y en

las situaciones en las que se tratan aspectososlatla vida social del grupo.

Algunos autores como Loughlin y Souina (1990), asatudiado la organizacion de los
espacios de aprendizaje de los alumnos, definierttns subespacios dentro del aula

con la finalidad de analizar las disposicionesteri®s o potenciar otras distintas.

Tras analizar diversas formas de distribucion de depacios en el aula, podemos
concluir diciendo que la organizacion de mismos$,camo las modificaciones que se
consideren pertinentes, pueden cambiar positivametds rendimientos vy

comportamientos de los alumnos.
Por ello, los espacios que se disefien en el allandpermitir la realizacion de

actividades alternativas y ofrecer diversas opaoee funcion de las actividades a

realizar.
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4.4.4. Tipologia de problemas en la organizacion baula

Loughin y Suina (1990) proponen en su ensayo selbambiente de aprendizaje, una
relacion de tipologias de problemas (Figura 4.189 gueden darse en la clase, los
cuales pueden resolverse, en muchas ocasionesanteeda reorganizacion de los

espacios, materiales, equipamientos o mobiliarigezreral.

Tipologias de problemas en el aula

¢ Los alumnos/as se quejan a menudo de las condietatsos estudiantes.

e Los alumnos/as precisan de ayuda para encontras cpe hacer y para localizar
materiales.

* Los alumnos/as no se interesan por ninguna acthsduala direccion del profesor
no permanecen en la tarea sin intervencion de éste.

« Tras de los primeros dias no se emplean la magleries centros de interés del
aula.

« El material escolar (papel, rotuladores, etc.) daece de las estanterias.

» Durante las sesiones de trabajo hay mucho ruidmgdan los movimientos
fortuitos.

« Los mismos nifios/as precisan cada dia una nuesatacion y jamas acaban
nada.

e La mayoria de alumnos/as revelan un periodo deigemuy corto.

e Piezas de juegos y rompecabezas perdidas, rotatalocadas.

« Una unidad de actividad bien dispuesta apenas pleada.

e En ciertas areas se produce una conmocion aldaah periodo de actividad.
* Los alumnos/as emplean el material de aprendizajendnodo erréneo.

e Rara vez son utilizados algunos de los materialasearea popular.

* Muchos alumnos/as eligen una y otra vez los mismateriales.

« Nada esta nunca donde alguien pueda encontrarlo.

=}

Figura 4.10Tipologias de problemas en el aula
Fuente: Adaptacion propia a partir de Loughlin yn8y(1990: 249-259)

Gonzalez Franco (1993:53), tras mencionar el @itk reparto: “cada grupo, un aula”,
pone de manifiesto cuales son las consecuenciassigagicativas que podemos

encontrar a en el aula:

1) Aspecto lamentabjéanto del mobiliario como de las condicionesid®ieza y

conservacion del espacio (paredes pintadas, t@asl guelo...).
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2) Clima antipedagogico como consecuencia de la actitud de rechazo que

manifiesta el nifio hacia el profesor al sentir gsie invade su territorio.

3) Escenografia inadecuadgue imposibilita la creatividad y la iniciativa plar
reiterativo y monétono de sus formas (mismo espaécticamente invariable

lo cual provoca falta desmotivacion en el alumnado)

4) Impersonalidaddebido a la falta de ornamentacion. El aula puestwertirse
en un terreno ajeno a sus participantes cuando tl@entes como alumnos no

identifican el mismo como un lugar personal.

5) Despojamiento,puede observarse en la mayoria del mobiliario y &em

equipamiento del aula (pizarras sucias, pupitrésrideados...).

4.5. Distribucion del alumnado en el espacio-aula

La distribucion del alumnado en la clase es ekjeftlel estilo docente y del tipo de
intercambios que este pretende favorecer. En laoriaayle los casos es el profesor
quien decide, segun su criterio, la ubicacion déaaano de sus alumnos en el aula,

atendiendo a sus necesidades tanto individuales dengrupo.

Blazquez (1993), ha realizado estudios que denarekrinterrelacion que existe entre
el lugar que ocupan los alumnos en la clase ynelimiento escolar. Puede hablarse de
una interrelacion en doble sentido, por un lad® alomnos con menos interés tienden a
situarse lejos del profesor, a su vez los que dsjds demuestran tener menos interés.
Por otro lado, podemos observar como alumnos ubscad el centro y en las primeras

filas muestran una mayor participacion.

Generalmente la distribucion de alumnos en el sigiae el mismo patron, la mesa del
profesor (mas grande y espaciosa) esta colocaa® fdos pupitres de los alumnos, los
cuales estan colocados individualmente por filas datras de otro. Esta forma de
organizar y distribuir a los alumnos es frecuenteoatrarla en ultimos cursos de

Educacion Primaria y cursos de Educacién Secundaria
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En los primeros cursos de Educacién Primaria, @xisia tendencia de agrupar a los
alumnos en pupitres dobles, quizds como formatdedacir al alumnado en una nueva
etapa educativa. Todo esto contrasta con la ddamside espacios existentes en
Educacion Infantil, donde los alumnos estan acdstados a trabajar en pequefos y

grandes grupos, interrelacionandose continuamemtelaesto de sus comparieros.

Existen diversas formas de distribucién del alunonad el aula ordinaria, entre ellas

podemos encontrar:

» La clasica disposicion efiilas, donde los pupitres se colocan de forma
individual.

» Ladisposicion en pequefiagrupamientogdos, tres, cuatro o cinco alumnos).

» Disposicion de los pupitres formando diversas esitras (circulo, semicirculo,

cuadrado, forma de “U"...).

Teniendo en cuenta las aportaciones de Getzels4)1@8ado por Gémez Dacal
(1996:585), se ha demostrado la relacion existentee el estilo de ensefianza de los

profesores y la forma como distribuyen a sus allenpde modo que:

- Si los alumnos se sientan enfrente del docewte,peipitres fijos, ello es un

indicador de una practica educativa centrada gamsmision de conocimientos.

- La colocaciéon de las mesas y sillas formandouadado, con el profesor en
uno de los lados, presupone que el preceptor atasnexigencias propias del

aprendizaje activo, participativo.

- El situar a los alumnos en circulo implica unagtica docente interesada por la

dimension social de la formacion discente.

- Una clase abierta es fruto de una concepcioradensefianza basada en el

aprendizaje autbnomo.
Siguiendo a Batanaz (2003), los estudios mas rmedesobre la ordenacion y

distribucion del alumnado en el espacio-aula hajadde sentados los siguientes

principios:
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a) Es conveniente disponer los pupitres en circullmdoase desea facilitar el

aprendizaje interactivo.

b) Si se desea promover el intercambio oral convietaptar la disposicion en

circulo o por grupos.

c) Si se pretende evitar que los alumnos/as se djatrab aparezcan conductas

perturbadoras, en ningun caso se distribuiranlioar@s/as por filas.

Es conveniente que la distribucion de los alumrasgeven funcion de la actividad que
realicemos con ellos, es decir, dependiendo detlaidad les organizaremos de una
forma u otra con la finalidad de enriquecer la nasm

A la hora de establecer la solucién espacial masaroente para generar intercambios

entre el profesor y los alumnos es preciso présémez Dacal, 1996:586):

* Qué efectos produce cada forma de interaccion defckscente en el proceso

formativo del alumno.

* Qué modelos de distribucion de los alumnos permitemsolidar los
intercambios cuya incidencia en la efectividad aj@endizaje es mayor y mas

positiva.
4.5.1. La interaccion del alumnado con el espacio
El aula, es fundamentalmente un espacio de relazigriercambio de experiencias,
percepciones, creencias, pensamientos,...vividosrdeafdiferente por cada uno de los
miembros que forman parte de una clase. Mediaritedeaccion del grupo-clase se va
construyendo de forma progresiva el clima social dgfinira el aula.

En palabras de Doménech y Vifias (1997:60):

“El aula es un lugar de convivencia e intercambaueativo, alrededor del cual

gira un porcentaje muy importante de la actividadlos estudiantes”.
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El espacio escolar adquiere gran importancia, emdaida que el desarrollo del
aprendizaje humano se basa en la interaccion defidao con el medio ambiente que
le rodea. Por ello, es importante hacer hincapiéeénteraccion del alumnado con el
espacio educativo; son muchas horas al dia lapagen en el centro y, en especial, en
su aula de referencia, por ello, debemos resaltanportancia de estudiar las diferentes
interrelaciones existentes con el espacio a firoloklener mejoras en el proceso de

Ensefanza-Aprendizaje.

El aula asi como el centro educativo, son espatomles inmersos en condicionantes
espacio-temporales en los que se desarrolla |di@mzsa. EI grupo humano que forma
parte de la comunidad educativa va entretejiendentirmamado de interacciones, que en

su conjunto definen el espacio social del mismanf&Dacal, 1991).

Siguiendo a GOmez Dacal (1991), el contexto dela apbede representarse
esquematicamente atendiendo a los diferentes aggsituaciones que se producen en
el mismo (Figura 4.11). Agentes, prioritariamerdecentes y discentes, situaciones

relacionales, actividad educativa y condicionesespemporales.

PROFESOR

MICROGRUPOS
CLASE g o= (EQUIPOS)
(SOCIO-

GRUPO) O T

ALUMNOS ——

ACTIVIDAD
EDUCATIVA

ALUMNG - - ALUMNO

ESPACIO < TIEMPO >

Figura 4.11El contexto relacional en el aula
Fuente: Gomez Dacal (1991:125)
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En la Figura 4.8, podemos observar las diferergéciones que se producen en el
espacio fisico del aula, el cual es percibido denéodiferente por cada uno de sus
miembros. La complejidad del contexto relacional aela, es determinante en el

proceso de Ensefianza-Aprendizaje y en la creaeidelicha social del aula.

Como he comentado anteriormente, en el present@ulcgphay estudios que
demuestran la existencia en el aula-clase de uetsrntinadas zonas donde se
concentra sobre todo la interaccion verbal profedamno/a. En esta linea, Adams y
Bidle, citados por Blazquez (1988), acufiaron ehi@o “zona de accion’para referirse

a determinada area de la clase, formada por laaszdelanteras y centrales (Figura
4.12).

(7/] Asi podria representarse la denominada
/ “Zona de Accidn’’

Figura 4.12Zona de accién
Fuente: Blazquez (1988:353)

La evidencia parece indicar que las posicionegalesto delanteras de la clase facilitan
el aprovechamiento, las actitudes positivas y ttgygacion al menos de los que estan
dispuestos a participar en la clase. Los mecanisesponsables de tales efectos no han
sido identificados, sin embargo, es razonable petesis de que los profesores/as se
dirigen méas a los alumnos/as situados en estas.zBoa lo tanto la proximidad del
profesor/a (contacto visual, gestual, etc.), acto factor determinante (Blazquez,
1988).
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En relacion a la interaccion del alumnado con phe®, me gustaria mencionar una
experiencia realizada por los profesores Cano yld I€1988) en dos unidades de
centros publicos en la provincia de Sevilla. Laerigncia consistio en configurar el
espacio-aula como la primera actividad colectidacdeso. Cuando llegaron a clase los
alumnos/as el primer dia se encontraron el auldaygmr lo tanto, entre todos
(alumnos/as y profesor/a), decidieron distribuis kespacios asi como los diversos

elementos que se colocarian en el mismo.

Este estudio pretendia estudiar como se produdé @eceso (configuracion del
espacio-aula), ademas de potenciar la consecueidraribs objetivos (Cano y Lledo,
1988:13):

* Que los nifios se sintieran elementos importanteka etindmica de la clase,
observando que sus apreciaciones y decisionesvataradas y llevadas a la

practica.

* Que asumieran la clase como un lugar mas suyougdamto el esfuerzo como
las iniciativas empleadas en su construccion aialo a potenciar, a la vez que

podian influir en su posterior mantenimiento y ewiol.

* Que pensaran que su clase podia adoptar multgples$ segun las necesidades
e intereses del grupo que no era algo preestablgcidstatico sino movil y

cambiante.

4.5.2. El puesto de trabajo escolar

Cada alumno/a perteneciente a un grupo-clase, ridsple un puesto de trabajo
individualizado, el cual esta compuesto principaltagoor un pupitre y una silla. A lo
largo de la historia de la construccion escolarsida muchas las referencias a este tipo
de mobiliarios, los cuales han sido estudiados refupdidad (dimensiones, formas,

etc.) para responder a las necesidades fisiolédeéss alumnos/as.
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La mesa de trabajo ha ido evolucionando a la sidprete su plano inclinado, por
razones de tipo pedagdgico y organizativo, concidgeque esta ha de poseer las
caracteristicas de flexibilidad y funcionalidad padaptarse a las diferentes formas o

esquemas de trabajo (Blazquez, 1993).

Rodriguez Diéguez (1972), citado por Blazquez ()9@3tudi6 mediante 11 tipos
diferentes de actividades escolares las zonas tifiaadas de la mesa escolar, asi como
los espacios necesarios para desarrollar las ditevdareas en el aula. Tras realizar el

estudio, encontro tres zonas esenciales (Figu&:4.1

Zona del 30%

Zona del 90% S—=

Zona del 100%

Figura 4.13El puesto de trabajo escolar
Fuente: Diéguez (1972), citado por Blazquez (1998:3

El area del 100% se utiliza para todas las actiléday su dimension aproximada es de
50 x 25, el area del 90% tiene unas dimension@®0de30 y la zona del 30% posee una
dimension rectangular de 60 x 25, afiadida a la zonerior y es considerada como
superficie de observacién, en la cual se colocammateriales (libros, etc.) pero no se

producen las actividades.

Tras realizar este estudio, Diéguez, concluye witweque la superficie total de un

puesto de trabajo escolar, deberia poseer 70 x68egun este autor. En cuanto a la
forma de los puestos escolares, es preferible sjos se adapten a las diferentes formas
0 esquemas de trabajo, siendo los trapezoidalegimejor se adaptan tanto al trabajo

en grupos como al individual.
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Las posibilidades de utilizacion de los puesto®leses con forma trapezoidal, van
desde su utilizacion individual, pasando por elptamiento doble, colocacién en

hileras, gran grupo...como puede observarse en ltad&iy14.

Grupo de trabajo Grupo de discusin Clase auditorio
) 6 alumnos 3 alumnos

9 alumnos

Figura 4.14Posibilidades de utilizacién de puestos escolatsforma trapezoidal
Fuente: Blazquez (1988:363)

En definitiva, tras analizar la organizacion vy digicion de los espacios tanto en el
centro como en el aula, se puede concluir diciequa® deben tenerse en cuenta la
disposicion de los elementos en el mismo ya ques gsieden favorecer el proceso de
Ensefianza-Aprendizaje asi como la cooperacionicipation y comunicacion entre los

diferentes individuos que intervienen en la insiitn educativa.
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5.1. Planteamiento / metodologia

El presente proyecto tiene como proposito investiges diferentes formas de
organizacion de los espacios; la ubicacion del ahdo dentro del aula, y la seleccion

de esta ubicacion, bien por parte del alumnadd prdéesorado.

Este estudio se enmarca dentro de la Investig&bratuativa, mediante la cual primero
se plantea la situacion problematica (revisioniteddel problema objeto de estudio),
después se definen las variables que deben eswididinalmente se trata de encontrar

una explicacion al contexto.

Sigue los parametros de la metodologia cuantitatigda que puede decirse que es “la
extension” a las ciencias sociales de la metodalagiizada en las ciencias naturales.
En este tipo de metodologia, el papel del invedtigaes puramente objetivo, la

estrategia de investigacion se desarrolla previtéenarestudio y los procedimientos de
recogida de datos son estandarizados, es deaplisan de forma general e igual a
todos los elementos estudiados, de esta formagticman de los datos, se centra en

variables que posibilitan la cuantificacion (Urizag, 2006).

Siguiendo las directrices de la Investigacion Exaa, en la recogida de datos se ha
utilizado el cuestionario, el cual es una de lamitds cuantitativas mas utilizadas en

este tipo de investigaciones.

Finalmente, para organizar y procesar la informaoidtenida, recurrimos en un primer
momento a la estadistica descriptiva con la fiaalidle poder analizar los datos
mediante la constatacion de frecuencias (paran)stmes coincidencias (asociaciones).
5.1.1. Disefio

El disefio de la investigacién es un requisito d@séncel punto de partida que todo

investigador debe tener en cuenta antes de inigi@ investigacion de caracter

cuantitativo.
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La finalidad del disefio es explicitar el problema idvestigacion que se plantea, el
marco conceptual del mismo, asi como el planteamierestrategia metodolégica que
se va a utilizar para obtener los datos necespai@sanalizar el objeto de estudio.

“El disefio de investigacion se refiere a un plamgéa seleccion de sujetos, de
escenarios de investigacion y de procedimientosratmgida de datos que
respondan a las preguntas de la investigacion. iEéfib expone qué individuos
seran estudiados, cuando, dénde y bajo qué cirano&s” (McMillan y
Schumacher, 2005:131).

Previamente, fue necesario revisar la literatuemttfica existente sobre el tema. La
revision bibliografica es un paso imprescindibleéappoder determinar los objetivos

planteados en el estudio.

Unido a lo que hemos indicado al comienzo del oapitel proposito del presente
estudio es realizar una investigacion de tipo datbea, con la finalidad de obtener
informacion actualizada sobre la organizaciéon ddl aen centros de Educacion

Primaria de Burgos y su provincia.

El estudio presentado es de tipo comunitario. Lastra de poblacion esta compuesta
por alumnos matriculados en Educacion Primariaegtras educativos de Burgos y su

provincia, cuyas edades estan comprendidas est@ydos 12 afos.

En cuanto a la referencia temporal utilizada, e®studio transversal, es decir, se ha
tratado el fendmeno estudiado en un momento detaduoi Concretamente, se ha

realizado en el curso académico 2008/2009.

Este estudio deriva de otro de corte epidemiolgditaado “Estudio epidemiologico
de prevalencia de los tics en la poblacion infagat@nil”, el cual se ha desarrollado
mediante una beca del Fondo de Investigacion Sanifgl 070846. Cofinanciacion

europea desarrollo general).
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Asi mismo, el estudio ha sido aprobado por el agdmiiico del Hospital General Yague
de Burgos, la Conserjeria de Educacion de la Jimt€astilla y Leodn, la Direccién
Provincial de Burgos vy finalmente por los consegesolares de cada centro educativo

participante en el mismo.

5.2. Objetivos

Al desarrollar el proyecto, se ha planteado untolgegeneral como punto de partida

para definir el problema objeto de estudio. A suz,vee han definido objetivos

especificos derivados del mismo, con la finalidadstudiarlo minuciosamente.

5.2.1. Objetivo general

* Analizar la organizacién de las aulas de centroga&il/os de Primaria en la

provincia de Burgos durante el curso 2008/2009 réirpde una muestra

seleccionada aleatoriamente.

5.2.2. Objetivos especificos

» Revisar las normas publicadas sobre la construab®edificios escolares

no universitarios.

+ |dentificar las diferentes realidades en la disiribn de las aulas: disefio,

instalaciones, dotacion de mobiliario y materialesiculares...

» Conocer si existe influencia del espacio escoldaettividad didactica con

el alumnado.

» Definir y estudiar la eficacia de diferentes fornuesorganizar y distribuir

los espacios del aula.
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5.3. Variables implicadas en el estudio

La identificacion y definicion de variables es wealas tareas mas importantes de toda
la investigacion y del trabajo estadistico. Patadracon propiedad de los datos, y sobre
todo, para poder trabajar con ellos, es necesacopilarlos y definirlos en variables.

Por ello, han de definirse de forma clara y esjmecif

Una variable es una caracteristica que cambia salgilrjeto de estudio, una propiedad
que puede adoptar distintos valores y es suscetédbmedirse u observarse (Bisquerra,
2004).

En principio, las variables pueden clasificarsedea grandes gruposuantitativasy
cualitativaso categoéricas Ademas pueden seontinuas(se caracterizan porque dados
dos valores de una variable, siempre puede encsattm valor intermedio a dichos
valores y son expresadas en numeros realatisavetas(se caracterizan por tomar
valores sin posibilidad de interpolacion entreljmor lo que para pasar de un escalon a
otro graficamente hay un “escaléon” y son expresaasiumeros enteros) (Moreu,
1999).

En el presente estudio se han utilizado variabéetipd cuantitativas y cualitivas que

previamente se han categorizado para poder anafizstadisticamente.

5.4. Poblacion y seleccion de la muestra

No siempre se puede acceder al conocimiento dediédad a través de todos los
posibles casos que comparten caracteristicas canpmelo tanto debemos seleccionar

una parte de ese universo, la cual se denominatraues

El concepto de poblacién o universo hace refereaaim conjunto de elementos que
comparten ciertas caracteristicas o variables ogeseah estudiarse. Cuando esta
poblacién es pequefia se sugiere estudiar a todeseksmentos, denominandensoa

este tipo de estudio.
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Sin embargo, cuando la poblacion es muy grandmtiseluce otro conceptonuestra
Esta puede definirse como el subconjunto que reptasidecuadamente a la poblacion,
es decir, el grupo seleccionado debe contener iE®mas caracteristicas generales de la
poblacion con la finalidad de poder extrapolarhesultados obtenidos (De la Herran,
2005).

En definitiva, la muestra y la poblacidn se refieeela menor o mayor amplitud de los
sujetos u objetos de estudio. Por lo tanto, la tradégne un caracter parcial, frente a la

poblacion que se refiere a la totalidad.

La determinacion y tamafio muestral debe obedeadertas reglas estadisticas para
poseer representatividad y significacion. La repméstividad hace alusion a que debe
ser fiel reflejo del conjunto de la poblacién, plor tanto, poseer las mismas

caracteristicas de la misma, de lo contrario s@méa muestra sesgada y anularia por

completo la generalizacion de resultados.
Siguiendo a Leon y Montero (1999), citado por Sand Garcia, M.L. (2007:196)a
representatividad se entiende como una propiedabdusble a la muestra que permite

generalizar las caracteristicas observadas en |lsina a toda la poblacion”.

Para conocer si una muestra es representativagdaenerse en cuenta tres factores
(Buendia, 1998a):

1. El proceso de seleccion.

El proceso de seleccidn determina, en gran methdeepresentatividad de la
muestra. Siempre que sea posible, es convenidhigamuel muestreo aleatorio

simple ya que aporta gran precision.

2. La estructura de la muestra.

Es necesario concretar la poblacion que va a getootde estudio para conocer
las caracteristicas que la componen y poder dedinmarco del cual va a ser
extraida la muestrdEn la medida que mas conocido es el marco, menos

errores se cometeran en el disefio de selecqBaendia, 1998a:138).
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3. El tamafo de la muestra.

El tamafio de la muestra es una de las mayores ymaciones de los
investigadores. En lineas generales, el tamafiotralidebe ser proporcional a

la poblacion que se desea estudiar.

Por otro lado, la muestra tiene que ser signifieates decir, debe tener un tamafo

suficiente que garantice su representatividad.

En este sentido, existen diversos tipos de muestle® cuales pueden ser
probabilisticos(todos los elementos tienen igualdad de oportaleislale participar en la
muestra) yno probabilisticos(los elementos no tienen la misma oportunidad de

participar).

Siempre que sea posible, es preferible utilizamésodos de muestreo probabilisticas,
ya que permiten determinar con mas precision lagesde la poblacion a partir de los

elementos maestrales.

Como detallaré en el apartado 5.4.2, se ha utdizadtipo de muestreo probabilistico,

concretamente el muestro realizado ha sido aleatoriple y estratificado.

5.4.1. Poblacién diana

El estudio de investigacion esta contextualizadéaeBomunidad de Castilla y Ledn,
concretamente en centros educativos de Educaciamaifa pertenecientes a Burgos
capital y su provincia. He considerado que estastrai@le poblacién es accesible para

obtener resultados fructiferos.
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Comunidad de Castillay Ledn

En Castilla y Ledn, el numero de centros que ingmaBducacion Primaria es de 846,

con un total de 122.828 alumnos/as matriculadoarderel curso 2008/2009.

Centros educativos en Castillay Leén

Dentro de los centros educativos pueden estabteckierencias segun su titularidad
(publico / privado), de este modo, como puede obsse en la Figura 5.1 en la
Comunidad de Castilla y Ledn prevalece el niumercetgros publicos respecto a los

privados.

CENTROS
PRIVADOS
182

21,51%

78,49%

CENTROS
PUBLICOS
664

TOTAL CASTILLA Y LEON 846

Figura 5.1.Numero total de centros educativos en la Comunda@astilla y Ledn
Fuente: Elaboracién propia a partir de MEC (2009b)

A continuacion, en la Figura 5.2 se muestra el manetal de centros tanto publicos
como privados en las diferentes provincias de lawuwdad autbnoma. Como puede
observarse, Ledn es la provincia con un mayor narder centros educativos (159)

frente a Soria que presenta el menor nimero (30).
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0O CENTROS PRIVADOS
B CENTROS PUBLICOS

180

159

AVILA BURGOS LEON PALENCIA SALAMANCA SEGOVIA SORIA V ALLADOLID ZAMORA

Figura 5.2.NUmero total de centros educativos por provinciafastilla y Leén
Fuente: Elaboracion propia a partir de MEC (2009b)

Alumnado en Castilla y Leén

El alumnado matriculado en Castilla y Ledn durasiteurso 2008/2009 asciende a
122.828 alumnos/as. En la Figura 5.3, pueden apsecios porcentajes de alumnado
correspondiente a centros publicos (66,83%) y dou@3,17%).

CENTROS
PRVVADOS
40.739

33,17%

66,83%

CENTROS
PUBLICOS
82.089

TOTAL CASTILLA Y LEON 122.828

Figura 5.3Alumnos/as matriculados en la Comunidad de Castillzzén en 2008/2009
Fuente: Elaboracidn propia a partir de MEC (2009a)
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En el siguiente mapa de la comunidad de Castillagn (ver Figura 5.4), se observa el
alumnado matriculado en las diferentes provinciestacando Valladolid como la

provincia con mas alumnos matriculados (26.62191yaSa que menos (4.768).

PALENCIA

7.822

LEON

21.776 BURGOS

19.007

SORIA

ZAMORA 4.768

8.127

VALLADOLID

26.621

SEGOVIA

SALAMANCA

8.806

16.837

9.064

Figura 5.4:Alumnos/as matriculados por provincias en Castllaeén
Fuente: Elaboracion propia a partir de JCyL (2009)

Provincia de Burgos

Contextualizando los datos en la provincia de Bsirgb nimero de centros educativos
pertenecientes a la misma es de 103. A su vezjreéro de alumnos/as matriculados
durante el curso 2008/2009 es del19.007. Comparestds datos con la comunidad de
Castilla y Ledn, Burgos ocupa el cuarto puestoeespal nimero de centros escolares

y el tercero en cuanto al alumnado matriculado.
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Centros educativos en Burgos

Atendiendo a la titularidad de los centros educatiypublico/privado), como puede
observarse en la Figura 5.5, en la provincia deg@urhay un total de 103 centros
escolares, de los cuales, al igual que en la catadnie Castilla y Ledn, predominan

los de titularidad publica.

CENTROS

PRIVADOS
31

30,10%

69,90%

CENTROS
PUBLICOS
72

TOTAL BURGOS 103

Figura 5.5.Numero total de centros educativos en la Provini&aBurgos
Fuente: Elaboracién propia a partir de MEC (2009b)

Alumnado en Burgos

El alumnado matriculado en Burgos durante el c@808/2009 asciende a 19.007
alumnos/as. En la Figura 5.6, pueden apreciarse plmeentajes de alumnado
correspondiente a centros publicos (62,10%) y gov@7,90%).

Estos porcentajes varian apenas unas décimas tespdos datos generales de la
comunidad de Castilla y Ledn, por lo tanto puedenirde que practicamente son

equitativos.
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CENTROS
PRIVADOS
7.204

37,90%

62,10%

CENTROS
PUBLICOS
11.803

TOTAL BURGOS 19.007

Figura 5.6:Alumnos/as matriculados en Burgos en el curso 2018
Fuente: Elaboracion propia a partir de JCyL (2009)

5.4.2. Selecciéon de la muestra

Como se ha dicho anteriormente, en la elaboraabniderio metodologico uno de los
pasos fundamentales es la seleccion de la muessajetos, objetos, sucesos, eventos o
contextos de estudio sobre los cuales se habrégtdger los datos (Bisquerra, 2004).

Se ha utilizado eprincipio de equiprobabilidad(Bisquerra, 2004), que significa que
todos los sujetos tienen las mismas probabilidatkesntrar a formar parte de la
muestra, en el presente estudio se ha realizadeléecion mediante un muestreo
probabilisticq el cual se caracteriza por seleccionar la muedtezar, de modo que

todos los individuos de la poblacion tienen lasmmais probabilidades de entrar a formar

parte de ella.

En el presente estudio se ha optado por el muestieatiorio exhaustivo o sin

reposicion (Hernandez, 1998), ya que las unidadesstrales que surgieron de forma
aleatoria no volvieron a formar parte de la poldla@ara posteriores muestreos.

Para realizar el muestreo aleatorio simple (Anex®ed ha utilizado un programa
informatico (EpiData) que ha asignado un numeraddatificacion a cada uno de los
elementos que forman parte de la poblacién paralnfiente, elegir un numero

proporcional de los mismos de forma aleatoria.
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El programa utiliza una tabla de numeros aleatoflistas de numeros al azar,
distribuidos en filas y columnas) y determina, @hio donde va se a comenzar a leer en
las tablas y se anotan los numeros que progresitemean apareciendo, hasta

completar el nUmero necesario para que la muesti@pgbblacion sea representativa.

Siguiendo a Hernandez (1998), el muestreo estratifi puede sesimple (extraer la
muestra de cada uno de los estratos en igual niynamaporcional (elegir los sujetos

manteniendo la proporcionalidad de las eleccioegarssea el tamarfio de los estratos).

En este estudio se ha elegido el muestreo esteatdiproporcional, ya que la poblacion
estudiada es de grandes proporciones y existedifianltad en obtener igual nimero

de sujetos en cada uno de los estratos (titulagiddzcacion de los centros educativos).

El muestreo se ha realizado teniendo en cuentaddbss pertenecientes al curso
académico 2007/2008, aunque este estudio se disgiael curso 2008/2009. Se ha
registrado un incremento de 342 alumnos/as maadosl en el curso académico

2008/2009, dato que se ha considerado irrelevamtegd desarrollo de la investigacion.

La poblacion escolarizada en Educacion Primaritaerovincia de Burgos durante el
curso 2008/2009 asciende a 19.007 alumnos/as,sdeukles se ha seleccionado una
muestra del 4,58% de forma aleatoria. Finalmeatejuestra queda constituida por 871

individuos, cuyas edades estan comprendidas esti@y los 12 afios.

La muestra seleccionada pasa por un proceso eruesleq necesario obtener el
consentimiento informado para participar en la stigacion. Asi mismo, en toda
muestra de poblacién siempre se debe contar cpérthda de sujetos para obtener la
muestra definitiva. En la Figura 5.7 puede verseidb, propuesto por Fox (1981),

citado por Torrado (2004), por el que pasa la maekd poblacion.
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Muestra Muestra
invitada aceptante

Muestra
definitiva

POBLACION

Q)

Figura 5.7Ciclo de muestreo
Fuente: Fox (1981) citado por Torrado (2004:240)

Como puede verse en la Figura 5.7, pueden difexesgcivarios tipos de muestras
resultado de las distintas depuraciones que s lzalcelargo del proceso de la recogida

de datos.

En este sentido, lmuestra invitadahace referencia a los sujetos de la poblacion a
guienes se les invita a participar, fauestra participanteengloba a los sujetos que
aceptan formar parte del estudio y, finalmentenieestra reales aquella a partir de la

cual se obtienen los datos utilizados para el sisdlnal.

El conjunto de unidades de muestreo que propomcitenanformacion necesaria para

poder realizar la investigacion son:

» Centros educativos de Educacion Primaria de Buygasprovincia.

e Alumnado matriculado en centros educativos de EddweaPrimaria de Burgos

y Su provincia.

* Profesorado de centros educativos de EducaciénaRande Burgos y su

provincia.
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A modo de sintesis, las principales caracteristiltata muestra de poblacion utilizada

en el presente estudio son las siguientes (Fig8ja 5

Poblacion Provincia de Burgos (Castilla y Ledn)

Procedimiento de

Aleatorio simple y estratificado
muestreo

5 Centros educativos de Educacién Primaria

Puntos de muestreo 44 unidades de Educaciéon Primaria

871 alumnos/as de Educacion Primaria

Figura 5.8 Principales caracteristicas de la muestra
Fuente: Elaboracion propia

Caracteristicas de los centros educativos

En la Figura 5.9, pueden observarse las principalescteristicas de los cada uno de los
centros educativos, atendiendo a la titularidad lake mismos (publico/privado),

localizacion (urbano/rural) y confesion (laico/gatiso).

TITULARIDAD LOCALIZACION UBICACION CONFESION

PUBLICO | CONCERTADO | URBANO | RURAL |CENTRO | ENTORNO | SEPARADO | LAICO | RELIGIOSO
C1
c2
c3
c4
C5

Figura 5.9 Caracteristicas de los centros educativos
Fuente: Elaboracion propia
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Caracteristicas de las unidades

Respecto a las unidades pertenecientes a cada aghicativo, las caracteristicas

principales serian (Figura 5.10):

N° UNIDADES POR CICLO RATIOS/CENTRO
10 20 g | ALUMNOS/ |  ALUMNO/
UNIDAD PROFESOR
Cc1 4 4 4 15,42 24,16
C2 2 2 2 21,67 21,66
&= 4 4 4 19,17 19,16
c4 / / 1 9,00 4,50
C5 4 4 5 24,38 24,80
14 14 16
TOTAL a4 X=19,79 X=21,24

Figura 5.10Caracteristicas de las unidades
Fuente: Elaboracion propia

Caracteristicas del alumnado

Finalmente, las caracteristicas generales del admpodrian resumirse en la Figura
5.11.

N° TOTAL DE ALUMNOS GENERO

1° 20 3° MASCULINO | FEMENINO
C1 57 70 58 107 78
Cc2 41 45 44 73 57
C3 62 81 87 124 106
C4 / / 9 8 1
C5 100 104 113 189 128

260 300 311

TOTAL 501 370
871

Figura 5.11Caracteristicas del alumnado
Fuente: Elaboracion propia
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Del total de alumnado de la muestra (871), coma@uwerse en la Figura 5.12, se ha

obtenido un alto porcentaje de participacion @nvastigacion (79,91 %).

NO AUTORIZAN
175

20,09%

79,91%

AUTORIZAN
696

TOTAL ALUMNOS MUESTRA 871

Figura 5.12Porcentaje total de alumnos/as que autorizan y uto@zan
Fuente: Elaboracién propia

Si analizamos las autorizaciones respecto al naakermlumnos/as en cada uno de los
centros educativos, podemos apreciar que en gdrayain alto porcentaje de respuesta
(ver figuras 5.13 y 5.14).

O N° TOTAL ALUMNOS
B ALUMNOS QUE AUTORIZAN

350

317
300

274 |
250 A 230

200 | 185 190

150 127 130

96
100 -

50 A

(0] ‘ ‘ ——r—1
C1 c2 C3 C4 C5

Figura 5.13Numero total de alumnos & nimero total de autori@aaes por centro
Fuente: Elaboracion propia
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100,00%
100%

90% 86,43%

82,60%

80% - 73,85%
68,65%
70% ———

60% -

50% -

40% -

30% -
20%

10%

0% -

C1 c2 C3

Figura 5.14Porcentaje de autorizaciones por centro
Fuente: Elaboracién propia

Finalmente, en la Figura 5.15, puede apreciarseotdribucion porcentual de cada
centro al niumero total de autorizaciones (696).

OCiloC2oC3mC4mCh

18,25%

13,79%

27,30%
TOTAL AUTORIZACIONES 696

Figura 5.15Contribucion porcentual de cada centro al totalailéorizaciones
Fuente: Elaboracién propia
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5.4.3. Agentes informadores

Los agentes informadores son aquellos individugsupos que aportan informacion a

través de las diferentes técnicas de recogidatds dae existen.

En el desarrollo del presente estudio de investigase ha contado con los siguientes

agentes informadores:

Director/a de los centros educativogle Educaciéon Primaria de Burgos y su

provincia seleccionados en la muestra.

» Profesor/a-tutor de alumnado perteneciente a centros de Educadidarfa de

Burgos y su provincia seleccionados en la muestra.

 Padres y madresde alumnos/as matriculados en los centros de Emfuca
Primaria de Burgos y su provincia seleccionadolsa enuestra.

e Alumnado matriculado en los centros de Educacion Primari®deos y su
provincia pertenecientes a la muestra.

5.5. Técnicas e instrumentos de recogida de inforroi@n
Una vez definido el disefio de investigacion y sete@da la muestra adecuada para
realizar el estudio, el paso siguiente consisteleerseleccion de las técnicas e
instrumentos de recogida de la informacién masustiss al objeto de estudio.
Existen varios criterios a la hora de seleccioparihstrumentos de recogida de datos
segun las necesidades de informacién de la inaeshig. Siguiendo las aportaciones de

Ballester (2001), los criterios de seleccion seldarsiguientes:

« Versatilidad capacidad para adaptarse a las necesidadesad®tada de datos.
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Coste numero de horas de trabajo necesarias para oliéeinéormacion.

Duracion del periodo de recogida de la informacidrempo empleado para

completar la informacion.

Control de la muestrecapacidad del instrumento para llegar de formeatsfa y

eficiente a las unidades de muestreo seleccionadas.

Cantidad de datosdependiendo de la cantidad de datos que se raguse

optara por una técnica u otra.

Calidad de los datospor calidad de los datos debe entenderse el gradpe
los datos estan libres de sesgos potencialesaetdtdel uso del procedimiento

en cuestion.

Tasa de respuestese refiere al porcentaje de la muestra original gue
realmente se obtienen datos. Una baja tasa deestappuede llevar a un
elevado error de no respuesta, lo cual puede damalios resultados de la

investigacion.

Los instrumentos son medios reales, elaboradoslpovestigador con el propdsito de

registrar informacion sobre el objeto de estudios instrumentos utilizados asi como

los datos obtenidos proporcionan las conclusiomedes del estudio, por este motivo,

deben escogerse y tratarse con mucho cuidado.

Entre las caracteristicas que deben poseer lasinmsihtos deben destacarsevddidez

(la cualidad de medir lo que realmente pretendedinng la fiabilidad (grado en que su

aplicacion repetida al mismo sujeto u objeto predwsultados iguales y consistentes).

Para desarrollar este proyecto de investigacionmgsescindible una recogida de

informacion amplia y variada que permita alcanzas lobjetivos propuestos

anteriormente.
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Por ello, la técnica de recogida de datos utilizhdasido el cuestionario, técnica

indispensable para obtener y contrastar informagéforma detallada.

5.5.1. El cuestionario

Es una de las técnicas de recogida de datos ntizadds. Con €l se pretende conocer
obtener datos mediante preguntas realizadas potoegaue pueden ser respondidas

sin la presencia del investigador.

El cuestionario es un instrumento que consiste recanjunto limitado de preguntas
estandarizadas y estructuradas para recopilar dptesdebe responder el agente
informador. En definitiva, esta técnica consistdraducir las variables sobre las que se

desea obtener informacion en preguntas concretas sbobjeto de estudio.

Las preguntas comprendidas en los cuestionariaéernuna relacion directa con la
informacion que necesitamos obtener para su postanidlisis. La informacion se
recoge de forma estructurada, formulando las migreguntas y en el mismo orden a

cada uno de los individuos encuestados.

De acuerdo con Gonzélez Gonzéalez (1999), el objetig los estudios realizados
mediante cuestionarios es buscar informacion slasrdnechos, creencias y actitudes
sociales y personales. Por ello, las preguntasizaglals estan disefiadas para

proporcionar informacion acerca de las variablgstolae estudio.

Ademas, la utilizacion del cuestionario ayuda a ejuigatamiento de los datos se haga
mas rapido (grabacion en los equipos informaticpeyque facilita las tareas de
codificacion de datos, ya que estos figuran emadip instrumento (Grande y Abascal,
2005).
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5.5.1.1. Elaboracion

Tras delimitar el objeto de estudio y selecciodacuestionario como instrumento de

recogida de datos, el siguiente paso a realizdaeriaboracion del mismo.

Al elaborar el cuestionario se tuvieron en cueasaviariables sobre las que se deseaba
obtener informacion, traduciendo las mismas a prieguconcretas sobre la realidad que

se queria investigar. Todo ello, con la finalidedsdscitar respuestas Unicas y claras.

A modo esquematico (ver Figura 5.16), las fase$aeslaboracion y utilizacién del
cuestionario como instrumento de recogida de dadan las siguientes:

Definir los objetivos

Decidir la informacién necesaria

_ Agentes Método de > Cuesfionari
informadores encuesta

A
> Validacion
Disefio del cuestionario por expertos

l

Cuestionario definitivo

l

| Personalmen |
Aplicacion del cuestionario <:
l | Por corre |

Grabacion y andlisis de los datos

Figura 5.16Fases en la investigacion mediante cuestionarios
Fuente: Elaboracion propia
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Disefio del cuestionario

Antes de comenzar el disefio del cuestionario feeigw concretar la informacion
relevante que pudiera aportar datos sustancialésngibles. Una vez definida la
informacion, se estudiaron las principales car&tieas de los agentes informadores

con la finalidad de disefar el cuestionario adajiiaa a cada uno de ellos.
En un primer borrador se obtuvo un cuestionarioiesmicturado compuesto de 38

items, los cuales era necesario revisar y refommhéata conseguir el cuestionario

definitivo.

Validacioén por expertos

Para validar el cuestionario elaborado, se ha ¢@agua un grupo de personas expertas
en la materia objeto de estudio con el fin de art@preciaciones respecto al contenido

y la estructura del mismo.

Los profesionales que han revisado y validado estonario son:

» Profesores doctores del Departamento de Cienciasa déducacion de la
Facultad de Humanidades y Educacion de la Univaasié Burgos.

* Doctores pertenecientes al servicio de NeurologlaHdspital General Yagie,

con reconocido prestigio en investigacion tantovalmacional e intencional.
Las cuestiones planteadas para reconstruir y vatideuestionario se han realizado en
base a la formulacion de las preguntas, nUmercertianes que se pretenden estudiar

con cada una, el contenido de las mismas, tiempalhknistracion, etc.

“En un sentido general podemos decir que un insémitm es valido si mide lo que

se pretende medir con §Gonzalez Gonzalez, 1999:141).
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Cuestionario definitivo

En un primer momento, el cuestionario base estalmapgesto de 38 items. Tras
someter el mismo a la validacion por expertos, Ifeate se obtuvo uno
semiestructurado dotado de 60 items y una tablaglstro de la organizacion de los

pupitres en el aula (Anexo II).

Todos los items estan agrupados en cuatro gramalpsels tematicos (datos del centro
educativo, datos del aula educativa, datos académyicdatos socio-demograficos), que
engloban aspectos de la organizacion del aula ®mrdatros escolares de Educacion
Primaria. Asi mismo, las respuestas conformandaiabies objeto de estudio.

Finalmente, se afiadié una tabla de registro altiomesio, para realizar un plano de la

organizacion de los pupitres de cada una de las atluidas en la muestra del estudio.

En la Figura 5. 17, puede observarse las modibcas, respecto al nUmero de items,

gue se realizaron en el cuestionario tras somedddovalidacion.

ITEMS

BLOQUE TEMATICO Cuestionario base Cuestionario final
1- Datos del centro educativo 8 12
2- Datos sociodemograficos 13 19
3- Datos académicos 7 10
19
4- Datos del aula educativa 10

Tabla de registro de la
organizacién del aula

60

Total de items 38 +

Tabla de registro de la
organizacion del aula

Figura 5.17Modificaciones realizadas en el cuestionario resped nimero de items
Fuente: Elaboracion propia
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La redaccion y formulacion de las preguntas es dérdos aspectos a destacar en el
disefio y construccion del cuestionario. Las preggintomo sefiala Sierra Bravo
(1988:306), citado por Ballester (2001:324) Sarexpresion en forma interrogativa de
las variables empiricas o indicadores respecto & louales interesa obtener

informacion mediante la encuesta”.

Por ello, es en las preguntas, en la capacidadsenismas para suscitar respuestas
relevantes, fiables y validas, donde se encuehtsaporte basico de la investigacion

mediante la técnica del cuestionario.

En la presente investigacion se han disefiado ¢agiptas de forma clara, directa y facil
de comprender por las personas a las que vanddisigieniendo especial cuidado de no

influir en las respuestas, evitando redactar prieguen forma negativa...

Respecto al tipo de preguntas empleadas, teniemduenta que el cuestionario es
semiestructurado, se han incluido preguriertas es decir, aquellas en las que la
respuesta del encuestado no esta previamente ipiddeén una lista de opciones,
preguntaserradas las cuales ofrecen una serie de opciones emstiguia el encuestado
debe elegir y preguntaemicerradasafadiendo una opcién abierta a las preguntas de
tipo cerrado (generalmente la opcidn “otros”) pafr@cer la posibilidad de incorporar

otras respuestas diferentes de las previamenixsmiadas.

En la Figura 5.18 pueden observarse las claseseg@ias que se han utilizado en la

elaboracion del cuestionario en funcion de suriitde clasificacion.

Criterio de clasificacion Clases de preguntas

- Abiertas
Libertad de eleccién de respuestas | - Cerradas
- Semicerradas

- Dicotémicas

Cantidad de respuestas y su relacion - Réspuesta multiple
- Baterias de preguntas

Finalidad de las preguntas - Obtener informacion

Forma de realizarse las preguntas - Directa

Figura 5.18Clases de preguntas utilizadas en el cuestionario
Fuente: Adaptacion propia a partir de Grande y 8#la@005:30)
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Contenido del cuestionario

A continuacion, describiré brevemente la informaaide se obtiene de cada uno de los

bloques tematicos:

+ Datos del centro educativo:

El blogue de datos del centro educativo constaiéelins, los cuales hacen
referencia a las principales caracteristicas decéwgros educativos objeto de
estudio. Con la finalidad de obtener informaciobredos mismos se realizan
preguntas al director/a de cada centro, respecsn aibicacion, titularidad,

numero total de alumnos/as...

» Datos sociodemogréaficos:

Este bloque tematico contiene 19 items y, para btomaptarlos, ha sido
necesario obtener el consentimiento informado desigetos objeto de estudio,

los cuales son los padres y madres de los alunwos/a

Las preguntas realizadas van dirigidas a conocer dtaracteristicas
sociodemograficas de los sujetos que participaal estudio. Por este motivo,
se hacen preguntas como: pais de nacimiento, esiadode los padres,

ocupacioén laboral de los mismos, etc.

+ Datos académicos:

Este bloque del cuestionario tiene 10 items y da sumplimentado por el
profesor-tutor en los casos que se ha obtenidagmewte el consentimiento
informado. En este apartado se formulan pregunésa ponocer, en rasgos
generales, la evolucion académica del alumno/aedim sentido, se preguntan
notas medias del trimestre anterior, si el alumrenet dificultades de

aprendizaje...
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+ Datos del aula educativa:

Para obtener los datos sobre el aula educativerséormulado los 19 items que
componen este blogque a cada uno de los profesdmrsg de las unidades

incluidas en este estudio.

Las preguntas realizadas engloban rasgos caréicesigle los profesores/as
(edad, sexo y afios de experiencia profesional)sgosa caracteristicos de la
organizacion y distribucion del espacio fisico d@ella (distribucion de los

alumnos/as, organizacion de los pupitres, displaéoi de biblioteca...).

Caracteristicas técnicas del cuestionario

Entre las caracteristicas que posee el cuestigriziale destacar la cumplimentacion
voluntaria del mismo. Por este motivo, en el casolat padres y madres de los
alumnos/as se enviod junto al cuestionario una @aqdicativa, facilitando un teléfono

de contacto para poder realizar preguntas y camtdatlas.

En el presente estudio se garantiza la confidedalde todos los datos obtenidos
conforme a la Ley Orgénica 15/1999, de 13 de dibiemde Proteccion de Datos de

Caracter Personal.

A efectos de garantizar el anonimato de los sujgdoscipantes, se ha asignado a cada
uno de ellos un nimero de identificacion. Asi misesia identificacion ha servido para

codificar cada uno de los cuestionarios que pastagnte seran analizados.

Como puede verse en la Figura 5.19, la identiftoacile los cuestionarios esta
compuesta por una serie de numeros y letras (afiiga del centro, curso, letra y
namero de lista), de forma que cada uno de losradsrtiene su propia identificacion.
Este numero de identificacion, se mantendra abdhicir los datos de los en la base de

datos.
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CODIGO DEL CENTRO

LETRA

T

NUMERO DE
LISTA

ANO CURSO

Figura 5.191dentificacion de los cuestionarios
Fuente: Elaboracion propia

Para poder introducir los resultados obtenidosadmake de datos, se han codificado y
categorizado las preguntas del cuestionario erablas de estudio y, éstas se han

dividido en cuatro bloques, al igual que en el taeario (Anexo III).

Aplicacién del cuestionario

Una vez elaborado el cuestionario definitivo, lgugente fase consiste en la aplicacion

del mismo, es decir, el trabajo de campo o recaodgdiaformacion.

En palabras de Cea D"Ancona (2001:284&)fase del trabajo de campo es la mas
delicada y costosa. Su coste aumenta en relacidiacoomplejidad de la encuesta y la

dimension del disefio muestral elegido [...]”

El cuestionario se ha aplicado a los diferentesntageinformadores (Figura 5.20)
procedentes de la muestra de poblacién. Para ctanpgtes datos referentes a los
centros educativos se pregunto a cada uno deredaties/as. Los datos académicos y
caracteristicas del aula educativa se han obtenichvés de los profesores/as tutores de
cada unidad de Educacion Primaria de la muestraalriente los datos
sociodemograficos han sido completados por losgsagimadres que han autorizado la

realizacion del presente estudio.
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BLOQUE DEL CUESTIONARIO AGENTE INFORMADOR APLICACION
1 - Datos del centro educativo —p Director/a del centro Encuesta personal
2 - Datos socio-demograficos —— Padres y madres de alumnos Encuesta por correo
3 - Datos académicos ——»—p Profesor/a tutor Encuesta personal
4 -Datos del aula educativa _| . Profesor/a tutor Encuesta personal

Figura 5.20Aplicacion de los cuestionarios
Fuente: Elaboracion propia

Cuestionarios aplicados personalmente:

En los cuestionarios aplicados personalmente, spré@ducido un encuentro

directo entre el investigador y el entrevistadamammplimentarlos. En este tipo
de aplicacion, al realizar los cuestionarios daewtnte, se han podido explicar
los objetivos del estudio, lo cual ha permitidoeatuestado resolver posibles

dudas y aclaraciones a las preguntas formuladas.

Cuestionarios aplicados por correo:

Para cumplimentar los datos sociodemograficos erast el consentimiento
informado, se han enviado cartas a los padres yaevabk los alumnos/as. Las
cartas se han entregado via profesor-tutor, es, deciutor de cada curso ha
entregado una carta a cada alumno/a con un cuastion un consentimiento
informado del estudio. El investigador ha fijadauacha de devolucién con el

profesor-tutor a quién han devuelto las cartasianeente.
En la aplicacién de cuestionarios por correo, esveniente fijar una fecha para

pasar a recogerlos directamente, de este modo,Umleno de encuestas

extraviadas, o no contestadas, suele disminuiifsigtivamente.
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La aplicacion de los cuestionarios se efectud esit@® de octubre de 2008 y el 12 de
mayo de 2009, de esta forma se ha recogido lanmafcion durante el curso académico
2008/2009.

Como ya he descrito en el apartado 5.4.2., la mauest poblacion seleccionada esta
compuesta por 5 centros, 44 unidades y 871 aluasdiEspecto a la tasa de respuesta,
a modo orientativo, se ha obtenido el 100% de farnmacién por parte de los
directores/as y profesores/as-tutores de los ceptitacativos participantes y el 79,91%
de la informacion por parte de los padres y madesks alumnos/as (quienes debian

dar su consentimiento informado previa participa@a el estudio).

5.6. Procedimiento de investigacion

Todo proceso de investigacion debe ser sistemgtizdenado y consta de una serie de
fases 0 etapas que se realizan de forma consecyfiven ocasiones, pueden

superponerse.

Por procedimiento puede entenderse todas las tqueaba de realizar el investigador
con los participantes y/o actividades que llevarca®o los mismos durante la

investigacion y que finalmente seran las produstdealos datos (Hernandez, 1998).

El primer paso dentro del procedimiento de la itigasion es definir el problema
objeto de estudio. Para ello, se debe formularpnegunta general y varias especificas

con la finalidad de identificar el area problematic
Tras la identificacion del problema comienza elcpsm investigador, el cual consta de

diversas tareas a realizar para finalmente podeneb conclusiones sobre el objeto de

estudio.
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5.6.1. Definiciéon de tareas

Una vez elegido el tema y la metodologia mas apdapies conveniente dedicar un

tiempo a la planificacion del trabajo que se vaalizar.
A continuacion se definen cada una de las taredizadas de forma secuencial en el
presente estudio, con la finalidad de estructurarayecto de investigacion de la mejor

forma posible.

Tarea 1 Revision actual del tema.

Antes de comenzar el estudio, con la pretensidaydédar a concretar el problema de
investigacion, se ha realizado una revision teddieda literatura conceptual sobre la
situacion actual del objeto de estudio. Todo etlon la finalidad de obtener la
informacion necesaria para poder desarrollar posteente la investigacion de forma

fructifera.

En sintesis, la revision de las fuentes bibliogeii sirve para conocer lo que otros
autores han escrito y/o investigado sobre el miwn@. Estas aportaciones tienen gran
interés, ya que, por un lado, sirve de guia paraceeno otros han abordado la

investigacion y, por otro lado, permite conocerddsrentes conclusiones a las que se

ha llegado asi como la relevancia del problematoloje estudio.

Al inicio de la revision tedrica fue preciso haaem listado de palabras clave o
descriptores relacionados con el tema de estudjwa® escolar, espacio educativo,
organizacién escolar...) que ayudasen a la consuitalad fuentes escritas o

informatizadas.

En la revision teorica, se ha recurrido a divetgss de fuentes (Hernandez, 1998):

» Referencias generales o preliminares:
Son las fuentes a las que se recurre en un priraeTemio y Sirven para orientar
hacia otras fuentes tales como articulos, libra®mdos aquellos documentos

relacionados directamente con la investigacion.
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Estas fuentes estan organizadas normalmente pariasatlo cual facilita su
revision. En el presente estudio se ha recurridoDialnet, Bibliografia

Educativa del Servicio de Publicaciones del MERebiunentre otras.

e Fuentes primarias:
Las fuentes primarias engloban todas aquellas gaditines en las que los
autores informan de los resultados de sus investiges a la comunidad
cientifica. Es comun encontrar estas publicaciemesevistas 0 monografias. En
este estudio se han consultado revistas educatweaso Cuadernos de

PedagogiaRevista de Educaci¢imvestigacion en la escuglatc.

* Fuentes secundarias:
En este tipo de publicaciones los autores inform@rios trabajos llevados a
cabo por otros autores. Aqui podrian incluirselilm®s de texto, enciclopedias,
anuarios... donde pueden encontrarse descripcttngabajos de investigacion,
presentacion de ideas y conceptos...En este serttiop puede verse en las
referencias bibliogréficas, se han recurrido a rda® fuentes secundarias para

obtener informacion amplia y diversa sobre el @bt estudio.

Tarea 2: Seleccion de muestra aleatoria y representativa pleblacion de estudio.

Como se ha explicado detenidamente en el apartdd® &el presente capitulo, para
obtener datos sobre el objeto de estudio, se bacsehado una muestra de la poblacién
de forma aleatoria y representativa. Para quelsatoda se ha realizado una seleccion
al azar entre todo el conjunto de la poblacion,ayapque sea representativa se ha
tenidos en cuenta que el nimero de personas queariorla muestra es lo
suficientemente significativo, para que los resldtaque obtenidos en la investigacion

sean validos cientificamente.

Tarea 3: Elaboracién del cuestionario y contacto con loggros educativos

Para recoger la informacion necesaria sobre eltwlje estudio, se ha elaborado un
cuestionario como instrumento de recogida de datlws.me detendré mas en las

caracteristicas del mismo ya que se han explicatimiiamente en el punto 5.5.1.
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Como he comentado en el disefio de la investigaeildopresente estudio se enmarca
dentro de un estudio epidemiologico de prevaledeidics en la poblacién infanto-

juvenil el cual cuenta con la aprobaciéon de la @miga de Educacion de la Junta de
Castilla y Leon. Por este motivo, se ha facilitadcacceso a los centros educativos

participantes.

Para establecer contacto con los centros educatesun primer momento, la
Consejeria de Educacion envié una carta explica@astudio invitando a los centros
a participar en el mismo. Posteriormente se conta& telefonica con ellos para
concertar una reunién con la finalidad de explaetalladamente el estudio y aclarar
posibles dudas sobre el mismo.

Tras realizar una reunidn con los directores/aofepores/as tutores de cada uno de los
centros, se envié una carta informativa a los @agranadres de los alumnos/as
matriculados en los mismos, adjuntando el cuedimiyaun consentimiento informado

mediante el cual se aprobaba su participacion estedlio.

Tarea 4: Cumplimentacién del cuestionario.

Los cuestionarios disefiados para el presente estddi investigacion se han
cumplimentado personalmente, salvo en el casogdédms demograficos, los cuales se

han obtenido por la autocumplimentacion de losgmgmadres de los alumnos/as.

Tarea 5: Grabacion de de los datos obtenidos.

Una vez obtenidos los datos, es necesario orgdoganismos para poder manipularlos
y, en definitiva, dar significado al problema objele estudio de la investigacion.

Para poder analizar estadisticamente los datopreesso proceder a la grabacion y

depuracion de los mismos. En este proyecto, larnrmdoion obtenida mediante los

cuestionarios ha sido registrada en una base de dskefiada a tal efecto.
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Tarea 6: Analisis de los datos y conclusiones

Finalmente, se han analizado los datos obtenidesjmiendo la informacion basica en
forma de tablas y de graficas. También se preserdareflexién sobre la informacién

ya estructurada para poder extraer conclusiongsrdgécto de investigacion realizado.

5.6.2. Cronograma de trabajo

En todo proyecto de investigacion es indispensaiiiéar con una buena organizacion y
estructuracion de cada una de las fases necegarnasobtener los resultados que se

esperan conseguir.

Para llevar un cierto control de las distintasdara realizar y del tiempo estimado para
cada una de ellas es conveniente realizar un cramagy Este sirve de guia para

planificar y concretar mejor el trabajo de investign.

Siguiendo a Zorrila y Torres (1997:52), citados pdriz et al. (2006:124), el

cronograma implica, al menos, los siguientes pasos:

1. Fijar los objetivos segun la investigacion que vags a realizar: ¢qué sabemos
sobre este tema? ¢ qué esperamos descubrir o derpostr

2. Detallar las actividades que tendremos que realanificar la metodologia,
entrevistas con profesionales, busquedas bibliog&f revisiones de otros
estudios similares,...
Fijar el tiempo que estimamos conveniente para uadale esas actividades.
Ordenar las actividades con sus correspondientegseias temporales.

Controlar y corregir continuamente la planificacion

Para realizar el cronograma de la presente inastig (Anexo V), se ha utilizado una
cuadricula en la que aparecen las diferentes taeadizadas en la investigacion y la
dedicacion temporal a cada una de ellas. El cramograbarca los afios 2008 y 2009,
especificando los cuatrimestres de los mismosc@sio las tareas realizadas en cada

uno de ellos.
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La ventaja del cronograma en forma de cuadricutpiesnos permite detallar cada tarea
asi como conocer las que se superponen en cadd@éeimporal (cuatrimestres). En el
cronograma utilizado para en la investigacion,isrithucion temporal de las tareas en

es la siguiente:

* Reuvision actual del tema.
La revisién actual del tema objeto de estudidé caea Gltimo cuatrimestre del
2008 y se prolongd hasta el segundo cuatrimestra0f®. Esta es una de las

tareas que mas tiempo ha requerido para su realizac

» Seleccién de muestra aleatoria y representativa pieblacion de estudio.
La seleccion de la muestra se llevo a cabo a pivsdel Ultimo cuatrimestre de
2008.

» Elaboracion del cuestionario y contacto con logrosreducativos.
La elaboracion del cuestionario y el contacto com tentros educativos
participantes en el estudio se realizé durantdtieh@ cuatrimestre de 2008 vy el

primero de 2009.

e Cumplimentacién del cuestionario.
La cumplimentacién de los cuestionarios es otrdadeareas que mas tiempo
han requerido en el presente estudio. Se comenzad @timo cuatrimestre de
2008 y se extendi6 hasta el segundo de 2009.

* Grabacion de los datos obtenidos.
Una vez cumplimentados los cuestionarios, se pro@grabar los mismos en
la base de datos. Esta tarea se desarroll6 duearsegundo cuatrimestre de
2009.

» Andlisis de los datos y conclusiones.
Finalmente, tras la grabacion de los datos se &lzado el analisis de los
mismos, lo cual ha precisado utilizar el segundmaste del tercer cuatrimestre
de 2009.
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El cronograma de trabajo se ha realizado de forledbfe, de tal manera que ha
permitido llevar un control de las distintas tarezalizadas con la finalidad de cumplir

los objetivos propuestos en el tiempo real disdenib

5.6.3. Grafico del disefio de investigacion

El grafico del disefio de investigacion (Anexo \§,um documento en el cual se plasma
visualmente todo el proceso de la investigacionciEdo documento nos permite
estructurar las ideas principales y aclarar posillledas respecto a la metodologia

empleada en la investigacion.

En el grafico del disefio de investigacion, podeptservar diferentes apartados:

» Objetivo principal de la investigacion.

* Metas u objetivos especificos que nos proponemoeseculir.
» Agentes informadores participantes en la invesidgac

» Técnicas de recogida de datos.

* Herramientas para analizar los datos obtenidos.

* Andlisis de la informacion (tipo de metodologia éxaga).
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Capitulo VI

Analisis de los datos



6.1. Procesamiento de los datos

El proposito fundamental de la fase de analisislates consiste en dar sentido a la
informacion obtenida, tratandola y organizandolaappoder explicar, describir e

interpretar el fendmeno objeto de estudio y dapuestas al problema planteado
(Bisquerra, 2004).

El estudio se enmarca dentro de la metodologiatitatre, por este motivo, se

aplicaran métodos estadisticos para analizar kos decogidos de forma numeérica.

De acuerdo con Hernandez (1998), el término esicalipuede tener multiples
significados, aunque prioritariamente hace refeeseat procedimiento y metodologia
por medio de la cual los datos son analizados.e8ibargo, la estadistica no debe
entenderse como una acumulacion de datos, sino eommétodo que sirve para

describir y obtener sentido de dichos datos.

En el trabajo estadistico es fundamental deterntnearelementos basicos que sirven

para procesar los datos, analizar e interpretaresdtados (De la Herran, 2005:138):

» Las variables, caracteristicas apropiadas queesdezstudiar.
* La poblacion, fendmeno o conjunto de elementosengs interesa estudiar.
* Los datos, valores particulares de la variable atgacunidad de analisis o

elementos de la poblacién de estudio.

Siguiendo a De la Herran (2005), la operacionaiizaestadistica consiste en expresar

los objetivos en variables, las variables en dgtios datos en informacion estadistica.

Hoy en dia, gracias a los recursos informaticoanélisis de los datos puede agilizarse
bastante mediante el uso de programas estadigtigopermiten analizar y procesar la
informacion obtenida a través de los cuestionaftiésnica de recogida de datos

utilizada en el presente estudio de investigacion).
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He de puntualizar que las aplicaciones de la inftica a la investigacion son

importantes debido a la cantidad de datos que sejarg sin embargo, la informacién
que se introduce en el ordenador es solamentsi & hace de forma significativa. Es
decir, un ordenador y un programa estadistico puesker u(tiles, funcionales,

exactos...pero en ningun caso sustituyen al invegiigdor lo tanto, si se pretenden
utilizar las aplicaciones informaticas a la invgatiion, es imprescindible familiarizarse
con el programa informatico que se va a utilizar leopretension de obtener el maximo

rendimiento del mismo.

En este estudio, se ha utilizado el programa esiealiStatistical Package for Social
Sciences (SPSS) Version 15.0, el cual ha permiiokener datos cuantitativos que

resultan significativos para obtener las conclussosobre el objeto de estudio.

Siguiendo a Bausela Herreras (2005), el SPSS es potente herramienta de
tratamiento de datos y analisis estadistico. Esdenkas técnicas de analisis de datos
mas utilizadas en investigacion aplicada a las ¢@asnSociales, es destacable su
utilidad, su facil manejo y su facil comprension, sbstante, su uso se ve supeditado a
un periodo determinado, condicionado por una ligeno cual en ocasiones dificulta y

entorpece poder sacar su maximo rendimiento.

Dada la relevancia de la informatica en el anaésiadistico de datos, creo importante
enumerar las ventajas e inconvenientes que poddemarse de este procedimiento,
plantadas por Alvarez, Garcia, Gil, Martinez, RangiRodriguez (2002), citados por

Bausela Herreras (2005):

Ventajas:

- Permite un importantisimo ahorro de tiempo y esfao, realizando en segundos un
trabajo que requeriria horas e incluso dias.

- Hace posible calculos mas exactos, evitandodderndeos y aproximaciones del
calculo manual.

- Permite trabajar con grandes cantidades de datitiszando muestras mayores e

incluyendo mas variables.
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- Permite trasladar la atencion desde las tareasmoas de calculo a las tareas
conceptuales: decisiones sobre el proceso, intagida de resultados, analisis

critico.

Inconvenientes:

- El aprendizaje del manejo de paquetes de prograstadisticos requiere un cierto
esfuerzo.

- A veces, la capacidad de célculo del evaluadgrersu la capacidad para
comprender el analisis realizado e interpretardssltados.

- Lleva a veces a una sofisticacion innecesarigeanitir el empleo de técnicas

complejas para responder a cuestiones simples.

Matriz de datos

Una vez finalizado el proceso de recogida de dalasguiente paso ha sido elaborar la

matriz para poder analizar los mismos.

La matriz de datos es una estructura en formalde, tdonde se han registrado de forma
natural, en filas y columnas de una hoja del progr&PSS, los datos recogidos durante
la investigacion. Los valores correspondientes alierentes variables se han colocado

en columnas y los valores de los sujetos u obpiasstudio en filas.

La consistencia y el valor de los analisis de damfundamentan en una matriz que, a
ser posible, no tenga errores. Por ello, antesgaleeder al andlisis se ha realizado una
depuracion de la matriz de datos con la finalidadcdrregir los posibles errores
cometidos y asegurar que los andlisis posteriéssen en datos reales.

Con la finalidad de depurar definitivamente la matantes de realizar el analisis

estadistico, se ha calculado la media, la desviagaica, minimo y maximo namero de

sujetos lo cual nos permite comprobar que cadaiariesta dentro del rango previsto.
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Una vez recogidos los datos, procedemos a desasilyira resumirlos. Esta descripcion
se efectla mediante descripciones graficas (padgyde frecuencias, curva normal...) y
descripciones numéricas (promedios, medidas dabilidiad, forma de la distribucion,

medida de la relacion entre variables).

6.2. Andlisis de los datos

En la etapa del andlisis cuantitativo de datos sed@n distinguir tres etapas

fundamentales (Vila y Bisquerra, 2004):

 Una fase de analisis exploratorio inicial de logodaque consiste en la
depuracién de la matriz de datos y en el analessriptivo de los mismos.
* Una segunda fase de andlisis bivariable a travéstdéios inferenciales.

« Unatercera fase basada en andlisis multivariantes.

Estas tres fases resumen el esquema que se hguiteaseealizar el andlisis estadistico

en cualquier investigacion de tipo cuantitativa.

Ballester (2001), plantea una serie de requisiezesarios en el andlisis de datos, entre

los cuales me gustaria destacar los siguientes:

- Separar los aspectos basicos y someterlos eefiezion.

- Resumir la informacién béasica en cuadros, gréfioarelaciones de datos
obtenidos.

- Unir los resultados obtenidos a otros conocinognya planteados del
problemay en el marco tedérico y conceptual.

- Presentar una reflexion sobre la informacion gaueturada y efectuar un
bosquejo general sobre las conclusiones logradas.

- Exponer los aspectos de tipo favorable halladtraveés del proceso, ademas

de las dificultades encontradas.
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En el presente estudio, el tratamiento estadiggEdundamentalmente descriptivo,
incluyendo frecuencias y porcentajes de respuesin, las respectivas medias y
desviaciones tipicas.

Los datos mas relevantes seran presentados es tagtaficos que permitan observar

los resultados obtenidos.

La utilidad de la representacion numeérica y de rdafica esta en funcion de las
caracteristicas de la capacidad simbdlica o dapaadad de representacion espacial y
geométrica. También puede considerarse que lasaeeidn numérica siempre resulta
mAas exacta, mientras que los métodos graficos f@mrmina mas facil comprensiéon

visual (Gonzalez Gonzalez, 1999).

6.2.1. Andlisis descriptivo

Tras recoger y depurar todos los datos obtenidofa davestigacion, es necesario

describirlos y resumirlos. La estadistica desargpéis el paso previo en todo el proceso

de andlisis de datos de tipo cuantitativo.

Es imprescindible realizar un analisis descriptite cada variable para poder

comprender el problema objeto de estudio.

Los métodos descriptivos tienen como objetivo praved describir de forma
sisteméatica hechos y caracteristicas de una poblai@da o area de interés de forma
objetiva y comprobable (Colas, 1998b).

En base a las aportaciones de Van Dalen y Mey&ijldtados por Colas (1198b:177),
los métodos descriptivos resultan muy apropiadodet@rminados campos educativos,

facilitando:

a) Recoger informacion factual detallada que desaritzadeterminada situacion.
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b) Identificar problemas educativos.
c) Realizar comparaciones y evaluaciones.

d) Planificar futuros cambios y tomar decisiones.
A continuacién, se presenta el analisis descripti@dodas las variables, estructuradas
en cuatro bloques (al igual que en el cuestionadoj lo tanto, se analizaran los datos

del centro educativo, datos sociodemogréficos,sdat@adémicos y datos referentes al

aula.

6.2.1.1. Datos del centro educativo

Fecha de recogida de datos

Los cuestionarios se empezaron a cumplimentar ed&Qoctubre de 2008 y se
finalizaron el 12 de mayo de 2009. Por lo tantohae empleado ocho meses para la

recogida de datos en el total de los cinco ceminosativos.

Localidad del centro escolar

En cuanto a la localidad donde se ubican los cemgocativos, dos centros pertenecen
a la ciudad de Burgos, y los demas a su provinrdianda de Duero, Lerma y

finalmente La Aguilera.

Niveles educativos que se imparten en el centro

Respecto a los niveles educativos que se impartdnsecentros, dos de los centros
imparten exclusivamente la etapa de Educacion FEmalos otros tres imparten

conjuntamente Educacion Primaria y Secundaria.
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Tipo de centro (localizacion)

Atendiendo a la localizacion de los centros, éstesdividen en urbanos o rurales
(Figura 6.1)

Frecuencia %
Urbano 3 60,00
Rural 2 40,00
Total 5 100,00

Figura 6.1: Tipo de centro (ubicacion)
Fuente: Elaboracion propia

Ubicacién del centro

Como puede observarse en la siguiente tabla deieine@s (Figura 6.2), se han
establecido diferencias respecto a la ubicaciotosi€entros educativos, pudiendo ser

ésta: centro ciudad, entorno y separado.

Frecuencia %
Centro ciudad 2 40,00
Entorno 2 40,00
Separado 1 20,00
Total 5 100,00

Figura 6.2: Ubicacién del centro
Fuente: Elaboracion propia

Tipo de centro (financiacion)

En la Figura 6.3., se presentan las frecuenciasoslecentros respecto al tipo de
financiacion de los mismos. Destacar que no seehaontrado centros educativos de

caracter privado en la muestra seleccionada.

Frecuencia %
Publico 2 40,00
Concertado 3 60,00
Total 5 100,00

Figura 6.3: Tipo de centro (financiacion)
Fuente: Elaboracion propia
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Tipo de centro (confesion)

Segun el tipo de confesion de los centros, podedifesenciar entre centros laicos y

centros religiosos (Figura 6.4).

Frecuencia %
Laico 2 40,00
Religioso 3 60,00
Total 5 100,00

Figura 6.4: Tipo de centro (confesién)
Fuente: Elaboracion propia

Centro unitario

Del total de los centros educativos participandes, tienen caracter unitario, es decir,

solamente poseen una unidad por nivel educativo.

NuUmero total de alumnos por centro

En la Figura 6.5, puede verse el numero total denabs/as que tiene cada centro,
teniendo en cuenta también el alumnado correspatedae Educacion Infantil y, en su
caso, al de Educacion Secundaria. Por lo tanterdglo C5 es el que tiene mas namero
de alumnos/as matriculados frente al C4 que egseshtenos.

1000
900 + 804
800
700 -
600
500
400 -
300
200 -
100

892

367
290

C1 c2 C3 C4

Figura 6.5: NUmero total de alumnos del centro
Fuente: Elaboracién propia
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Ratio profesor/alumno

Como puede verse en la Figura 6.6, la ratio profalsonno varia en cada uno de los
centros estudiados, siendo el C4 el centro con metio (4,50) y el C5 con mayor
ratio (24,80), coincidiendo estos datos con lostroenque tienen menor y mayor

namero de alumnos/as respectivamente.

24,80

24,16

0,00 5,00 10,00 15,00 20,00 25,00 30,00

Figura 6.6: Ratio profesor/alumno
Fuente: Elaboracién propia

Asi mismo, podemos observar los estadisticos gists referentes a la ratio

profesor/alumno (Figura 6.7), destacando que laarsslla misma es de 18,85.

N Minimo Maximo Media Desuv. tip.
A-Ratio profesor/alumno 5 4,50 24,80 18,8560 8,32936
N valido (segun lista) 5

Figura 6.7: Estadisticos descriptivos: ratio proffdumno
Fuente: Elaboracion propia

Disponibilidad de Departamento de Orientacién R®daqgdqgica en el centro

Del total de centros educativos, cuatro disponeDeafgartamento propio de Orientacion

Psicopedagdgica en el centro, lo cual supone el@®%4 muestra.
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Componentes del Departamento de Orientacion Psiagdgica

En la Figura 6.8, pueden verse los diferentes coemes de los Departamentos de

Orientacion Psicopedagodgica de los cuatro centredggponen de los mismos.

B PSICOLOGO

O PEDAGOGO

O TRABAJADOR SOCIAL

OPROFESORES TERAPEUTAS

0 PROFESOR ESPECIALISTAEN AUDICION Y LENGUAJE
OOTROS

o r|lo|r|o|r
o o|lo|lo|o|+r
o o|lo|lo|o|o
o o|lo|o|kr |+
~ olo|lo|lo|r

Figura 6.8: Componentes del Departamento de Odgmtdsicopedagdgica
Fuente: Elaboracion propia

6.2.1.2. Datos sociodemograficos

Alumnado gue autoriza la participacion en el estudi

Como ya se ha comentado en el capitulo V, el t@ahlumnos/as participantes en la
muestra es de 871, de los cuales, como puede abseren la Figura 6.9, han
autorizado el 79,91 % (696).

NO AUTORIZAN
175

20,09%

79,91%

AUTORIZAN
696

TOTAL ALUMNOS MUESTRA 871

Figura 6.9: Alumnado que autoriza la participa@rel estudio
Fuente: Elaboracion propia
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Sexo

Respecto a la variable sexo en Educacion Primali@ante el curso académico
2008/2009 en Castilla y Ledn habia un total de 8 alumnos matriculados, de los
cuales el 52,03 % eran hombres y 47,97 % eran guj&i comparamos estos datos
con la poblacion burgalesa, encontramos diferersimsares, ya que la poblacion total
escolarizada asciende a 19.007 alumnos, con ur 32,4le hombres y 47,56 % de

mujeres.

En la Figura 6.10, puede observarse la distribup@msexos de la muestra estudiada,
siendo, nuevamente, mayor el porcentaje de honfbregs2%) que de mujeres (42,48).

MASCULINO
501

42,48%

FEMENINO
370

TOTAL ALUMNOS MUESTRA 871

Figura 6.10: Sexo del alumnado
Fuente: Elaboracion propia

Ano de nacimiento

Analizando el afio de nacimiento del alumnado, ese b los datos aportados por
guienes han contestado a esta pregunta (686), mezsge en la Figura 6.11 que los

mismos comprenden desde el afio 1996 hasta el 2002.

A pesar de que la Educacion Primaria empieza @ &%0s y termina a los 12, podemos
encontrar alumnado mayor de 12 afios debido a gueerbpetido algun curso. Por este
motivo, en la muestra todos los afios de nacimidi@oen similar proporcion,

exceptuando el afio 1996 en el cual se encuentranjé®s, los cuales habran repetido

en alguno de los cursos.
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1.996 1.997 1.998 1.999 2.000 2.001 2.002

Figura 6.11: Afio de nacimiento del alumnado
Fuente: Elaboracion propia

¢Es el alumno/a inmigrante?

En Castilla y Ledn, durante el curso 2008/2009, tmayotal de 11.609 alumnos/as de
procedencia inmigrante matriculados en Educaciémd®ia. El 19,40 % pertenecen a la
provincia de Burgos, destacando como la provin@aGastilla y Ledn con mas

alumnado inmigrante frente a Palencia que es larggres tiene (4,25%).

Respecto a la muestra estudiada, como puede verke Fegura 6.12, el 9,53 % es
alumnado extranjero, de los cuales han autorizagmgticipacion en el estudio mas de
la mitad (66 %).

NACIONALIDAD
ESPANOLA
788

90,47%

OTRAS
NACIONALIDADES
83

TOTAL ALUMNOS MUESTRA 871

Figura 6.12: Alumnado extranjero
Fuente: Elaboracion propia
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Pais de nacimiento

Atendiendo al pais de nacimiento, del total de alamo que autoriza, el 92,10% ha

nacido en Espania, frente al 7,90% que ha naciddres paises.

Entre los paises de procedencia del alumnado ¢xtoancabe destacar Ecuador
(18,17%) y Rumania (14,54%) como los paises corom@agrcentaje respecto al total

de la muestra (Figura 6.13).

Frecuencia %
Alemania 1 1,82
Argelia 1 1,82
Argentina 4 7,27
Bolivia 3 5,45
Bulgaria 1 1,82
Colombia 4 7,27
Ecuador 10 18,17
Francia 1 1,82
Honduras 1 1,82
India 1 1,82
Inglaterra 2 3,64
Marruecos 4 7,27
Moldavia 1 1,82
Pakistan 4 7,27
Paraguay 1 1,82
Portugal 2 3,64
Reino Unido 2 3,64
Dominicana 2 364
Rumania 8 14,54
Ucrania 1 1,82
Venezuela 1 1,82
Total 55 100,00

Figura 6.13: Pais de nacimiento del alumnado irenigr que ha autorizado
Fuente: Elaboracion propia

. Tiene apoyo extraescolar?

Como puede verse en la Figura 6.14, del total dmmbs/as que contestaron a esta

pregunta (675), el 16,29% tiene apoyo extraescolar.
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@ CON APOY O EXTRAESCOLAR
0O SIN APOY O EXTRAESCOLAR

110 565

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figura 6.14: ¢ Tiene apoyo extraescolar?
Fuente: Elaboracion propia

Materias extraescolares en las que recibe apoyo

En la siguiente tabla de frecuencias (Figura 6.phkden observarse las diferentes
materias extraescolares en las que reciben apoye Ellas, destacan los idiomas con
un 55,45% del total.

Frecuencia %
Area de lenguaje 19 17,28
Area de mateméticas 18 16,37
Idiomas 61 55,45
Otras 6 5,45
Todas las materias 6 5,45
Total 110 100,00

Figura 6.15: Materias extraescolares en las qubaepoyo
Fuente: Elaboracion prot

Estado civil de los padres y madres

Respecto al estado civil de los padres y madrealdeinado, del total que contestaron
a la pregunta (691), predomina un alto porcentagados (88,06%), siguiendo los
divorciados (4,41%), solteros (3,18%), separadgs4¢2) finalmente viudos con un

0,51% (Figura 6.16).
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O PADRES

B MADRES
606 611
31
21, 23 18 17 3 - 16 )
0
[ e BN B —1
SOLTERO CASADO SEPARADO DIVORCIADO VIUDO NO CONTESTA

Figura 6.16: Estado civil de los padres y madres
Fuente: Elaboracién proi

Nivel educativo de los padres y madres

Analizando el

nivel educativo de los padres y madrpredominan estudios

universitarios de grado superior (18,91%) y estdi® graduado escolar o graduado en
ESO (17,56%) (Figura 6.17).

O PADRES
B MADRES
140 132
119 121
116
113
120 107
100 + 94 90
80 80
80 _ 7
65 66
60 1 49
40
23
20
6
0
ESTUDIOS GRADUADO FP.DE PRIMER FP.DE SEGUNDO Cou.o ESTUDIOS ESTUDIOS NO CONTESTA
PRIMARIOS O ESCOLAR O GRADO O GRADO GRADO O GRADO BACHILLERATO UNIVERSITARIOS UNIVERSITARIOS
INFERIOR. GRADUADO EN MEDIO. SUPERIOR. SUPERIOR. DE GRADO MEDIO. DE GRADO
ESO. SUPERIOR.

Figura 6.17: Nivel educativo de los padres y madres
Fuente: Elaboracion prot
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Ocupacion laboral de los padres y madres

En la Figura 6.18, puede observarse la ocupacidordh de los padres y madres del
alumnado. Del total que contestaron a esta preg(668), cabe destacar el alto

porcentaje de madres sin ocupacion o en paro (&),6&nte a los padres (18,99%).

Si atendemos al nimero de trabajadores, se obsemans diferencias, con un total del
55,60% de los padres y el 44,40% de las madres.

O PADRES
m MADRES

SIN OCUPACION/EN PARO: 79 | 15 164

TRABAJADOR: 1134 635 499

NO CONTESTA: 25 19

0% 10%  20% 30%  40% 50% 60% 70% 80%  90%  100%

Figura 6.18: Ocupacién laboral de los padres y ssdr
Fuente: Elaboracion proj

Personas con las que el alumno/a vive habitualmente

En la siguiente tabla de frecuencias (Figura 6pi@de verse la relacion de las personas
que viven habitualmente con el alumno/a. Entreglos han contestado a esta pregunta
(688), la gran mayoria viven con ambos padres @88)6destacando que el 10,46 %

viven Unicamente con su madre.
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Frecuencia %
Padre 3 0,44
Madre 72 10,46
Padre y madre 610 88,66
Abuelos 1 0,15
Tutor legal 2 0,29
Total 688 100,00

Figura 6.19: Personas con las que el alumno/ahabé&ualmente
Fuente: Elaboracién propia

Del total de las preguntas contestadas, cabe desgae el 69,62% vive con algun
hermano/a y el 4,21% vive con algun abuelo/a. Ete@aje de alumnos/as que vive

solamente con los padres o tutores es de 28,92%.

Numero de habitantes fijos en el hogar

El nimero de habitantes fijos en el hogar que préa® es cuatro (62,10%), seguido de
tres (16,44%) y cinco (14,46%) (Figura 6.20).

450 | 408
400 1
350 |
300 1
250 |
200 1
150 - 108 o5
100 1

50+ 17 17 11

1 2 3 4 5 6 7
HABITANTES

Figura 6.20: Numero de habitantes fijos en el hogar
Fuente: Elaboracién propia
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Distancia del hogar al centro educativo (en Km.)

Como puede verse en la siguiente tabla de frecagifEigura 6.21), al preguntar sobre

la distancia desde el hogar al centro educativinteivalo de 0 a 400 Km. es el que mas

predomina con un 89,22%.

Frecuencia %
0-4,99 Km. 530 89,22
5-9,99 Km. 33 5,56
10-14,99 Km. 14 2,36
15-19,99 Km. 7 1,18
+ 20 Km. 10 1,68
Total 594 100,00

Figura 6.21: Distancia del hogar al centro educatan Km).

Fuente: Elaboracién propia

6.2.1.3. Datos académicos

Dificultades de aprendizaje

Del total del alumnado que autoriza, el profesoradmifiesta que el 29,60% tiene

algun tipo de dificultad de aprendizaje (Figura2$.2

Frecuencia %
No 487 69,97
Si, algo 150 21,55
Si, mucho 56 8,05
No sabe 3 0,43
Total 696 100,00

Figura 6.22: Dificultades de aprendizaje

Fuente: Elaboracion propia

336



Actualmente, el alumno recibe apoyo curricular

Atendiendo al apoyo curricular, cabe desatacarsgpleamente el 11,78%. Por lo tanto,
existe una gran diferencia entre el alumnado geeetidificultades de aprendizaje
(29,60%) y el que recibe apoyo (Figura 6.23).

@ CON APOY O CURRICULAR
0O SINAPOY O CURRICULAR

82 614

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figura 6.23: Alumnado que recibe apoyo curricular
Fuente: Elaboracion propia

Areas especificas de apoyo

En la Figura 6.24, pueden distinguirse las difergerdtreas en las que reciben apoyo los
82 alumnos/as anteriormente citados.

‘ B MATERIAS ACADEMICAS O AREAS FUNCIONALES @ AMBAS

81,71%

13,41%

Figura 6.24: Areas especificas de apoyo
Fuente: Elaboracion propia
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Tipo de apoyo prestado

En la siguiente tabla de frecuencias (Figura 6.88),especifica el tipo de apoyo

prestado, predominando el apoyo en las areas mmstrales (39,02%).

Frecuencia %
Apoyo ordinario 10 12,19
Apoyo puntual 8 9,77
Areas instrumentales 32 39,02
No contesta 32 39,02
Total 82 100,00

Figura 6.25: Tipo de apoyo prestado
Fuente: Elaboracion propia

Especialistas que prestan el apoyo

Respecto a los especialistas que prestan el apogm puede verse en la Figura 6.26,
encontramos logopedas (6,09%), pedagogos (10,98%pkcialistas en audicion y
lenguaje (14,64%) y en mayor porcentaje otros @3)2 dentro de los cuales destacan
el profesor-tutor y el profeso de apoyo.

PSICOPEDAGOGO |0

PSICOLOGO |0

LOGOPEDA 5

PEDAGOGO 9

AUDICION Y LENGUAJE 12

OTROS 56

Figura 6.26: Especialistas que prestan el apoyo
Fuente: Elaboracion propia
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Adaptacion curricular

Cabe destacar, que del total de alumnado que regbgo (82), el 25,61% precisa
adaptacion curricular. Como puede verse en la &i§t7, existen diversos tipos dentro

de las adaptaciones curriculares, destacando dégdaaibnes significativas (47,62%).

@ SIGNIFICATIVA O NO SIGNIFICATIVA @ DE ACCESO O NO SABE

28,59%

47,62%

14,28%

9,52%

Figura 6.27: Adaptacion curricular
Fuente: Elaboracion propia

6.2.1.4. Datos del aula educativa

Nivel educativo

En la siguiente tabla de frecuencias (Figura 6@&den distinguirse el total de las
unidades estudiadas atendiendo al nivel educativgua pertenecen. Como puede
apreciarse no existen diferencias significativaseegllas, ya que todas poseen similares

porcentajes.
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Frecuencia

%

1°EPO
2°EPO
3°EPO
4° EPO
50 EPO
6° EPO
Total

© o ~N N N~

44

15,91
15,91
15,91
15,91
18,18
18,18
100,00

Figura 6.28: Numero de unidades por nivel educativo

Ciclo

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a las unidades agrupadas por ciclos, gaede verse en la Figura 6.29,

tampoco existen diferencias significativas, ya préeticamente los porcentajes de cada

uno de ellos son similares.

B PRIMER CICLO
O SEGUNDO CICLO

O TERCER CICLO

14

16

0% 20%

40% 60%

80% 100%

Figura 6.29: Nimero de unidades por ciclos

Fuente: Elaboracién propia

NUmero de alumnos/as en el aula

Se han establecido intervalos para determinar elenti de alumnos/as por unidad.

Siendo el intervalo de 15 a 20 el que mas predominaayor de 26 el que menos

(Figura 6.30).
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>26 alumnos 4,54%

21-26 alumnos 38,64%
15-20 alumnos | 43,18%
9-14 alumnos - 13,64%
o s 0 15 2

Figura 6.30: Nimero alumnos/as en el aula
Fuente: Elaboracién propia

Sexo (profesor-tutor)

Atendiendo al sexo, entre el profesorado de la trajesl 63,3% son mujeres y el
36,36% hombres. Si comparamos estos porcentajedosodatos ofrecidos por el
Ministerio de Educacién (2009a), en base al cussolar 2007/2008, también existe un

porcentaje mayor de mujeres (76,70%) que de hombres

Rango de edad (profesor-tutor)

Respecto al rango de edad del profesorado, predoshimtervalo de 51 a 60 afios con
un 31,82% frente al intervalo de 61 a 65 aflos cenanporcentaje (4,54%) (Figura
6.31). Si comparamos estos datos nuevamente coofresdos por el Ministerio de
Educacion (2009a), a nivel nacional, para el c@@@//2008, encontramos porcentajes
similares, ya que el intervalo de 50 a 59 afiosgebkenayor porcentaje con un 28,30%

y el de 60 afos en adelante tiene el menor con8¥R
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Figura 6.31: Rango de edad del profesorado
Fuente: Elaboracion propia

Afos de experiencia (profesor-tutor)

En la Figura 6.32, pueden verse las frecuencigects a los afios de experiencia del
profesorado. En este sentido, destacan los intsvaé O a 7 aflos de experiencia
(31,82%) y de 8 a 15 afios (25,00%).

Frecuencia %
0-7 afios 14 31,82
8-15 afios 11 25,00
16-23 afios 2 4,54
24-31 afos 7 15,91
32-39 afios 7 15,91
>40 afos 3 6,82
Total 44 100,00

Figura 6.32: Afios de experiencia del profesorado
Fuente: Elaboracion propia
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Eleccion de la ubicacion del alumnado en el aula

A la pregunta del cuestionario referente a la uicadel alumnado en el aula, destaca
el elevado porcentaje del profesorado (61,36%)tdranotras categorias como por los
alumnos/as (15,91%), de forma aleatoria (13,64%),00den de lista (6,82%) y otros
(2,27%) (Figura 6.33).

‘ OALUMNOS/AS @ PROFESOR O ORDEN DE LISTA m ALEATORIO O OTROS

6,82% 13,64%

15,91%

61,36%

Figura 6.33: Eleccion de la ubicaciéon del alumned@! aula
Fuente: Elaboracion propia

Cambios en la distribucion del alumnado

Respecto a si se han realizado cambios en lakdisiéin del alumnado, el 100% del
profesorado afirma que ha realizado cambios algana

En la Figura 6.34 pueden verse las frecuenciamndelero de cambios realizados a
fecha de la cumplimentacion del cuestionario. Dxes# intervalo de 1 a 5 cambios con
el 59,10% del total.

Frecuencia %
1-5 cambios 26 59,1
6-10 cambios 10 22,7
11-15 cambios 1 2,3
No sabe 7 15,9
Total 44 100,0

Figura 6.34: NUmero de cambios realizados en taldi€ion del alumnado
Fuente: Elaboracién propia
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Atendiendo a la temporalidad de los cambios reddiga destacan los cambios

realizados cuando el profesor-tutor considera aoewe (61,36%) (Figura 6.35).

Frecuencia %
Cuando cree conveniente 27 61,36
Una vez por trimestre 3 6,82
Mas de una vez por trimestre 8 18,18
Otros 6 13,64
Total 44 100,0

Figura 6.35: Frecuencia de cambios realizados distabucion del alumnado
Fuente: Elaboracion propia

Finalmente, en la Figura 6.36 aparecen los difesemtotivos por los cuales el profesor-
tutor ha realizado cambios en la distribucion. Comwede verse destacan el
rendimiento y el comportamiento como principalestimos con igual porcentaje
(37,04%).

@ RENDIMIENTO @ COMPORTAMIENTO 0 ROTACION TEMPORAL 00 OTROS

7,40%

37,04%

18,52%

37,04%

Figura 6.36: Motivos para realizar cambios en &ritiucion del alumnado
Fuente: Elaboracion propia
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Organizacion de los pupitres

El criterio de organizacion que mas predomina emmlzestra seleccionada es la
distribucion en pupitres individuales con un 45,8% total y la que menos la de
pupitres dobles (9%) (Figura 6.37).

0f _
100% - 4
80% - 9
60% 1 1 0 PUPITRES DOBLES
] 0 OTROS

@ FORMACION EN "U"

% |
40% i @ PUPITRES INDVIDUALES

20% -

0%

Figura 6.37: Organizacion de los pupitres
Fuente: Elaboracion propia

Numero de filas en el aula

En la Figura 6.38, pueden observarse las frecuersnare el nimero de filas que

existen en el aula, destacando 6 filas con un 45&%® la mayor frecuencia.

Frecuencia %
3 1 2,3
4 12 27,3
5 10 22,6
6 20 45,5
7 1 2,3
Total 44 100,00

Figura 6.38: Numero de filas en el aula
Fuente: Elaboracion propia
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Situacién del alumnado en el aula

En la siguiente gréfica (Figura 6.39) puede veasstlacion del alumnado en el aula en
funcién de la fila en la que este ubicado. Destdadas cuatro primeras filas del aula

con mayor concentracion del alumnado.

Estos datos se han obtenido de la totalidad deukstra seleccionada, ya que para ello
se disefio una tabla de registro con la finalidadedézar un plano del aula y ubicar al

alumnado en el mismo.

100%
90% 1

80% +— —

70%

60% +— —

50% A
40% A

30% +— ——

20% 1
10% 185 —
0% 1 ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

12 FILA 22 FILA 32 FILA 42 FILA 52 FILA 62 FILA T2 FILA

Figura 6.39: Situacion del alumnado en el aula
Fuente: Elaboracién propia

Distancia alumno-profesor

Para valorar la distancia profesor-alumno, se saabtecido tres posibilidadeserca
(equivalente a primera y segunda filagymino mediqtercera, cuarta y quinta filas) y
lejos (sexta y séptima filas). En este sentido, el vatler que mas predomina es el del

término medio con un 51,44% (Figura 6.40).
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@ CERCA B TERMINO MEDIO O LEJOS

51,44%

9,69%

38,87%

Figura 6.40: Distancia alumno-profesor en el aula
Fuente: Elaboracién propia

Calificacion global del comportamiento del alumnado

Al preguntar al profesorado sobre el comportamigibal del grupo-clase, el 70,45%
lo califica como bueno, el 27,27% como regular hasente el 2,28% piensa que es
malo (Figura 6.41).

@ BUENO
O REGULAR
O MALO

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 6.41: Calificacion global del alumnado
Fuente: Elaboracion propia
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Biblioteca en el aula

Practicamente la totalidad de unidades estudic@B4g%) disponian de una pequefa

biblioteca inmersa dentro del aula (Figura 6.42).

SIN BIBLIOTECA
2

4,54%

95,46%

CON BIBLIOTECA
42

Figura 6.42: Biblioteca en el aula
Fuente: Elaboracién propia

Respecto a la procedencia de los libros de ladbdaa, destacan los centros educativos
con un 54,77%. Ademas, en un 59,93% de los casuoslileacion de los mismos es

tanto para consulta como para préstamo.

TIC en el aula

Cada vez es mas frecuente la presencia de las [dg@@m® de la Informacion y la

Comunicacion (TIC) dentro del aula, de ahi que%0%% de las unidades estudiadas
dispongan de las mismas (Figura 6.43). Si compasagstos datos con los ofrecidos
por el Ministerio de Educacion (2009b), en basewbo académico 2006/2007 en

Castilla y Ledn, el 41,5% disponia de ordenadotrdeatel aula.
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SINTIC EN EL AULA
18

40,91%

59,09%

CON TIC EN EL AULA
26

Figura 6.43: TIC en el aula
Fuente: Elaboracién propia

Por dltimo, atendiendo al tipo de TIC disponibleetraula, el 94,44% de las unidades
dispone de ordenador y el 5,56% restante ademagrddnador tiene conexién a
Internet.
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CONCLUSIONES

En este apartado se pretende recoger, de forma glaconcisa, las principales

conclusiones que se han extraido en el transcetsstudio.

El principal objetivo es analizar la organizaciém lds aulas de centros educativos de
Educacion Primaria en la provincia de Burgos. Giersi que este se ha cumplido
satisfactoriamente ya que se ha realizado un @ndmscriptivo de las diferentes

variables incluyendo caracteristicas del centria palumnado.

Destacar que, del total de la muestra selecciorslaa obtenido un gran nimero de

autorizaciones, lo cual permite extrapolar los slatta poblacion general.

Centrandonos en los objetivos especificos, trakzaeda revision de la normativa
existente sobre las construcciones escolares dgeegue existe una relacion intrinseca
entre el espacio construido y el tipo de actividegttica que en él puede desarrollarse.
Por ello, puede afirmarse que el espacio escolannegactor condicionante en el

resultado o producto de la educacion.

Por este motivo, se han estudiado las diferentesa® de distribucion de los espacios
en el aula. En este sentido, destaca la prevaleleciarganizacion de los alumnos en
pupitres individuales, hecho que contrasta con dstudios mas recientes que
promueven otras formas de ordenacion (en circutw, grupos...) para favorecer

aprendizajes activos y cooperativos.

Respecto a las dotaciones materiales de las gpendis| aula, me gustaria resaltar la
presencia (casi en su totalidad) de la biblioteeaadla, y el alto porcentaje (en
comparacion con datos de Castilla y Ledon) de umisladon Tecnologias de la

Informacion y la Comunicacién a disposicion dedasnnos/as.
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Como he comentado anteriormente, el estudio reklizs puramente descriptivo, por
lo tanto, entre las limitaciones que posee el mismencuentra la necesidad de realizar
posteriores analisis de caracter bivariable y waliable para conocer que factores

(relacionados con el espacio educativo) influyeaadamente en los aprendizajes.

Finalmente, me gustaria mencionar posibles lineaawkstigacion surgidas a partir de
las conclusiones obtenidas. Entre ellas, la coewera de realizar un estudio de caso
(en un unico centro educativo) para estudiar dendoexhaustiva las variables que
intervienen en el espacio escolar. Ademas, puedeltae interesante y fructifero
indagar sobre los métodos activos de Ensefianzardigege, asi como su relacién con
la distribucién espacial y el aprendizaje de foonaperativa.
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ANEXO I

Muestreo aleatorio simple
y estratificado



MUESTREO ALEATORIO SIMPLE Y ESTRATIFICADO

Referencia: Programa Epidata

Publico / Concertado

Estratos:
Urbano / Rural
[ 1] Muestreo simple aleatorio: Estrato EPO public o urbano
Tamafio poblacional: 29
Tamafio de muestra: 2
Ndmero de los sujetos seleccionados:
1 25
[ 2] Muestreo simple aleatorio: Estrato EPO privad 0 urbano
Tamarfio poblacional: 29
Tamafio de muestra: 2
Numero de los sujetos seleccionados:
13 24
[ 3] Muestreo simple aleatorio: Estrato EPO public o rural
Tamafio poblacional: 44
Tamafio de muestra: 1
NUmero de los sujetos seleccionados:
15




[ 4] Muestreo simple aleatorio: Estrato EPO privad o rural

Tamafio poblacional: 3

Tamafo de muestra: 1

Numero de los sujetos seleccionados:

Centros escolares seleccionados:

NUMERO DE
ALUMNOS
MATRICULADOS LOCALIDAD || TITULARIDAD || UBICACION
EN EL CURSO
2007/2008

NUMERO DE cODIGO NIVEL
CENTRO DE EDCUATIVO
SELECCIONADO || CENTRO

09003401 PUBLICO

09001633 BURGOS CONCERTADO| URBANO

09000148 ARANDA DE PUBLICO URBANO
DUERO

09000057 AGUILERA(LA) | CONCERTADO

09001301 BURGOS CONCERTADO| URBANO




ANEXO II

Cuestionario



Identificacion

Fecha de recogida de datos

Organizacion del aula de Educacion Primaria en cenbs
educativos de Burgos y su provincia

Influencia del espacio escolar en el proceso de &fenza-Aprendizaje

1- Datos del centro educativO(nformacién a cumplimentar por el investigadortjuoon el director de centro)

1.1-Nombre del CeNntro ESCOIA . + v v v v s v v s s e s us sne s ns sun snnsnsnnnsnnsnnnss

1.2- Localidad del centro eSCOlak + v v v v v ve s v esvssasnssnsnnsnnsnnsnnsnnnnnnss
1.3- Niveles educativos que imparte el centro:
L1 Primaria 1 Secundaria L1 Primaria y Secundaria
1.4- Ubicacion del centro educativo:
1 Centro Ciudad 1 Entorno [1 Separado
1.5- Tipo de centro:
1.5.1- Atendiendo a stularidad:
L] Publico L] Privado
1.5.2- Atendiendo a fcalizacion
L1 Urbano [ Rural
1.5.3- Atendiendo a sanfesion
[ Laico [] Religioso
1.6- El centro es unitario:

O Si O No

1.7- NUmero total de alumnos/as en el centro:

1.8- Ratio profesor-alumno/a




1.9- Disponibilidad de Equipo de Orientacién Eativa y Psicopedagdgica (EOEPS):
O Si [J No (pasar al apartado 2)
1.9.1- Sefale los componentes del EOEPs:
[1 Psicologo [1 Pedagogo 1 Trabajador social

[1 Profesores terapeutas [1 Profesor especialista en Audiciéon y Lenguaje

2- Datos SOCiO-demOgI'é.ﬁCOSInformacic')n a cumplimentar por los padres del @afa)

Consentimiento informado: O si ] NO (pasar al apartado 3)
2.1- Datos del alumno/a:

2.1.1- Sexo:

] Masculino [0 Femenino

2.1.2- Fecha de nacimienllo

2.1.3- Edad

2.1.4- ¢ El alumno/a es inmigrante?:
L] Si L] No

2.1.5- Pais de nacimiento del alumnola

2.1.6- ¢ Tiene apoyo extraescolar?:

O Si J No (si ha contestado qum, pasar al apartado 2.2)

2.2- Datos familiares:
2.2.1- Estado civil del padre:

1 Soltero [1 Casado [1 Separado
] Divorciado [ Viudo




2.2.2- Estado civil de la madre:
1 Soltero [1 Casado [1 Separado

] Divorciado ] Viudo

2.2.3- El alumno/a habitualmente viva:ggefale todas las opciones que procedan)
[] Padre L] Madre L] Hermanos/as

1 Abuelos/as [ Tutores legales [ Centro institucional

[] Otros (ESPECIfiCar)in s s s v s v sn sarsnsnsnnsnsnssnsnsnnnssns

2.2.4- Namero de habitantes fijos ehaglar

2.2.5- Distancia del hogar al centrocadiwvo (en Km.)

2.2.6- Nivel educativo del padre:

[ Estudios primarios o inferior [1 Graduado escolar o Graduado en ESQO
[1 FP de 1° Grado o Grado Medio [1 FP de 2° Grado o Grado Superior
[1 COU o Bachillerato Superior 1 Estudios Universitarios de Grado Medi

[1 Estudios Universitarios de Grado Superior (Licadc o Doctor)

2.2.7- Nivel educativo de la madre:

[ Estudios primarios o inferior [1 Graduado escolar o Graduado en ESQO
[1 FP de 1° Grado o Grado Medio [1 FP de 2° Grado o Grado Superior
[1 COU o Bachillerato Superior 1 Estudios Universitarios de Grado Medi

[1 Estudios Universitarios de Grado Superior (Licadc o Doctor)

2.2.8- Ocupacion laboral del padre:

[1 Sin ocupacién o en paro L1 Trabajadoxcontestar a la pregunta 2.2.8.1)

2.2.8.1- Especifique el poed trabajo que desempefia actualmente:

2.2.9- Ocupacion laboral de la madre:

[1 Sin ocupacién o en paro 1 Trabajadoracontestar a la pregunta 2.2.9.1)

2.2.9.1- Especifique el poed trabajo que desempefia actualmente:




3- Datos académiCOS(lnformacic')n a cumplimentar por el investigadortpuoon el profesor-tutor/a del alumno/a)

3.1- Nivel educativo:

011 [O20 [J3° [O4° [O5° [Ie°
3.2- Ciclo:

LJ1e [O20 [O3°

Las siguientes preguntas, solamente se cumplimenéar de los alumnos/as que han dado
consentimiento informado (en el caso de no tener el consentimiento informpasar al apartado 4)

3.3 Nota media en el trimestre anterior

3.4- ¢ Presenta el/la alumno/a dificultades derafizaje?:
[ Si, mucho L1 Si, algo
L] No [J No sabe

3.5- ¢ Recibe el alumno evaluado actualmentecaparyicular?:

O Ssi ] No J No sabe (si ha contestado qum o no sabepasar al apartado 4)

3.5.1- Especifique el area de apoyo:

] Materias académicas [0 Areas funcionales 0 Ambas

3.5.1.1- Especifique el tgmapoyo prestado:

3.5.1.2-Especialistas questane el apoyo:

[1 Profesor de Pedagogia Terapeltica [ Psicopedagogo

[1 Psicélogo 1 Logopeda
[1 Pedagogo [ Audicién y lenguaje
L] OtrOS(eSpecificark s s s s s s s sss nnnssssnnnssnnnnnns

3.5.2- ¢ Tiene adaptacion curricular?:

O Si ] No [J No sabe (si ha contestado qum o no sabepasar al apartado 4)

3.5.2.1- Tipo de adaptacidrricular:

[] Significativa [ No significativa [ De acceso [ No sabe
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4- Datos del aula edUCativa(lnformacién a cumplimentar por el investigadortpuoon el tutor/a del alumno/a)

4.1- Informacion del tutor/a :
4.1.1- Sexo:

] Masculino [0 Femenino

4.1.2- Rango de edad:
[ 20-30 ] 31-40 L] 41-50 ] 51-60 L] 61-65

4.1.3- Numero de afios de experiencitepranal

4.1.4- Calificacion global del comporianto del alumnado en el aula:

L1 Bueno [] Regular [ Malo

4.2- Informacion general del aula educativa:

4.2.1- Namero de alumnos/as en el aul

12

4.2.2- ¢ Existe biblioteca en el aula?:

O Si ] No (pasar a la pregunta 4.2.3)

4.2.2.1- Procedencia de ilo®s:
0 Alumnos/as ] Centro educativo 1 Ambos

[ Otros(especificar)

4.2.2.1- Utilizacién de ldbhoteca:
] Consulta ] Préstamo 0 Ambos

4.2.3- ¢ Dispone el aula de Tecnologéaks dnformacién y la Comunicacién (TIC)?:

O Si J No (pasar a la pregunta 4.2.4)

4.3- Informacién respecto a la distribucion @eimnado en el aula:

4.3.1- Eleccion de la ubicacion del ahagho en el aula:
] Alumnos/as ] Profesor/a - tutor/a ] Por orden de lista

[ De forma aleatoria [ Otros(especificar)

4.3.2- ¢ Hay cambios en la distribuciéhadumnado en el aula?

O Si ] No (pasar ala pregunta 4.3.4)




4.3.2.1- ¢ Cuantas veces Hazaelm cambios en este curso académica?
4.3.2.2- ¢ Cada cuanto tiempodalizado cambios?
[1 Cuando cree conveniente hacerlo [ Una vez por trimestre
[1 Mas de una vez por trimestre

L] OtrOS(eSPEeCifiCark a s s s s s s s s s s s an sssnnnsssnnnsssnnnnns

4.3.2.3- Motivos para realieatos cambios:

L1 Por rendimiento académico [1 Por comportamiento
L1 Por rotacion temporal

L] OtrOS(eSpecifiCark s « « s s s s s s s s sansannnsansassasnnsnsns

4.3.4- Forma de organizar los pupitres:

1 Enformade “U” [ Pupitres individuales [ Pupitres dobles

L] OtrOS(eSPECifiCark « = s s s s s s s s s s s s sssssnnnssnnnsnnsssnnnnnnnns

4.3.5- Numero de filas de pupitres eauth

4.3.5.1- Ubicacion del aluneroel aula :
O 12fila O 22fila O 32fila O 42fila [ 52fila
O e2fila O 72fila 0O 82fila [ 92fila [ 102 fila

4.3.5.1- Situacion del alunamoel aula (respecto al profesor/a):

-

_® 3- [ Lejos
.................... ..%@.................... 2. D Térmlno med|0
\—@ 1- [0 Cerca

Alumnos <

Profesor




Identificacion

Fecha de recogida de datos

Tabla de registro: Organizacion del aula

o)

Caodigo de centr

Cursq Letra

Plano del aula

Observaciones;



ANEXO III

Variables de estudio



DATOS DEL CENTRO EDUCATIVO

Variable Tipo Conceptualizacion
Al Fecha Fecha de recogida de datos
A9 Cadena Nombre del centro escolar
A 10 Cadena Localidad del centro escolar
All Numérico Niveles educativos que se imanten en el centro
A4 Numérico Ubicacion del centro
Al2 Numérico Tipo de centro (financiacion)
A 13 Numérico Tipo de centro (localizacién)
A5 Numérico Tipo de centro (confesion)
Al4 Numérico Centro unitario
A 15 Numérico Numero total de alumnos/as del centro
Al7 Punto Ratio profesor/alumno
A 18 Numérico Dis_ponibilida,d _de Departamento de Orientacion
Psicopedagdgica en el centro
A 19 Numérico Psicologo
A 20 Numérico Pedagogo
A21 Numérico Trabajador social
A 22 Numérico Profesores terapeutas
A 23 Numérico Profesor especialista en audicion y lenguaje
A 24 Cadena Otros componentes del departamento de Oriémtaci




DATOS SOCIODEMOGRAFICOS (ALUMNO)

Variable Tipo Conceptualizacion
A 128 Numérico ¢Es el alumno/a inmigrante?
A32 Numérico Autoriza
R2 Numérico Sexo (alumno/a)
R3 Fecha Fecha de nacimiento
R3.1 Numérico Afo de nacimiento
R4 Cadena Pais de nacimiento
R5 Numérico ¢ Tiene apoyo extraescolar?
R 6 Cadena Materias en las que recibe apoyo
R7 Numérico Estado civil del padre
R8 Numérico Estado civil de la madre
R9 Numérico El alumno/a habitualmente vive con su padre
R 10 Numérico El alumno/a habitualmente vive con su madre
R 11 Numérico El alumno/a habitualmente vive con sus hermanos
R 12 Numérico El alumno/a habitualmente vive con sus abuelos
R 13 Numérico El alumno/a habitualmente vive con un tutoaleg
R 14 Numérico El alumno/a habitualmente vive en un Centraitunsonal
R 15 Numérico El alumno/a habitualmente vive con otros
R 16 Numérico Numero de habitantes fijos en el hogar
R 17 Numérico Distancia del hogar al centro educativo
R 18 Numérico Nivel educativo del padre
R 19 Numérico Nivel educativo de la madre
R 20 Numérico Ocupacion laboral del padre
R 21 Cadena Especifique el puesto de trabajo que desempetiialmente
el padre
R 22 Numérico Ocupacion laboral de la madre
R 23 Cadena Esr;:]z%h;igue el puesto de trabajo que desempetiialmente




DATOS ACADEMICOS (ALUMNO)

Variable Tipo Conceptualizacion
A28 Numérico Puntuacion media del trimestre anterior
B4 Numérico Dificultades de aprendizaje
B 11 Numérico Actualmente, el alumno recibe apoyo curricular
B 31 Cadena Especificar area de apoyo
B 12 Cadena Tipo de apoyo prestado
B 13 Numérico Especialistas: Profesor de Pedagogia Terapeutic
B 14 Numérico Especialistas: Psicopedagogo
B 15 Numérico Especialistas: Psicologo
B 16 Numérico Especialistas: Logopeda
B 17 Numérico Especialistas: Pedagogo
B 18 Numérico Especialistas: Audicién y Lenguaje
B 19 Cadena Otros especialistas
B 20 Numérico Adaptacioén curricular
B 21 Cadena Tipo de adaptacion curricular




DATOS DEL AULA EDUCATIVA

Variable Tipo Conceptualizaciéon
AO Numeérico Nivel educativo
A 01 Numérico Ciclo
A 16 Numérico Numero de alumnos/as en el aula
A 40 Numérico Eleccion ubicacion alumnado en el aula poalashnos/as
A 129 Numérico Eleccién ubicacion alumnado en el aula porelgsor/a
A 130 Numérico Eleccion ubicacion alumnado en el aula por o lista
A 131 Numeérico Eleccién ubicaciéon alumnado en el aula de foaieatoria
A4l Cadena Detallar otros (ubicacién del alumnado en éau
A 54 Numérico ¢Hay cambios en la distribucion del alumnado?
A 55 Numérico ¢,Cuantas veces ha realizado cambios?
A 56 Numérico Ha realizado cambios cuando cree conveniente
A 132 Numérico Ha realizado cambios una vez por trimestre
A 133 Numérico Ha realizado cambios mas de una vez por trimest
A 57 Cadena Detallar otros (tiempo)
A58 Numérico Motivos para realizar estos cambios: rendinsietadémico
A 134 Numérico Motivos para realizar estos cambios: por congoiento
A 135 Numérico Motivos para realizar estos cambios: por ré@temporal
A 59 Cadena Detallar otros (motivos)
A 42 Numérico Organizacioén de los pupitres
A42.1 Numeérico Distribucién en forma de “U”
A42.2 Numérico Distribucién en pupitres individuales
A42.3 Numérico Distribucién en pupitres dobles
Ad2.4 Numeérico Otras formas de distribucién
A 43 Cadena Detallar otros (organizacion de los pupitres)
A 44 Numeérico Numero de filas en el aula
A 46 Numeérico Existe biblioteca en el aula
A 47 Numérico Procedencia libros




A 48 Cadena Detallar otros (procedencia libros)

A 49 Numérico Utilizacion libros

A 50 Numérico TIC en el aula

Ab51 Cadena Tipo TIC en el aula

A 52 Numérico Callificacién global comportamiento alumnado
A52.1 Numérico Comportamiento alumnado: BUENO
A52.2 Numérico Comportamiento alumnado: REGULAR
A52.3 Numérico Comportamiento alumnado: MALO

A 53 Numérico Situacién del alumno/a en el aula

A53.1 Numérico Distancia alumno-profesor Cerca

A 53.2 Numérico Distancia alumno-profesor Término medio
A 53.3 Numérico Distancia alumno-profesor Lejos

B 28 Numérico Sexo (profesor-tutor)

B 29 Numérico Rango de edad (profesor-tutor)

B 30 Numérico Afios de experiencia (profesor-tutor)




ANEXO 1V

Cronograma de trabajo



1° Afio (2008) 2° Afio (2009)

10 20 30 10
Cuatrimestre | Cuatrimestre | Cuatrimestre J| Cuatrimestre

20 30
Cuatrimestre | Cuatrimestre

Revision actual del tema

Seleccion de muestra aleatoria y
representativa de la poblacion de est@dio ‘

Elaboracion del cuestionario y contaqto

con ‘

los centros educativos

Cumplimentacion del cuestionario

(junto con el director, el profesor-tutogly ‘
los padres del alumno)

Grabacion de los datos obtenidos

Andlisis de los datos y conclusioneg




ANEXO YV

Grafico del diseno de
investigacion



| OBJETIVO ‘ METAS ‘ AGENTES TECNICAS DE ANALISIS DE LA
- INFORMADORES RECOGIDA DE INFORMACION
: : DATOS
5 v : | i
: [ ——————— - :
| | Revisar las normas publicadds v | :
| I sobre la construcciéonde | [ ——— — — v X
| el | (T g |
| I edificios escolares no ) \
v | universitarios. | | Director b----- ! —_—— i
——————— 4 [ ——_—— | Cuestionario|----- :
[~ -~ = L henme > personal | !
Identificar las diferentes | | _ __ __ __ __ __ ! — ! !
) I realidades en la distribucién |- 1 ! : '
Ar_1allz_6Er la I _ de Ia_s aulas: dlse_r]o, I Profesor-tutor l _____ ' : !
organizacion de las instalaciones, dotacion de ] : !
aulas de centros | mobiliario y materiales b o o o — ! v
educativos de | curriculares... !
Primariaenla | \ ——————— -~ : _—
provincia de [~ — ———— 1 \r————-— 1 - /" | : SPSS |
Burgos durante el Conocer si existe influencia Cuestionario l_ S >
curso 2008/2009. | del espacio escolar en la Padres / madreé """""" > I por correo I i e
I actividad didactica con el | de alumnos/as | ' |
alumnado. | -_——— | :
L— I ! !
m T === R i i
Definir y estudiar la eficacia | _____ 1 . | v
I de diferentes formas de I Observacion b
| organizary distribuir los I Alumnado  F------------ > directa ----t '” o
| espacios del aula. _! \._ _____ ] | (Tabla de | | Analisis descriptivo |

| registro) —— e — — =
\ L 19






