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1. INTRODUCCION /JUSTIFICACION

Ensefiar a aprender es el fin ultimo del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este es un
proceso complejo en el que estan implicados factores que dependen tanto de la persona
que aprende, como de la que ensefa y del contexto (el centro escolar, el grupo familiar,
el barrio, la pandilla, los amigos,...). Lo que se proponen los métodos de ensefianza
metacognitiva es que los alumnos aprendan y desarrollen las estrategias necesarias para

que ellos mismos puedan conducir sus propios procesos de aprendizaje.

La responsabilidad de como el alumno aprende y cémo deberia aprender esta en el
interés y motivacion que ponga en juego, en sus capacidades y habilidades, en los
propios estilos de aprendizaje,.... También la escuela y el equipo docente son decisivos
de como estudian los alumnos, que estrategias y estilos de aprendizaje desarrollan, y les
corresponde verificar que métodos se adecuan mas a los distintos niveles educativos,
cuales son mas eficaces en funcion de las caracteristicas individuales de cada alumno y

verificar en qué fallan los métodos que se estdn desarrollando.

La planificacion de las técnicas de estudio exige que el docente sepa, entre otros
aspectos, qué es lo que hace que unos alumnos atiendan y otros no, porque, ante los
mismos estimulos o contenidos, los alumnos se orientan en diversos sentidos, qué
estrategias desarrollan mayor grado de motivacidn (intrinseca o extrinseca) responden

mejor los alumnos y a qué causas atribuyen los alumnos sus éxitos y sus fracasos.

Entrenar a los alumnos en técnicas de estudio tiene como finalidad mejorar el
aprendizaje y el rendimiento escolar. Es un proceso complejo que implica el
conocimiento de los factores que hacen que unos alumnos aprenden con mas facilidad
que otros, o que unas materias se asimilen con mas dificultad que otras. Los mas

estudiados son:
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O Las capacidades mentales (aptitudes o habilidades) y el grado de desarrollo
operativo. La teoria de Piaget sobre el desarrollo de la inteligencia explica la estructura
mental en cada una de las etapas evolutivas y sus implicaciones en el aprendizaje. En
relacion con las distintas areas curriculares son basicas las siguientes habilidades:
comprension y expresion verbal, desarrollo logico, atenciéon y memoria. Casi todas las
actividades académicas requieren atender, memorizar, comprender y expresar. La
mejora del aprendizaje precisa de la intervencion psicopedagdgica sistematica en las
areas cognitivas citadas.

O Las actitudes (fundamentalmente la motivacién y la autoestima). Al hablar de
motivacion nos referimos a interés, expectativa, voluntad y decisiéon que conducen al
esfuerzo para vencer las dificultades y alcanzar aquello que nos importa, nos interesa o
queremos alcanzar. El autoconcepto es uno de los factores que mayor influencia ejerce
en el aprendizaje. Los alumnos con alta autoestima confian en sus posibilidades de
alcanzar éxito, se esfuerzan en lograr resultados positivos; los alumnos con baja
autoestima son inseguros, creen que no estan capacitados para alcanzar éxito en los
estudios por lo que no se esfuerzan, con frecuencia fracasan o alcanzan calificaciones
inferiores a lo esperado segun sus capacidades.

O Las caracteristicas de personalidad. Existe evidencia empirica de que algunos
rasgos de personalidad facilitan el aprendizaje y otros lo dificultan. La extroversion
facilita el aprendizaje en los niveles inferiores y cuando los contenidos son faciles,
mientras que la introversion se relaciona positivamente con los niveles superiores de
ensefianza y con contenidos que entrafian mayor dificultad. El control emocional, la
persistencia y la resistencia a la frustracién también se relacionan con el rendimiento
positivo.

O Los intereses explicitos e implicitos. Despiertan la atencion del alumno, activan
la motivacion, motivan la actividad escolar. Todos, espontaneamente, prestamos mas
atencion a lo que nos gusta y nos interesa. El esfuerzo se hace mas llevadero y nos
sentimos mas inclinados a trabajar para conseguir aquello por lo que estamos

interesados.
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0 La integracion en el grupo. Las relaciones interpersonales y afectivas que se
establecen entre los miembros del grupo, el grado de aceptacioén o de rechazo ayuda o
dificulta el aprendizaje, sobre todo de los adolescentes.

O El nivel de funcionalidad y significacion de lo que se aprende. Es decir, la
relacion de lo que se esta estudiando con los conocimientos que sobre el tema se tiene
previamente, la percepcion de la utilidad que puede tener lo que se estd estudiando es
otro de los factores condicionantes del éxito en los estudios.

O El estado biolégico o las condiciones fisicas del organismo. Los estados de
salud fisica y psiquica facilitan el aprendizaje; la enfermedad, el cansancio, el estrés, los
estados de ansiedad, la falta de suefio o la mala alimentacion lo dificultan pudiendo
llegar a bloquear la capacidad para aprender.

O El lugar en el que se estudia y el horario. Los lugares amplios, bien ventilados y
con iluminacion natural, los silenciosos, la mesa de estudio amplia y ordenada, la altura
de la silla,... influyen positivamente. Respecto al horario, cada persona tiene su propio

ritmo y a ¢l han de ajustar sus horas de estudio.

En funcién de lo senalado anteriormente, la planificacion de las técnicas de estudio ha
de tener en cuenta los factores que influyen significativamente en el aprendizaje: las
capacidades mentales mas directamente relacionadas con las areas de conocimiento del
curriculum, las caracteristicas personales, el nivel de autoestima y motivacion, los
intereses y expectativas, las relaciones interpersonales y afectivas, el nivel de
funcionalidad y significacion de los que se estudia, el estado de salud del organismo y

las condiciones ambientales externas al sujeto.

Otros factores, mas especificos, que afectan al rendimiento son los conocimientos que
se tengan de los temas que son objeto de evaluacion, las caracteristicas de cada materia,
las exigencias “particulares” de cada profesor, la forma de desarrollar y presentar las

pruebas, exdmenes o trabajos.
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A lo largo de la historia de la psicologia han existido teorias divergentes sobre la
modificalidad de la inteligencia. Como ya se ha comentado, en la actualidad hay un
consenso casi unanime a favor de su modificalidad, mediante un entrenamiento

adecuado y a edades tempranas.

Feuerstein transmite la idea de que la inteligencia es un proceso dinamico y
autorregulatorio que responde a la intervencion ambiental externa. También critica los
métodos tradicionales de medicion porque reflejan lo que un sujeto ha aprendido en una
cultura determinada, pero no lo que es capaz de aprender y pueden estar influidos por
factores relacionados con el método de ensefianza y por la cultura en la que el alumno se
ha desarrollado hasta el momento. Propone que deberia analizarse el “Potencial de
Aprendizaje”. Esto nos proporcionaria un indicativo acerca de los “procesos cognitivos”
y no so6lo de los “productos”. Propone que lo deberia interesar a los docentes es como
el alumno resuelve o se enfrenta a la resolucion de problemas, donde falla y como se le

puede ayudar desde ese analisis del proceso.

Feuerstein y sus colaboradores propusieron un procedimiento de valoraciéon del
potencial de aprendizaje, con el cual pretenden medir no sélo el nivel desarrollo actual
sino la capacidad de cambio. Intentan analizar los procesos cognitivos implicados y qué
métodos de ensefianza serian los mas adecuados para facilitar el mejor desarrollo de los
alumnos. Siguiendo este procedimiento, el docente debe partir siempre de lo que el
alumno es capaz de hacer, tanto sin ayuda de los otros como con ella, y desde ahi iniciar

el trabajo con él, para que su desarrollo sea lo mas global y satisfactorio posible.

Meichenbaum y Goodman (1971, citado en Saiz (1996), en la pagina 23), han
desarrollado trabajos de “entrenamiento en autoinstrucciones” para que el nifio sea
capaz de regular su propia conducta para actuar de la forma mas eficaz posible en las

diferentes situaciones. Consiste en ensefiar a los nifios a emplear respuestas mediadoras
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que ejemplifiquen una “estrategia general”, para controlar la conducta en diferentes

circunstancias.

El entrenamiento autoinstruccional se divide en los siguientes pasos

1. Modelado cognitivo: un adulto realiza la tarea mientras se habla a si mismo en voz
alta.

2. Guia externa-manifiesta: el nifio realiza la misma tarea bajo la direccion de las
instrucciones del modelo

3. Autoguia manifiesta: el niflo realiza la tarea mientras se da instrucciones a si mismo
(en voz alta)

4. Autoguia manifiesta atenuada: el nifio repite subvocalmente las instrucciones
mientras avanza en la tarea

5. Autointruccién encubierta: el nifio realiza la tarea mientras guia su actuacion de

forma encubierta.

Segun Stenberg (1987, citado en Saiz (1996), en la pagina 24), el razonamiento y la
solucion de problemas son definidos e interiorizados desde el punto de vista de los
componentes que comprenden. Cada componente posee tres propiedades, medibles
matematicamente: duracion, dificultad y probabilidad de ejecucién, que son
independientes entre si. Un componente dado consume cierta cantidad de tiempo real en
su ejecucion y tiene cierta probabilidad de ser ejecutado de forma correcta y también de

no ser ejecutado (subteoria componencial).

En su subteoria experiencial (Sternberg y Weil (1980), citado en Saiz (1996), en la
pagina 25), define la inteligencia como la habilidad para enfrentarse a exigencias y
situaciones. Propone tener en cuenta el contexto en el que se presenta la nueva
situacion, pues el sujeto tiende a dar mejores respuestas en lugares familiares que en
lugares extrafos. De este modo, una misma tarea puede ser nueva para una persona y no
para otra, dependiendo de su historia personal. También seria importante la habilidad

para automatizar la elaboracion de informacion. Las tareas complejas pueden efectuarse
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adecuadamente porque muchas de las operaciones implicadas en su realizacion han sido

automatizadas.

En su tercera subteoria, la contextual (1990, citado en Saiz (1996), en la pagina 25),
considera el contexto en el que la inteligencia se desarrolla. Asi, la inteligencia es
entendida como una actividad mental dirigida hacia la adaptacion intencionada para
facilitar el desarrollo de la vida del sujeto. Esta teoria se ocupa de una actividad mental
que conlleva el lograr un ajuste con el contexto. La inteligencia no significa lo mismo
en las diferentes culturas. La inteligencia implica unas veces adaptacion al medio socio-
cultural del individuo; otras, seleccion del medio mas adecuado; y otras, adaptacion al

mismo (sacar partido a las propias posibilidades y compensar las deficiencias).

Destacamos los siguientes puntos como importantes a tener en cuenta:
1 El feedback que el sujeto recibe del instructor.

La colaboracion del sujeto.

Estrategias cognitivas generales, utilizables en otras situaciones.

Refuerzo potenciando en el alumno sentimientos de autosatisfaccion.

O O 0o o

Llevado a cabo en contextos multiples, y lo mas naturales posibles para el alumno.

Tal y como proponen Schbauer-Leoni, Perret Clemont y Grossen (1990, citado por Saiz
(1996), en la pagina 28) el profesor debe hacer un esfuerzo por acomodar el discurso al

alumno; la escuela debe adaptarse al alumno y no viceversa.
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2. DISENO DE LA INVESTIGACION
2.1. El sujeto
“V”” (sujeto de la investigacion), nacido en Marzo de 1991, super6 el curso pasado 4°

ESO con Adaptaciones Curriculares Significativas (ACS) en todas las materias.

Al finalizar sus estudios de secundaria, y tras una Evaluacion Psicopedagogica, se
propuso en el Dictamen de Escolarizacion cursase el Programa de Cualificacion
Profesional Inicial (PCPI) de Auxiliar de Alojamiento, en el CIFP La Flora, estudios que

esta realizando en la actualidad.

De la Evaluacion Psicopedagodgica se pueden extraer los siguientes datos de interés:
ACNEE - discapacidad psiquica leve

desarrollo psicomotriz normal

persona alegre

relacion correcta con los profesores

cumple las normas de centro y de aula

tiene adquirido el habito de trabajo individual

buen habito lector

atencion mantenida durante largos periodos de tiempo

responsable de su material y sus tareas

cuida la presentacion y limpieza de sus trabajos

1 e O N O

alumno trabajador, participativo y colaborador

Y en el Dictamen de Escolarizacion aparecen estas Orientaciones respecto a la

propuesta curricular:

[l adaptaciones curriculares significativas en todas las areas

'] modalidad preferente de entrada de informacion visuoauditiva y téctil
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tipo de refuerzos: inmediatos y positivos

'] motivacion predominante: deseabilidad social, de logro y material

[ establecimiento de control diario de su cuaderno y agenda para que realice las
actividades correspondientes

[ participa con agrado en las actividades de grupo-clase, actividades de tutoria,

eleccion de delegado, trabajo en grupo, salidas y excursiones,...

DISCAPACIDAD PSiQUICA/RETRASO MENTAL

La INSTRUCCION CONJUNTA, de 7 de enero de 2009 de las Direcciones Generales de
Planificacion, Ordenacion e Inspeccion Educativa y de Calidad, Innovacion y
Formacion del Profesorado, por la que se establece el procedimiento de recogida y
tratamiento de los datos relativos al alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo escolarizado en centros docentes de Castilla y Ledn define al ALUMNADO
CON NECESIDAD ESPECIFICA DE APOYO EDUCATIVO como el alumnado que requiere
durante un periodo de su escolarizacién, o a lo largo de toda ella, determinados apoyos
y/o actuaciones educativas especificas, y que esta valorado asi en el correspondiente
Informe de Evaluacion Psicopedagdgica (y Dictamen de Escolarizacion, en su caso) o

de Compensacion Educativa. Se corresponde con uno de los siguientes “Grupos’:

GRUPO

1. ACNEE: Alumnado con Necesidades Educativas Especiales

2. RETRASO MADURATIVO

3. ANCE: Alumnado con Necesidades de Compensacion Educativa

4. ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

5. ALTERACIONES DE LA COMUNICACION Y DEL LENGUAIJE

6. DIFICULTADES ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE

7. CAPACIDAD INTELECTUAL LIMITE
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Dentro del GRUPO ACNEE (ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES)
se procedera a una clasificacion operativa de este alumnado por “Tipologia” y

“Categoria” de acuerdo con la siguiente tabla:

TIPOLOGIA CATEGORIA
PSIQUICO LEVE
DISCAPACIDAD PSIQUICA PSIQUICO MODERADO
PSIQUICO GRAVE
PSIQUICO PROFUNDO

El retraso mental, se define por la presencia de un desarrollo mental incompleto o
detenido, caracterizado principalmente por el deterioro de las funciones concretas de
cada época del desarrollo y que contribuyen a nivel global de la inteligencia, tales como
las funciones cognoscitivas, las del lenguaje, las motrices y la socializacion.
Tanto en el DSM-III como el DSM-III R como el DSM-IV TR, proponen caracteristicas
similares a nivel de definicion:

a) Capacidad intelectual, significativamente por debajo de la media, respecto al

promedio general, es decir un CI inferior a 70 en las pruebas individuales.

b) Déficit o deterioro concurrentes de la conducta adaptativa, teniendo en cuenta la

edad de la persona.
c¢) Inicio antes de los 18 afos.

De forma complementaria, se especifica un poco mas e incluso se amplia las areas de
funcionamiento social que deben de tomarse en consideracion:

a) Habilidades sociales y de responsabilidad
b) Comunicacion
c) Habilidades de cuidados personal y diario

d) Independencia personal y autosuficiencia

-10 -
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En todo lo nombrado anteriormente, se coincide en que la edad de comienzo es antes de
los 18 afios de edad, que se trata de un trastorno de desarrollo, se hace mencion al CI y
a las carencias de habilidades necesarias para un automantenimiento sostenido en el
mundo social. En ambos casos, se entiende que la patologia es duradera y que exige
apoyos sociales. En ambos casos, se propone un sistema de clasificacion atendiendo a la
gravedad y se emplea como criterio el grado de CI que se obtenga.

F70.9 RETRASO MENTAL LEVE (317): CI entre 50-55 y aproximadamente 70.

F71.9 RETRASO MENTAL MODERADO (318.0): CI entre 35-40 y 50-55.

F72.9 RETRASO MENTAL GRAVE (318.1): CI entre 20-25 y 35-40.

F73.9 RETRASO MENTAL PROFUNDO (318.2): CI inferior a 20-25.

F79.9 RETRASO MENTAL DE GRAVEDAD NO ESPECIFICADA (319): cuando existe clara
presuncion de retraso mental, pero la inteligencia del sujeto no puede ser evaluada

mediante los test usuales.

) % DE INCIDENCIA EN
DENOMINACION RANGO DE ClI
EL RETRASO MENTAL
Ligero 50/55-70 80
Medio 35-49 12
QGrave 20-34 7
Profundo Menos de 20 1

Retraso mental leve CI 50-55 a 70: se los denomina los de la “ctapa educable” son
alrededor del 85 % de las personas afectadas por el trastorno. Suelen desarrollar
habilidades sociales y de comunicaciéon durante los afios preescolares (0-5 afos de
edad), tienen insuficiencias minimas en las dreas sensorio-motoras y con frecuencia no
son distinguibles de otros nifios sin retraso mental hasta edades posteriores.
Acostumbran adquirir habilidades sociales y laborales adecuadas para una autonomia
minima, pero pueden necesitar supervision, orientacion y asistencia, especialmente en

situaciones de estrés social o econdmico. Contando con apoyos adecuados, los sujetos

-11 -




Universidad de Burgos

Master en Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion

Profesional y Ensefianza de Idiomas.

con retraso mental leve acostumbran a vivir satisfactoriamente en la comunidad, sea

independientemente, sea en establecimientos supervisados.

Dependiendo del nivel de gravedad del retraso mental (discapacidad intelectual), el
sujeto se puede "educar" y/o capacitar para que aprenda a vivir en la sociedad; puede
dominar ciertas habilidades de lectura global (senalizacion de transito, por ejemplo:
"STOP"), pueden trasladarse a lugares desconocidos o familiares, pueden aprender un

oficio y trabajar en ¢l; siempre y cuando la sociedad le dé la oportunidad de hacerlo.

2.2. La prueba
La escala de inteligencia para nifios de Wechsler, WISC-R (1974; TEA, 1993), es una
version actualizada y revisada de la escala de 1949 (WISC). Esta constituida, como lo
estaba el WISC, por doce subtests, seis en la escala verbal y seis en la escala
manipulativa. Digitos, de la escala verbal, y laberintos, de la escala manipulativa, se
consideran pruebas complementarias. Pueden ser aplicadas cuando el tiempo lo permita,
o como sustitutas en el caso de que las otras pruebas no puedan ser utilizadas de forma

conveniente o queden invalidadas por alguna razén.

SUBTEST DE LA ESCALA VERBAL
1. INFORMACION. Evalua la informacion que el sujeto puede adquirir tanto a través de la
educacion formal, en la escuela, como informal, en el ambiente en el que se
desenvuelve.
2. SEMEJANZAS. Mide la habilidad para seleccionar y verbalizar las relaciones entre dos
conceptos, el pensamiento asociativo y la capacidad de abstraccion verbal.
3. ARITMETICA. Evalta la habilidad para utilizar conceptos numéricos abstractos,

operaciones numéricas y la capacidad de atencion y concentracion.

-12 -
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4. VOCABULARIO. Requiere que el sujeto diga el significado de 32 palabras de dificultad
creciente. Refleja el nivel de educacion, la capacidad de aprendizaje y el ambiente en el
que se desenvuelve el sujeto.

5. COMPRENSION. El sujeto debe explicar qué haria en determinadas circunstancias o por
qué se siguen determinadas practicas. Evalta el juicio practico, el sentido comin y la
adquisicion e interiorizacion de elementos culturales.

6. DiGITOS. (Prueba verbal complementaria). La tarea del sujeto es repetir una serie de
digitos que se le presentan oralmente. Evalua la memoria auditiva inmediata y la

capacidad de atencion y resistencia a la distraccion.

SUBTEST DE LA ESCALA MANIPULATIVA
7. FIGURAS INCOMPLETAS. La tarea del sujeto es indicar qué parte de los dibujos
presentados es la que falta. Requiere la identificacion de objetos y utensilios familiares
y el aislamiento de los aspectos esenciales de los no esenciales.
8. HISTORIETAS. La tarea del sujeto es disponer las tarjetas en una secuencia determinada
para que relaten o reflejen una historia. Evalua la percepcion, la integracion visual de
una serie de elementos presentados secuencialmente, y su sintesis en un conjunto
inteligible.
9. CuBos. En este subtest el sujeto debe construir con cubos unos dibujos, de
complejidad creciente. Evalua la capacidad para analizar, sintetizar y reproducir dibujos
geométricos abstractos.
10. ROMPECABEZAS. La tarea consiste en ensamblar una serie de figuras, que se
presentan cortadas en trozos, para formar una figura completa, dentro de un tiempo
limite. Mide la capacidad para sintetizar un objeto conocido a partir de sus partes.
Requiere capacidad de sintesis visual, coordinacion visomotora y capacidad para
trabajar imaginando lo que estd construyendo.
11. CLAVES. La tarea del sujeto es completar, con los simbolos adecuados, los dibujos o
digitos que se le presentan. Evalua sobre todo la destreza visomotora, el manejo de lapiz

y papel y la capacidad de aprendizaje asociativo.

-13 -
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12. LABERINTOS. (Prueba manipulativa complementaria). La tarea es encontrar la salida
del laberinto, sefialandola con un lapiz. Mide la coordinacidon visomotora, la rapidez y la

capacidad de planeamiento y prevision.

Se pasa esta prueba al sujeto para realizar el Analisis de Tareas porque, a pesar de tener
19 afos y debido a su discapacidad, se considera que el WISE seria demasiado

complejo para €l y no se podria realizar.

TABLA DE HABILIDADES ESPECIFICAS ASOCIADAS A CADA SUBTEST DEL WISC-R.

SUBTEST HABILIDADES
' Cantidad de informacion adquirida por medios formales
Informacion o _
(escolarizacion) o informales (entorno)
. Pensamiento 16gico y categorial. Capacidad de abstraccion
Semejanzas
verbal
Aritmética Habilidades de célculo
. Desarrollo del lenguaje. Conocimiento del significado de
Vocabulario
las palabras
Uso de la informacion de tipo practico. Evaluaciéon y uso de
Comprension experiencias pasadas. Conocimiento de las normas de
conducta usuales
Digitos Recuerdo auditivo inmediato

' ' Atencion al entorno. Reconocimiento  visual e
Figuras incompletas | _ o
identificacion (memoria visual a largo plazo)

Anticipacion de consecuencias. Secuenciacion temporal y

Historietas )
concepto del tiempo
Formacion de conceptos no verbales. Andlisis de un
Cubos .
conjunto (todo) en sus elementos
Habilidad para aprovechar el feedback sensorio-motor.
Rompecabezas

Anticipacion de la relacion entre partes
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TABLA DE HABILIDADES ESPECIFICAS ASOCIADAS A CADA SUBTEST DEL WISC-R.

SUBTEST HABILIDADES
Velocidad psicomotora. Memoria visual a corto plazo.
Claves . o ‘ .
Velocidad y precision en tareas de copia de figuras simples.
. Coordinacién visomotora, rapidez, capacidad de
Laberintos

planificacion y de prevision

-15 -



Universidad de Burgos

Master en Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion

Profesional y Ensefianza de Idiomas.

3. RESULTADOS

Se realiza una EVALUACION CUANTITATIVA de los resultados de la prueba siguiendo lo

propuesto por Amador, Forns y Kirchner.(;?) Y una EVALUACION CUALITATIVA

siguiendo la Escala para la medicion de las estrategias de resolucion de problemas

cognitivos de Saiz (1995).

3.1. Resultados de la prueba

PERFIL VERBAL (gréfico 1)

:S g S -2 S
S5 |8 |2 |5 | & |4
E |2 |[E |B | & |& |2
e |E | | & | |Aa |=
g | a | < |5 |8
Sin ayuda 9 9 4 7 8 5 7
Conayuda | 11 11 6 10 10 5 9
PERFIL MANIPULATIVO (grafico 2)
s, : .
g S [72] q[\)] 72] 8 fa]
S S 8 ] o k= =
k= s | 8 g | = 5 S
2 O g | O el =
an S —
: :
2
Sin ayuda 10 13 10 11 9 13 11
Con ayuda 14 13 11 11 9 13 12
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GRAFICO 1

—#— SIHAYUDA

—8— COHMAYUDA
MEDIA SIHAYLIDA
MEDIA GO AYUDA
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GRAFICO 2

—+— ZIHATVRA
—8— COHMAYUDA
MEDIA Z1H AYUDA

MEDIA CON AYUDA
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3.2. Anadlisis cuantitativo

INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS DE LA ESCALA DE INTELIGENCIA PARA NINOS DE
WECHSLER REVISADA (WISC-R)

Un analisis factorial llevado a cabo con cada uno de los 11 grupos de edad con los que
se estandarizo el WISC-R puso de manifiesto la existencia de tres factores (Kaufman,
1975):

] Comprension verbal

] Organizacion perceptiva

'] Independencia a la distraccion

Esta estructura factorial se ha encontrado, también, en diferentes muestras de sujetos
retrasados mentales, superdotados, con trastornos de aprendizaje o problemas
conductuales y emocionales (Juliano, Haddad y Carroll, 1988; Reynolds y Kaufman,

1990; Macmann, Plasket, Barnett y Siler, 1991).

INDEPENDENCIA
COMPRENSION ORGANIZACION
FACTORES ALA
VERBAL PERCEPTIVA
DISTRACCION
_ Figuras incompletas
Informacién
SUBTESTS QUE ) Historietas Aritmética
Semejanzas
LO Cubos Digitos
Vocabulario
INTEGRAN ' Rompecabezas Claves
Comprension )
Laberintos

El primer factor mide la comprensién verbal, los conocimientos adquiridos con la
educaciéon y la capacidad para aplicar la habilidad verbal a situaciones nuevas. Su

relacidon con la escala verbal es bastante clara.
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El segundo factor, claramente relacionado con la escala manipulativa mide,
fundamentalmente, organizaciéon espacial y perceptiva. Aprecia la habilidad para
organizar e interpretar el material visual, percibido en situaciones en las que el tiempo

esta limitado.

El tercer factor mide la capacidad para permanecer atento y concentrado. La habilidad
numérica y la memoria a corto plazo pueden ser componentes importantes de este
factor. Mientras que los dos factores anteriores son, basicamente, de tipo cognitivo, este
tercer factor puede corresponder tanto al campo cognitivo como al conductual o

afectivo.

Interpretacion del factor de independencia a la distraccion.

Este factor se analiza cuando la puntuacion de cualquiera de los subtests que lo
componen se desvia de la media del sujeto en el resto de la escala. Si aritmética y
digitos no difieren de los subtests verbales y claves de los manipulativos, es innecesario

analizarlo como un factor independiente. Este no es nuestro caso.

Puntuaciones altas o bajas en el factor de independencia a la distraccion no implican,
necesariamente, superioridad o deficiencia en esta area. Una deficiencia puede ser
debida, también, a ansiedad, falta de atencion e hiperactividad, problemas en el manejo
de los numeros, deficiente memoria a corto plazo o mala coordinaciéon visomotora, por
ejemplo. Una superioridad puede indicar buena capacidad de secuenciacidén, buena
memoria a corto plazo o habilidad para el manejo de los nimeros. Indudablemente una
puntuacion alta o baja no implica, necesariamente, todas estas habilidades o

discapacidades.

Consiste en elaborar hipotesis sobre las habilidades e inhabilidades del sujeto, a partir

del perfil de las puntuaciones tipicas de los subtests.
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Como se puede comprobar en las graficas 1 y 2, existe discrepancia entre el cociente
intelectual verbal (CIV) y el cociente intelectual manipulativo (CIM).Se determina que
esta discrepancia no es estadisticamente significativa debido a que puede apreciarse un
cierto aprendizaje. El sujeto comento, al principio de la prueba, que la conocia porque la
habia realizado ya en varias ocasiones, la tltima de ellas hacia afio y medio. También se
observa que, en las subpruebas del perfil manipulativo, la ayuda no supone cambios de
importancia (salvo en figuras incompletas). Aun asi, procederemos ha realizar la
interpretacion cualitativa porque las puntuaciones tipicas de las subpruebas del factor

independencia a la distraccion son inferiores al resto.

Interpretar las puntuaciones segun habilidades y desventajas.

El método que se describe a continuacion, tomado de Kaufman (1979, 1994), tiene por
objeto generar hipotesis que permitan explicar el funcionamiento del sujeto en las tareas
o subtests administrados y poner al descubierto las areas de habilidades y fragilidades
de su ejecucion. Se trata de proponer explicaciones que nos permitan conocer cOmo se

organizan sus habilidades y dificultades. Para ello, se procede de la siguiente forma:

Paso 1. Determinar las ventajas o habilidades (H) y las desventajas o debilidades (D)
significativas. Lo primero que se debe comprobar es si las diferencias entre el CIV y el
CIM son significativas. Si no lo son, se halla la media personal del sujeto con todos los
subtests que se han aplicado. Si las diferencias entre el CIV y el CIM son significativas,
se halla la media personal del sujeto para las escalas verbal y manipulativa,
separadamente, y se redondea al entero mas préximo. Se toma como significativa toda
desviacion de +3 puntos en relacion a esta media. Asi, si un sujeto obtiene en la escala
verbal una puntuacion media personal de 11, toda puntuacion de 8 o inferior
representa una debilidad o dificultad (D), y toda puntuacion de 14, o superior supone
una habilidad (H)
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En este caso:
PERFIL VERBAL: sin ayuda: aritmética (D)

con ayuda:  aritmética y digitos (D)
PERFIL MANIPULATIVO: sin ayuda: -

con ayuda: claves (D)

Paso 2. Seleccionar un subtest que represente una habilidad del sujeto y localizarlo en
las tablas 5, 6, 7 y 8. Escribir todas las habilidades que comparte con otros subtests (y

las influencias que afectan a la ejecucion)

Paso 3. Considerar cada una de las habilidades e influencias que afectan a la
ejecucion, y valorar si esa habilidad, o influencia, puede explicar la realizacion del
sujeto. Para ello se debe comparar la puntuacion de cada uno de los subtests que
comparten una habilidad, o influencia, determinada con su media personal.

Se considera que una habilidad compartida por dos o mas subtests puede ser
considerada un area fuerte cuando los subtests que comparten esa habilidad tienen
puntuaciones tipicas por encima de la media personal, desvidndose significativamente,
al menos uno de ellos, de la media personal del sujeto.

Esta regla también se aplica a los subtests que representan areas de debilidades o
dificultades del sujeto. En este caso, las puntuaciones tipicas deben situarse por debajo
de la media personal y, al menos una, debe desviarse significativamente de la media
personal.

Se pueden considerar dos excepciones a esta regla:

a) Si son tres o cuatro los subtests que comparten una habilidad, dificultad o influencia,
entonces se puede aceptar que la puntuacién de uno de ellos sea igual a la media
personal.

b) Si son cinco, 0 mas, los subtests que comparten una habilidad, dificultad o
influencia, es aceptable que la puntuacion tipica de uno de ellos sea igual a la media

personal del sujeto, o incluso que se sitde "en el otro lado de la media". Es decir que
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sea inferior a la media personal, cuando se trate de una habilidad, y superior a la

media personal cuando estemos analizando una dificultad, siempre que la diferencia no

sea significativa.

Paso 4. Repetir los pasos 2 y 3 para cada una de las habilidades y dificultades que

aparecen en el perfil de puntuaciones del sujeto.

En este caso:

ARITMETICA
HABILIDADES SUBTEST TABLA
B Comprension de enunciados largos I-C 5
Recepcion (Input)
Canal Auditivo-vocal [-S-V-C-D 5
Almacenamiento/ | Conocimiento adquirido (Bannatyne) I-V 5
Integracion Memoria a largo plazo (Bannatyne) I-V 5
Expresion (output) | Requieren poca expresion verbal I-D 5
Recepcion (Input) | Independencia a la distraccion (analisis de factores) D-Cl 7
Habilidad fluida: Gf(Hom) S-H-Cu-R 7
Logro académico [-S-V-C-H 7
_ Cognicion (Guilford) S-V-Fi-Cu-R-L 7
Almacenamiento/
5 Secuenciacion (Bannatyne) D-Cl 7
Integracion
Facilidad para los mimeros (8 afos y +) D-Cl 7
Razonamiento S-C-H-R 7
Procesamiento secuencial D-Cl 7
Ansiedad D-Cl 8
Distraccion/dificultad para mantener la atencion D-Cl 8
Influencia Trastomos de aprendizaje, hiperactividad y falta de 1-D-Cl q
atencion
Aprendizaje escolar I-v

-23-




Universidad de Burgos

Master en Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion

Profesional y Ensefianza de Idiomas.

DIGITOS
HABILIDADES SUBTEST TaBLA

Recepcion (Input) | Canal Auditivo-vocal [-S-V-C-A 5
Expresion (output) | Requieren poca expresion verbal I-A 5
Recepcion (Input) | Independencia a la distraccion (analisis de factores) A-Cl 7

Secuenciacion (Bannatyne) A-C 7
Almacenamiento/ | Facilidad para los niimeros (8 afios y +) A-Cl 7
Integracion Procesamiento secuencial A-Cl 7

Memoria a corto plazo (auditiva o visual) d 7

Ansiedad A-Cl 8

Distraccion/dificultad para mantener la atencion A-Cl 8
Infliendia Flexibilidad S-R 8

Tmst?mosdeapmndizzge, hiperactividad y falta de LACl q

atencion

Negativismo S-C-H 8

CLAVES
HABILIDADES SUBTEST TABLA

Instrucciones verbales complejas H-Cu 6
Recepcion (Input) | Percepceion visual de estimulos abstractos Cu 6

Canal visuo-motor F-H-Cu-R-L 6

Produccion convergente (Guilford) H 6
Almacenamiento/ | Reproduccion de modelos Cu 6
Integracion Memoria visual Fi 6

Secuenciacion visual H 6
Expresion (output) | Coordinacion visuo-motora Cu-R-L 6
Recepcion (Input) | Independencia a la distraccion (andlisis de factores) D-A 7
Integracion/ Evaluacion (Guilford) C-Fi-H-Cu-R 7
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CLAVES
HABILIDADES SUBTEST TaBLA

Almacenamiento Secuenciacion (Bannatyne) D-A 7

Facilidad para los nimeros (8 afios y +) D-A 7

Procesamiento secuencial D-A 7

Memoria a corto plazo (auditiva o visual) D 7

Ansiedad D-A 8

Distraccion/dificultad para mantener la atencion D-A 8
Influencia Trast(')fnosdeapmndizaje, hipeactivi y faa de I[-D-A 8

atencion

Persistencia R 8

Problemas visuo-perceptivos Cu-R 8

Siguiendo estos pasos, y teniendo en cuenta las excepciones, las DIFICULTADES o

DEBILIDADES en este caso son:

Requieren poca expresion verbal: la comparten Aritmética y Digitos -que se

encuentran por debajo de la media- y por Informacion —que estd por encima de la
media-

Instrucciones Verbales complejas: la comparten Claves y Cubos —que se encuentran

por debajo de la media- y por Historietas.- que esta por encima de la media-

Percepcidn visual de estimulos abstractos: la comparten Claves y Cubos —que se

encuentran por debajo de la media-

Reproduccion de modelos: la comparten Claves y Cubos —que se encuentran por
debajo de la media-

Independencia a la distraccién(andlisis de factores): la comparten Aritmética,

Digitos y Claves —que se encuentran por debajo de la media-

Secuenciacién (Bannatyne): la comparten Aritmética, Digitos y Claves —que se

encuentran por debajo de la media-
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Facilidad para los numeros (8 afios y +): la comparten Aritmética, Digitos y Claves

—que se encuentran por debajo de la media-

Procesamiento secuencial: la comparten Aritmética, Digitos y Claves —que se

encuentran por debajo de la media-

Memoria a corto plazo (auditiva o visual): la comparten Digitos y Claves —que se

encuentran por debajo de la media-

Las INFLUENCIAS a destacar en este caso son:

Ansiedad: la comparten Aritmética, Digitos y Claves —que se encuentran por debajo
de la media-

Distraccion/dificultad para mantener la atencion: la comparten Aritmética, Digitos y

Claves —que se encuentran por debajo de la media-

Trastornos de aprendizaje, hiperactividad y falta de atencion: la comparten

Aritmética, Digitos y Claves —que se encuentran por debajo de la media-

Paso 5. Integrar toda la informacion proveniente del analisis de las habilidades y

dificultades del sujeto, con la obtenida a través de entrevistas, observaciones y otras

pruebas o instrumentos de evaluacion administrados.

En este caso:

Tanto en DEBILIDADES como en INFLUENCIAS se sefiala su No Independencia a la

distraccion (andlisis de factores) - Distraccion/dificultad para mantener la atencion -

Trastornos de aprendizaje, hiperactividad y falta de atencion. Pero lo senalado en el

dictamen de escolarizacion, mencionado anteriormente, (atencion mantenida durante

largos periodos de tiempo) no concuerda.
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En cuanto a la Hiperactividad, tanto el dictamen de escolarizaciéon como lo comentado
por el equipo docente que trabaja con el sujeto difieren totalmente. Por ejemplo:
relacion correcta con los profesores, cumple las normas de centro y de aula, tiene

adquirido el habito de trabajo individual, ....

En cuanto al resto de DEBILIDADES ¢ INFLUENCIAS sefialadas, se analizaran de una

manera exhaustiva en el apartado 3.3.- ANALISIS CUALITATIVO.

Paso 6. Si no es posible formular hipétesis explicativas de las areas fuertes y débiles de
la ejecucion del sujeto, basadas en dos 0 mas subtests, entonces deberemos explicar sus
habilidades o dificultades haciendo referencia a las habilidades que mide cada subtest
en particular (véase tabla 9). Para ello debemos tener en cuenta la especificidad del
subtest.

Para interpretar las habilidades especificas subyacentes a cada subtest hay que tener
en cuenta que poseen distinto grado de especificidad. La especificidad de un subtest es
la porcion de la varianza de las puntuaciones que es atribuible a ese subtest en
particular, y que no comparte con los otros subtests de la escala. Un subtest puede ser
interpretado en funcién de una habilidad Unica cuando posee un alto grado de
especificidad (una desviacion de +3 puntos de la media es suficiente). Si la
especificidad es adecuada conviene interpretarlo tomando algunas precauciones (una
desviacion de 4 puntos de la media permite hacer inferencias). Si la especificidad es
inadecuada no conviene interpretarlo como habilidad Unica a no ser que se observe
una diferencia grande (6 puntos) y se rechacen las hipdtesis respecto a las
capacidades compartidas.

Kaufman (1979) estudié las varianzas especificas de los subtests del WISC-R, con la
muestra de estandarizacion, y los clasifico segln su especificidad. La tabla 4 recoge

esta clasificacion
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Tabla 4. Clasificacion de los subtests de WISC-E. semim su especificidad.

Especificidad prande Especificidad adecuada Especificidad inadecnada
Informacion Vocalbulario Semejanzas (g P a 164 akos)
Semejanzas (de 6% a 8% adies) Comprension Rompecabezas
Aritmeética Figuras incompletas (de 932 a 163

Diigrtos A0S

Figuras incompletas (de &' a 334

afios)

Historiatas

Cubos

Claves

Laberintos
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Tabla 5. Habilidades compartidas por dos o mas sobtests da La escala verbal del WISC-R

HABILIDADES INFORMACION ~ SEMEJANZAS  ARITMETICA  VOCABULARID  COMPRENSION  DIGITOS
O &3] 4) W) = ]

Recepcidn (Input)

Comprension de emmciados largos 1 A C

Comprension significado de palabras 5 v

Camal maditivo-vocal I 5 A v c D

AlmacenamientoInterracion

Comprensién verbal (factares) I 5 v

Conceptaalizacion verbal (Bannatyne) 5 v C

Conocimisnto adquiride (Banmatyne) I A v

Conocimienin de aspecios columales I C

Camtidad de informacion adguirida I v

Formacion ¥ manejo de conceptos verbales 5 v

Memoria a larzo plaze I A v

Faronamiento verbal 5 C

Expresion (Duiput)

Requieren mmcha expresitn verhal 5 v C

Raguiersn poca expresion verbal I A D

Elaborads a partir de Emsfman, A 5. (1970). Fuelligant Testing with the WITC-R. Nueva York: Wilsy, ¥ Kaufiman, A 5. {1904). Tnrelligent Tesring with the WISO-TII. Wueva Vark: Wilsy.
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Tahla 6. Habilidades compartidas por dos o mas sabtests de la escala manipulativa del WISC-E

HABILIDADES FIGUFAS INCOMPLETAS CLAVES HISTORIETAS CUBDS ROMPECABEZAS  LABERINTOS
{Fi) cn (H) (Ca) (E) 18]

Recepciin (Tmput)

Instmacciones verbales complejas 1 H Cn

Instacciones verbales simplas Fi B L

Percepcion visnal de estimubos abstractos Cl Cu

Percepcion visual de estimubos con significado Fi H 4

Percepcion visnal de estimubos con significado compiere Fi H

Camal viswo-maotor Fi 1 H Cn R L

AlmacenamientoIntegracion

Organizacion perceptiva (factores) Fi H Cu 4 L

Espacial (Banzatyns) b1 Cu B L

Produccion convergente (Guilford) Cl H

Razonamienio no verbal H R

Habhilidad para planificar H L

Reproduccion de modelos Cl Cu

Procesamisnto sicmltines Fi Ca B

Sintesis H Cn R

Aprendizaje por ensayo y emor Cn R

Memoria visual Fi 1

Secuenciacion visnal 1 H

Expresion (Output)

Organizacion visual i H

Coordinacion visuo-motora 1 Cn R L

Elsbarado a partir de Emsfman, A. 5. (1970). Fntellizant Testing with the FISC-R. Nueva York: Wiley: y Kaufman, A 5. ({1904). Trseliigent Testing with the WISC-TII. Mueva York: Wiley.
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Takla 7. Habilidades compartidas por dos o mas sabtests de las escalas werbal v manipulativa del WISC-R.

Hahilidad Escala Verhal Escala Manipulativa
Recepcién (Imput) I T A Vv ¢ D H® © H € B L
Independencia a la distraccion (aualisis de factores) A D cl
Distincion de detalles esenciales d= o esenciales 5 Fi H
Imtegracion’Almacensmiento

Hahilidad fiuida: Gf (Hom) 5 A H Cu R
Habilidad crstalizada: Ge (Hom) I 5 v C H

Logro académico I 5 A v C H

Cogricion (Guilford) 5 A W Fi tw R L
Evaluacitn (Guilford) C i © H ¢ &
Sacusnciacion (Eannatyns) A D cl

Sentide comin (cansa-sfecto) C H

Formacion de conceptos 5 v Cu

Facilidad para los pumeros (3 aos v +) A D Cl

Faronamiento 5 A C H R
Procesamisnto secnencial A D Cl

Memoria a corto plazo (auditiva o visual) D Cl

Comprension social C H

Elaborado a partir de Kaufman, A 5. (1970). Farelligent Testing with the WISC-R. Wueva York: Wiley, y Kaufiman, A 5. (1994) Inseliizent Tesring with the WISC-TIT, Mueva Vark: Wilsy.
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Tahla 8. Inflsemcias gue pusden afectar a las pmnaciones de dos o mas subtests de las escalas verbal ¥ manipalativa del WISC-F.
Influencia Escala Verbal Escala Manipulativa

I 5 A v C o Fi Cl H tu E L

Habilidad para responder en condiciones de incerfidumbre Fi L
Arencion al entomo I Fi

Ansiadad A D Cl

Estilo cognitive dependients o independiente de campo Fi Can R
Opormmidades culmrnles I v C H
Distraccion/'dificultad para mantener la atencion A D Cl

Flexibilidad 5 D R
Enforno culral en el que se utiliza un lenguaje no dominants I v

Cuniosidad meelectal y esfaerzo I v

Trastoreos de aprendizaje, kiperactividad ¥ falta de atencion I A D 1

Hegativismn 5 C D Fi

Interés por la lectum I 5 v

Demsamisnto ConCresn 5 C

Persistencia Cl R
Riqueza del ambiente femprano I v

Aprendizaje escolar I A v

Problemas visug-perceptivos Cl Cu R
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Tsbla 8. Resumen de las principales capacidades e influencias compartidas por los distintos subtests verbales v manipulativos del WISC-R
HABILIDADES E INFLUENCIAS SUBTESTS | [ | 5 |4 | V | € |pp | FL | H |Ca | Ko |CL.] L

WISC-R

Comprensidn verbal I
Conceptualizacion werbal 5 W C

Conocimiento adquirido. Aprendizajes escolares I A W

Memmaria a largo plaze I A W

Pensamisnto shetracto. Formacion conceptos verbales 5 W

Conocimiento de aspecios culiurakes I c

Solidez informacion. Riguera medio ambiente temprano I W

Fazonamiento verbal 5 C

Atencion Facilidad'dificultad con ntmerps. Influencia ansiedad A D CL
Estilo cognitive dependiente o independiente de campo FI Cu Eo
Interas v extension de conocimientos. Lectura externa. I 5 WV

Concentracion A FI
Trastome de aprendizaje. Hiperactividad v falts de stencidn I A D
Pensamiente concreto/sbstracto 5 C

Orzanizacion perceptiva FI
Hahilidad espacial FI
Produccion convergents
Procesamients Informacién holistica (hemisferio derecho) FIL
Funcionamiento cersbral imtezrado

Capacidad de planificacion
Copia modelos v esfimulos shsmactos

Capacidad sintesis
Memoria visnal FI
Secuenciacion visual
Secuenciacion integrada anditiva ¥ visual A D
Coordinacion viso-motriz Cu__ Fo
izacidn v i i otz FIL

Sentido connm ¥ juicio social C

Diistincion detalles esencialec/no esenciales 5 FI
Opormmidades culturakes en el hogar I W c

Trabajo bajo presitn del tempo A FIL
Capacidad’ dificultad de sprendizaje W
Faronamiento 5 A [
Meanaria 8 corto plaze (auditdva o wisual) O
Perceprion visual estimmulos abstractos Cu
Percepcion wisual estimules con significado FI H
Flexibilidad 5 b
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3.3. Anélisis cualitativo
Tal y como se ha sefialado anteriormente, se realizara el Analisis Cualitativo utilizando
la Escala para la medicion de las estrategias de resolucion de problemas cognitivos de

Séiz (1995), que se adjunta a continuacion

ESCALA PARA LA MEDICION DE LAS ESTRATECIAS DE

RESOLUCION DE PROBLEMAS COGNITIVOS

| Hombre del nifio: | | Centro: |

| Wombre del profesor: |

DESCRIPICION DE LA SITUACION

Tipo de tarea:

Agrupanmento:

Otros datos de interés:

FORMA DE PRESENTACION DE LA TAREA

Forma de presentacion de [ Visual ]

la actividad al alummno.

|Auditiw |
Oiros ;Cual?
Observaciones:
Saiz, MLC. (1995). ddaptacidn y Falid ociacagnitive &

Universidad de Valladolid- Servicio de Poblicaciones
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ENTRADA DE LA INFORMACION

ATENCION

1.- Mira al profesor cemdo le da alefmmensaje IN N AV [ S |

2. Mira al profisor comndo éste le propone v actividad IN CN AV C5 5]

3 - Sime drdenes sencillas W [57] AV [ 5 ]

COMPRENSION

1.- s al profisor cuando e da almin mensae IN [&7] AV [ 5]

2.- iira al profesor cusmdo éste le propone una aciidad N CN AV CS 5 |

3 - Sigue Grdenes sencillss IN [&l] AV &3 5]

4- Aamepee verbalmente no conqrenda del fodolaactidad 5 | | N N AV 3 |

lohace, 5 el profisor hacema demostracion

5.- No caprende los mensajes que sele dan, i aimeue € |N &3] AV &3 S

profesor haga uma demestaciin de loque ke pade

ATENCION

1.- Thene miterés beacia lee demaidas que se le roponen N =] AV [ 5

2-Fl interes depende del tipo de demands IN CN AV CS 5

3.~ {Por cudles denmiestra nnds mterss? |N (53] AV =3 S
Saiz, M.C. (1995). ddapracidn y T sarrollo sociocognitive en niflos

Universidad de Valladolid: Servicio de Publicaciones
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PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

FOFMA DE RESPONDEER

1.- Responde de fooma mypulsiva sn refledmear en la’s taea’s
quese le propone

2.- Flmifin, antes de daroms reqmests, néiliza estrategias de
ensayo-emmor para resobver el problema

3- Ao I respuests que de el mifio sea eminea, persevera
enlamisma

4 El mifio planifica Ia respuesta antes de dala

AV

s

AV

CS

S|

AV

s |

AV

5]

FORMA DE RESOLVER

1.-Unia vz que el mifioy da vna respuesta, reflexaona sobre I
A s es emonea b comge de fomna espontanea

2.~ Cuando la respuesta anm problema que da el nifio es
(e " orees gueestabien. )

TIPO DE RAZONAMIENTO

AV

CS

&l

AV

s |

1.- Artes de daruma respuiesta a 1m problema, anales fodos s
conmpaentes ydeduce de fonna Sstemditica uma regresta

2.- Antes de daruma respuesta a1m problemsa, analiza todos s
componentes y deduce de forma sasEmaica yma reguesta

3.- Pararesolver Jos problemas, 1itiliza estrategias de
ensayo-emor analizando los datos de foma ssematica

4.- Parareschver los problemas, vithea ectratemas de
ensayo-emor analizando los datos de foma agstematica

Saiz M.C. (19935). ddapracidny Fi

Universidad de Valladolid- Senvicio

AV

5]

AV

CS

s

AV

S|

AV

s

TESAFTOLID SOCTad

de Publicaciones

oERitve an Rnif

A

05 COM
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SATIDA

1.- El i da respuestas verbales alos problemszs que s ke
plantesn

2. El mifiy da vespiesias maniulaiivas a kos problamas gue se
leplaniean

3.- El mifiy da respuesias pestuales a los problemes que se e
plantean

4.- El mifiy da respuesias tanin verbales como mampulatias a
los problemeas que se ke plantean

OBSERVACIONES

AV

S|

AV

CS

s

AV

5]

AV

S|

TIPO DE REFUERZOS A LOS QUE EESFONDE

B

| Refuerzo material |

SI ;Cual es?

g

| Befuerzo social |

SI ;Cual es?

E

NO

| Otros |

SI ;Cual es?

Saiz, M.C. (1995). ddaptacidn y Fal

icio de Poblicaciones

arreilo sociocognitive en

nifies con
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TIPO DE ERROR

[ ;Comete errores? |

s1 ] i Cuales?

bl

Saiz, M.C. (1995). ddapracidn y Fi

Frouio So

io de Poblicaciones

ognitive en

nifios

a5 Con
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Contexto en el que se paso el test:

Se selecciono a “V” de entre los 8 alumnos que componen el grupo de PCPI de Auxiliar
de Alojamiento porque durante las clases, las horas de tutoria y las actividades
extraescolares se observo que es la persona mas colaboradora y participativa del grupo.

En todo momento se mostré muy ilusionada por participar en la investigacion.

Tiene 19 afios, con lo cual no se precisaba autorizacion de sus padres. No obstante, al
entregarla las dos autorizaciones, para que las firmara, se le coment6 que las llevara a
casa y comentara el tema con sus padres. Y que, en cualquier momento, sus padres

podian acudir al centro para solicitar toda la informacion que considerasen necesaria.

El test se paso fuera del horario académico, por la tarde, en el despacho del orientador.
No habia casi nadie en el centro en ese momento, por lo cual no hubo ninguna
interrupcion. Como examinadores estaban Carlos Gonzalez Diez (psicélogo, orientador
del centro, tutor del grupo de PCPI y profesor del modulo de transicion al mundo

laboral y yo.

Carlos Gonzalez fue quien propuso pasar el test sin ayuda y con ayuda para ver los
limites que podia alcanzar. Yo me encargué de pasar el test. El fue quien dirigia y quien

ofrecia la ayuda al sujeto.

Para todos los subtest, siempre mira al examinador cuando le da un mensaje y le
propone una actividad. Sigue 6rdenes sencillas. Algunas ayudas no las ha comprendido.
No se observan problemas de audicion. El sujeto da respuestas tanto verbales,
manipulativas y gestuales a los problemas que se le plantean. Se utilizan tanto refuerzos

sociales como de logro, a los que responde.
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La forma de presentacion de los distintos subtest es verbal. Y ademas se utiliza la forma
de presentacion visual en los siguientes subtest: figuras incompletas, historietas, cubos,

rompecabezas, claves y laberintos.

INFORMACION: muestra interés hacia las demandas que se le proponen. No responde
habitualmente de forma impulsiva y sin reflexionar; planifica la respuesta. En alguna
ocasion, aunque dio respuestas erroneas, perseverd en la misma. Algunas veces, cuando
da una respuesta erronea, reflexiona y lo corrige por si mismo. Otras veces, con una
ligera ayuda. Duda y se muestra inseguro todo el tiempo. Cuando algo no sabe al
principio, dice “no sé”, se cierra, huye. Se mostré6 mas nervioso en el punto 30 (cristal),
porque era un tema que se habia tratado ese mismo dia en clase y no lo sabia (ni ain con

ayuda).

FIGURAS INCOMPLETAS: muestra interés hacia las demandas que se le proponen. No
responde habitualmente de forma impulsiva y sin reflexionar; planifica la respuesta.
Cuando ha dado una respuesta errénea, la corrige con la ayuda que le presta el
examinador, salvo en una ocasion..Antes de dar una respuesta, analiza los componentes
y deduce de forma sistematica. Senala con el dedo la respuesta, a la vez que la dice
verbalmente. Se muestra mas segura que en otras pruebas y no levanta la vista de las

fichas, salvo cuando comete un error.

SEMEJANZAS: muestra interés hacia las demandas que se le proponen. No responde
habitualmente de forma impulsiva y sin reflexionar; planifica la respuesta. Cuando ha
dado una respuesta erronea, la corrige con la ayuda que le presta el examinador, salvo
en los cuatro ultimos puntos. Presenta la misma actitud que en el subtest de

informacion.
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HISTORIETAS: muestra interés hacia las demandas que se le proponen. No responde
habitualmente de forma impulsiva y sin reflexionar; planifica la respuesta. Cuando ha
dado una respuesta erronea, reflexiona y la corrige por si misma. Mientras preparo las
tarjetas se muestra nerviosa; antes de dar la respuesta, analiza los componentes y deduce
de forma sistematica. En la historieta del jardinero, Carlos le pidi6 que relatara la
historia que contaban las tarjetas. La respuesta no fue correcta exactamente. Carlos
intent6 ayudarla con un nuevo empiece pero no pudo seguir. Tiene dificultad en captar

expresiones faciales, aspectos cruciales y pequefios detalles.

ARITMETICA: desde el mismo momento en que le comentamos de qué iba la prueba,
cambid un poco su actitud. No sonreia tanto, y se mostraba desanimado. Sus respuestas
verbales, gestuales y manipulativas se suavizan, se matizan. Utiliza estrategias de
ensayo-error para resolver el problema. Indefension aprendida de Seligman. Falla en la
imagen mental del problema y en los planteamientos (no crea imagenes mentales).

Dificultad en el calculo mental y no reacciona ni con ayuda.

CuBos: volvio a su actitud alegre y colaboradora. Utiliza estrategias de ensayo-error
para resolver el problema. Una vez da la respuesta, si es erronea, la corrige
espontaneamente, salvo en un caso (n° 10). Mira el modelo antes y después de
reproducirlo con los cubos, pero no mientras lo realiza. Cambia de cubos cuando cree
que no consigue la figura a pesar de que se le ha explicado que todos son iguales. Tras
hacer el n° 11 se le dio la oportunidad de volver a hacer el n° 10 después de recordarle
que van creciendo en dificultad y que el Gltimo era mas dificil y habia podido resolverlo

(refuerzo de logro).
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VOCABULARIO: muestra interés hacia las demandas que se le proponen. No responde
habitualmente de forma impulsiva y sin reflexionar; planifica la respuesta. En alguna
ocasion, aunque dio respuestas erroneas, perseverd en la misma. Otras veces, con una
ligera ayuda, da la respuesta correcta. Duda y se muestra insegura todo el tiempo.
Cuando algo no sabe al principio, dice “no s¢”, se cierra, huye. El punto 29 (afliccion),
en un primer momento, dijo “no sé¢”, continu6 diciendo que recordaba haberla buscado
en el diccionario porque le habia salido en un texto que habia leido. Tras unos segundo
intentando recordar, desiste. Pero después de terminar, ella misma nos dio, sin ningin

tipo de ayuda por nuestra parte, la respuesta correcta.

ROMPECABEZAS: claro efecto aprendizaje. Se muestra totalmente segura, mas animada y
conversadora, excepto mientras realiza la actividad. Responde de forma impulsiva, o
reflexiona muy brevemente, analizando los componentes de forma asistematica. Utiliza
estrategias de ensayo error para resolver el problema. Si da una respuesta erronea, la
corrige de forma espontanea. Solo da respuestas manipulativas; en rara ocasiéon da

respuestas gestuales a los problemas planteados.

COMPRENSION: muestra interés hacia las demandas que se le proponen. No responde
habitualmente de forma impulsiva y sin reflexionar; planifica la respuesta. En alguna
ocasion, aunque dio respuestas erroneas, perseverd en la misma. Otras veces, con una
ligera ayuda, da la correcta. Duda y se muestra insegura todo el tiempo. En el primer
punto, cometi un error. Dije cortarse un dedo en vez de cortarse en un dedo. Me
sorprendi de la respuesta, porque no me di cuenta de mi error hasta que Carlos me lo

dijo. Pero la respuesta era totalmente valida para el problema que le habia planteado.

CLAVES: memoriza algunos elementos, por ejemplo, el 6 (creo que porque su simbolo es
la “V”). Solo da respuestas manipulativas, en rara ocasion gestuales. No comete ni un

solo error.
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DiGITOS: volvio a su actitud del subtest aritmética. No planifica. Falla en la imagen
mental del problema y en los planteamientos (no crea imagenes mentales). No reacciona

ni con ayuda.

LABERINTOS: responde de forma impulsiva, sin reflexionar. Utiliza estrategias de ensayo-
error. Si da una respuesta y si es erronea, la corrige de forma espontanea. Da, sobre todo
respuesta manipulativas. Cuando comete errores es cuando da respuestas verbales y

gestuales.
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4.

DISCUSIONES Y CONCLUSIONES

Se debe tener en cuenta los sesgos que pueden afectar a los resultados de esta prueba

que, a continuacion, se sefialan:

[

El WISC-R es una prueba que ya le habian pasado en ocasiones anteriores con lo se
observa un efecto aprendizaje. Tampoco la corresponde por edad. Los baremos
estan de los 6 a los 16 afios, y el sujeto tiene 19.

Era la primera vez que yo pasaba la prueba, y, ademds, grabado en video. La
presencia de la cadmara nos afect6 tanto al sujeto como a mi.

También la asistencia de Carlos nos influy6. Antes de que llegara, el sujeto me
comentd que le ponia nervioso porque era su profesor/tutor (aunque tiene muy
buena relacién profesor/alumno). A mi también me ponia muy nerviosa. El tiene
mucha experiencia en este tema. Aunque comparte todo lo que, me impone la
presencia de “un profesional”.

Estuvimos durante dos horas y media pasando el test. Y aunque no nos dimos cuenta
del paso del tiempo, al acabar nos dimos cuenta de lo cansados que estdbamos.
También pasamos el test después del horario escolar. Con lo cual, el dia empez6 a

las 8:30 y acab¢ a las 20:30.

A pesar de estos sesgos, los resultados coinciden, casi totalmente, con lo sefialado en el

dictamen de escolarizacion realizado por el Equipo Psicopedagégico (EOEP) de su

centro al finalizar 4° ESO y con las observaciones realizadas por el equipo docente que

trabaja en la actualidad con él.

Incluso sus hechos confirman estos resultados. Ha aprobado todos sus modulos teoricos,

salvo Matematicas del Bloque Cientifico-Tecnolégico y Geografia del Bloque

Linguistico-Social del Modulo de desarrollo de las competencias basicas (ORDEN
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EDU/1869/2009, de 22 de septiembre, por la que se regulan los programas de

cualificacion profesional inicial en la Comunidad de Castilla y Le6n)

Reconocié que no le costaba ponerse a estudiar las materias que mas la motivaban, pero
que siempre postergaba aquellas que no comprendia. También preguntd por estrategias

para poder estudiar estas ultimas, y conseguir mejores resultados al tiempo dedicado.

Por ello le facilité el cuadro propuesto por Vaello (2007), que a continuacion adjunto:

HACER DEL ESTUDIO UN HABITO
=] A continuacién te presentamos un cuadro-horario mensual, con los dias y las horas,
para gue anotes, con cierta antelacién, cada dia la hora de comienzo y final de tus sesiones de
estudio.
=] Procura empezar todes los dias a la misma hora. Te costard cada vez menos sentarte a
estudiar.
5| Colorea en rojo las horas (parte superior) que piensas dedicar al estudio del dmbito
lingiistico-secial v en azul las horas que piensas dedicar al estudie del ambito cientifico-
tecnolégico. Colorea en negro las horas (parte inferior) que realmente has dedicado al estudio.
El objetive es que todas las horas coloreadas acaben repasadas en negro, pues ello querra
decir que tienes fuerza de voluntad para cumplir los plantes que te propones
5| Conviene que la mayoria de las sesiones sean semejantes v suficientes en duracién, v
que no haya nngim dia sin estudio.
=] Revisa al final de cada semana la constancia de tus sesiones v el gradoe de
cumplimiento de las horas programadas
5| 51 no comcide lo programado con lo cumplido, para a detectar tus distractores para
combatirlos

ANALISIS DE DISTRACTORES

=] Localiza en el cuadro anferior las casillas-horas coloreadas a coler, pero que han
guedado sin repasar en negro: horas previstas para estudic, pero no realizadas.

5| Anota debajo qué actividad distractora te ha apartado del estudio v busca estrategias
para evitar que te vuelva a distraer en el futuro. Puedes recurir a: anular, reducir o aplazar la
actividad distractora.

Distractor Estrategia para combatirlo
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TABLA DE ESTUDIO MENSUAL (JUNIO)
1

203|456 78910111213 1415|1617 (1B])19]20|21 |22 (2324125 |26|27(28|29|30

16

17

18

i)

20

21

22

I:l Horas dedicadas al estudio del ambito cientifico-tecnologico I:l Horas dedicadas al estudio del ambito lingiiistico-social

I:I Horas dedicadas realmente al estudio

Le propuse que se planificara unas horas de estudio, para cada uno de los &mbitos, para
poder superar el examen para acceder al Grado Medio de Formacion Profesional. Este
era su principal elemento motivador para superar este PCPI. Quiere hacer un Grado

Medio de Administracion.

Como orientacién al equipo docente que trabaje con este sujeto, ademas de las

propuestas en el dictamen de escolarizacion: sefialamos lo siguiente:
1 Segun la Orden EDU/1869/2009, en los moddulos de PCPI se empleara una
metodologia adaptada, con un porcentaje elevado de actividades practicas y con

especial hincapié en la seleccidn de unos contenidos de caracter motivador.

[] Anade también que sus contenidos y metodologia se adaptaran a las condiciones y

expectativas particulares de cada alumno...

O Metodologia especifica: Al ser un numero reducido de alumnos en el aula (como

maximo 15), debe fomentarse la participacion de los alumnos en clase. Por ejemplo, al

principio del tema, mediante la técnica del brainstorming (lluvia de ideas), comprobar
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los conocimientos iniciales sobre el mismo. También, cada dia al inicio de la clase,
preguntar sobre lo visto en sesiones anteriores; solicitarles que busquen informacion
sobre algin punto determinado para comentar al dia siguiente; al final de cada tema,
realizar en clase un esquema de lo trabajado en clase que sirva como repaso, resolucion
de dudas y como herramienta de estudio. Toda participacion debe ser valorada
positivamente, aunque se haya cometido errores (que debe ser corregida valorando el
esfuerzo realizado).

0 Creacion de su propio material de estudio: en vez de seguir libros de texto, que

pueden no tener adaptado el nivel y el temario a las caracteristicas del alumnado PCPI,
se podria proponer que los alumnos creen su “libro” en donde tomen sus propios
apuntes de las explicaciones, el esquema final del tema, guarden el material facilitado
por el profesor y tengan los ejercicios realizados individualmente (en clase o en casa). Y
que al final de cada evaluacidn, el profesor evalte el cuaderno y las actividades, alabe
los avances realizados por el alumno y sefiale (siempre en tono positivo) aquellos
aspectos que necesita mejorar.

0 Evaluacidn continua: teniendo en cuenta, realmente, el trabajo diario y el

comportamiento habitual de los alumnos a lo largo del curso. Y que ellos conozcan y
entiendan lo que esto supone. Se establecen, por ejemplo, los criterios de evaluacion de
la siguiente manera: 30% de las actividades realizadas en clase o trabajos individuales,
10% trabajos en equipo, 10% del cuaderno/apuntes (ortografia, presentacion,
limpieza,...), 10% actitud, comportamiento y asistencia en clase y 40% examen. Lo cual
significa que con un buen comportamiento en clase (sin conductas disruptivas),
asistencia, y trabajo diario tienen aprobada la asignatura. También tendran parte del
trabajo de preparacion del examen, que servira para tener una buena nota de la materia
(aunque sea imprescindible aprobar el examen para aprobar la materia).

O PAT: Plan de Accion Tutorial. Se deberia tratar temas importantes para estos
alumnos, algunos de ellos complemento de lo trabajado en el mdédulo de “transicion al
mundo laboral”, como por ejemplo toma de decisiones (deben decidir si acabar el curso

0 no, si continllan estudiando o se incorporan al mundo laboral, si deciden seguir
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estudiando —ciclos de grado medio o terminar ESO-,...), itinerario educativo-

profesional (relacionado con lo anterior), los malentendidos (incluyendo tratar qué es la

comunicacion, tipos de comunicacion, diferentes contextos,.... Importante para sus

relaciones interpersonales y para el ambito profesional —entrevistas de trabajo, por

ejemplo-), educacion para la salud (consumo de drogas, alcohol y conduccion,

conductas sexuales seguras-enfermedades de transmision sexual). Para este apartado

podria aprovecharse de las propuestas del Ayuntamiento, ONG’s, Sindicatos y otras

instituciones. Puede resultar muy interesante la participacion de profesionales de

diferentes ambitos en el aula.

Y como principales puntos a seguir, destacamos los siguientes:

4]

N 8 F H B H®

Propicias experiencias de éxito: un pez al dia, por lo menos
Reconocimiento e incentivacion del esfuerzo habitual

Fomentar la participacion

Procurar que la actividad sea variada

Aprovechar las calificaciones como incentivos: motivacion extrinseca
Promover la automotivacion de los alumnos

Fomentar en el alumno un estilo atribucional interno, controlable y estable
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6. ANEXOS
Anexo |: Autorizacion del sujeto (test)
Anexo I1: Autorizacion del sujeto (video)

Anexo I11: Test realizado por el sujeto
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AUTORIZACION DE LA ALUMNA PARA LA REALIZACION DE LA EVALUACION
PSICOPEDAGOGICA Y SU PARTICIPACION EN EL TRABAJO FINAL DE MASTER
UNIVERSITARIO DE INVESTIGACION EDUCATIVA.

Dofia: | ____ | |

niF: | | R |

como alumna del PCPI "Auxiliar de Alojamiento” en el CIFP LA FLORA

Direccién | | | - ]

(=]

Poblacion [ 3 ) racs | C. Postal [C3CO4. |

Tel. fijo :] Tel. movit | _| ¢ electronico — 1

AUTORIZO:

Al Departamento de Orientacién del citado centro y a Eva Maria Tapia Berlanga (D.N.L:
13.152.024-A) para realizar las valoraciones que se consideren adecuadas para el desarrollo del
trabajo final de master universitario de titulo (provisional): “programa de intervencion
metacognitiva en alumnos PCPI: un disefio de caso tinico”™

En | Burgos ]:a 126 |de ]_Abril_ |de |2D10 ]

Nombre y Firma
Alumna

s

p
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AUTDRIZAQC')N DE LA ALUMNA PARA LA GRABACION EN VIDEO DURANTE LA
APLICACION DE LA ESCALA DE INTELIGENCIA DE WECHSLER PARA NINOS -
REVISADA

Dofia: Il ‘ | ]
—

N.LF.: i |

como alumna de PCPI “Auxiliar de Alojamiento” en el CIFP La Flora:

Direccion || | l

Poblacion | Ruveros —_JcPosta [0Gook |

Tel.fijo  [__]Tel movil

AUTORIZO
Al Departamento de Orientacion del citado centro y a Eva Maria Tapia Berlanga (D.N.1.;

C. electronico |\ ' ],

13.152.024-A) para realizar la grabacion de la aplicacién de la Escala de intefigencia de
Wechsler para Nifios — Revisada, como parte del trabajo final de master universitario de
titulo (provisional): “programa de intervencion metacognitiva en alumnos PCPI: un disefio de

caso (nico”.

En [Burgos ~ Ja| 3 |de [ Mayo |de [2010

Nombre ¥ Firma
Alumna

o=t
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ANEXO I11: TEST REALIZADO POR EL SUJETO 5

2 .
g3 | Escala de Inteligencia de Wechsler
; b | para Nifios - Revisada
TS : W
£ VE CUADERNILLO DE ANOTACION Y PERFIL
Nombre y apellidos A S Sexo ...
Actividad Curso 5%, Centro.. (.3
Residencia habitual 2
[y o A e e R P L 0 e
PERFIL CALCULOEDAD: Afioc Mes Dia
I 12 of
VERBAL MANIPULATIVO Fecadelaamn = -
g Fecha de nacimiento L
-
= aiF . : . e
rol < 2 e @ & @ Edad Al ok S i
g N8x8 STE 2 ¢
n S W op = [+
= = w g § § E o w @ =
&4 g sgE =0 g g 5 B RESUMEN DE PUNTUACIONES
o T o g @ gt i)
zZ 32 2 8 =] T T3 & o g uncid i
M OO0 ODD meoDOO0GOQO OO0 || PRUEBASVERBALES | e |
Tnformacion ]
19 . . 19 ‘ . 19 s
168 TR . 18 18 | | Semejanzas ; /
17 . - 17 . 17 || Aritmética / /
16 . . 16 i . 16 Vocabulario 31/ /6
15 . 15 . 18 | [Compransio A
14 o w14 M e & & w s 14 g ¥
13 e e S S e s | [(Distes) 5
12 s o+ ... 12, SN . . /o 12| Puntuacion Verbal e 12|92/ 3
1 g5 ) DRI A | RESY BTEL ¥ - 0 B0 /+ 11 | PRUEBAS MANIPULATIVAS
105020 - 100 E O N 10 : ——
9 d-o\- 3) IS 9 B ;‘:} g || Figuras incompletas WA W /4
8 c- . '|\ o fo Sl . 8 - . - . . 8 Hi i 1S
7 . M N T .3 . - . . TGk T
IR A SO A R o | T {4
a . & st &g 3 4 || Claves 1
3 55 s U 3 2 3 || (Laberintos) t 2
- b 2 . 2 || pPuntuacion Manipulativa
1 A 1 . 1 ==
SR E Puntuacion Verbal N/
Puntuacién Manipulativa ERY A
Puntuacion Total
v Cupyngmwsas 1871, 1974 by The Psychological Corporation, New York, N. Y. 10017 )
b, Copyright © de pafiol \Mhnyﬂ"" . 5. AL - Todos los dos. Prohibida la rep idn total o parcial.
ﬁiﬂ Edita: TEA Edi SJ\Ffay ino o 24; 28036 Madrid -Printed in Spain. Impreso en Espaiia por Aguirme Campano; Daganzo,
15 dpdo.; 28002 Madrid; Depésito legal: M - 12531 1993,
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1. INFORMACION i 2. FIGURAS INCOMPLETAS
TERMINACION: 1eY TERMINACION: Después de 4 fallos consecutivos
Después de 5 fallos consecutivos
Puntuacibn Puntuacabn
1. Orejas - 180 | teo
> : &7 i E 1 e 4
E& 1.Peine .o \ 14. Carta (uego) — {9y,
2. Perro 2. Mujer | 15. Nifia corriendo, . | 1
3. Leche 3.Zorro - | 16. Chaqueta © "~
4. Diiro 4. Mano \ 17. Chico | L
810 5. :;i 5. Gato i 18. Tijera
arios Dedo
6. Espejo o1 19. Nifia
6. Semana
7. Reloj A 20. Tornillo
7 Henir 8. Elefante . A | 21.vaca — /oo g/ |
8. Marzo 9. Escalera L | 22 Termémetrof |
9. Estaciones 10. Cémoda |, A4 23. Casa 1y
10. Docena f 11. Cinturén %4 4 | 24.Telefono
Sy 8 12. . i
;4;: 1. Amérca  Coloix Hombre A 25. Perfil
13. Puerta A 26. Paraguas
12. Vaca "o { -
= TOTAL Punt. maxima = 26) | 2%/, C |
13. Estémago ' - A
14. Frontera "7 A 3. SEMEJANZAS
15. Bisiestos TCkr TERMINACION: Después de 3 fallos consecutives 140
1. Rueda - Pelota A
16. Sol AV =i S
2 Vela-Lampara .- “ \ A
17. Tonelada (i | . 3. Piano - Guitarra wa ey cehes A
18. Aceite — 4. Camisa - Sombrero | oiue - A y A
19. Independencia - A / e
20. Chile | Z 5 5. Manzana - Platano
6. Gato - Ratén
21. Grecla = /a5 ; =,
. 7.Cerveza - Vino ; . S | 7 2
22, Extatv) Y =2 It _ 8. Teléfono - Radio : A
23. Bombilla ' 1> 15 -_!'-'», 5 /, 5. Codb - Pl 72
24 Jeroglifico lou' 2% -] ) 10. Metro - Kilo 3,
25. Hierro 11. Cdlera - Alegria b/
12. Tii 4 1 { 3
26, Barbmetio 2. Tijera - Sartén ¥ ¢ :
; 13. Montana - Lago 1
27. Trementina 14 PR Ul
. Primero - Ultimo  ~ .
28. Darwin |, . | : m i~
el 15. El nimero 49 y el 121 ! (%
29. Bilbao - Sevilla = | 16. Sal - Agua 4,
30. Cristal — & 17. Libertad - Justicia - ; G
TOTAL (Punt. maxima = 30) 19 /2 TOTAL (Punt. maxima = 30) |
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4. HISTORIETAS 5 | 6. CUBOS
TERMINACION: Después de 3 fallos consecutives Elemento E E E TEHng:;:\ailg‘:se?:ﬁ%gs de
Tiempo | Orden Pu | %
Peso (EJEMPLO L
( ! _ 0 1.45"
i “KAO 2 0 1
1. Combate 45" 0 1 2
? e - 2.45" {1
: & _le 01
2. Merienda 45" iy 8-16 ANOS _ 2
1.7 -3
b = 3.45" |, 0 1
4 HUMO = 2145 1620 1115 110
2165 8.Fuego 45" |- 5 445 | ©" 0 4 5 6 @
2 HUMC 1 2175 1620 1115 110
J P:SO 575 0 4 5 6 (£
] L e 21.75 1620 11415 110
4. Puente 45 ) o 1 6.75" | & 0 4 5 6 (7
- PASO 645 1115 '1? - 21-75 1620 1115 1-10
5. Ladrén 45" : [ '3 & (W 7.75" )} 0 4 5 (B) 7
FUGA b 2675 2125 1620 1413
16-45 11-15 1-10 8.75" |+ 0 4)5) 6 7
i Wl ] B 4 5 ; 56.120 35-55 2635 125
6. Dormilén 45" | = e i) __,.-: - A 56 7
; 1645 11-15 1:10 T ’5 76120 S5 4155 140
7. Artista 45" d i 10.120"| * | "F|o 4 (55 8 7
ﬂ___.n 81120 5680 4155 1-40
16-45 11-15 110 11. 1207 ®* 0 4) 5 6 7
8. Cuatrero  45"| - 0 {mar—d =TI —
) ke TOTAL (Punt. méxima = 62) 1
: 2160 11:20 1-10 |
9.Lancha  60"| " 0 2 | 3 4 5]
1 UHIDA HUIDA
- 2 T 2660 1625 1415 |
i L o 2 12) 4 5|
10. Jardinero 60 BAERA PERCR
2660 16-25 1-15
11. Mueble 60" | | o 2/ 9. 4 5]
GOPEL GOLPE
S P
. Wi ity b ] 2= L. 5]
o ’ MJOAR T 5. ARITMETICA
L ima e L+ 18] TERMINACION: Después de
ACIA T {m dena =42} & 3fallos consecu?:‘i:g:
7 Elemento | Respuesta |75
8. ROMPECABEZAS et o
Se aplica completa a todos los nifios g gg:
Elemento lThmo[Uw ::o";‘)t'rl Puntuacién 4, 30"
ot - 8-10 arios 5. 30"
Manzana (EJEMPLO) 3 = 6. 30"
31120 é{«x; 1-20 ?. 30!!
1. Nifia | )/ 1 10 1 2 3 4 516 7 @ ST T
120" ) (0-8) COLOCACIONCORRECTA | g gg,
36150 2135 1620 1-15 PRI YT : S BELTY ]
2.Potro| V|  [1 |0 1 2 3 4 5 ® 7 8] L T
150" | -7 | o5 | COLOCACION CORRECTA 12' 30"
51-150 36-50 26-35 125 e = . = z
3.Auto | ! G510 1 2 3 415 (B8) 7 8 :Il?i ig- w« /lcC &
150" | (o9 COLOCACION CORREGTA 15' a5 | =/ - 5 -
76-180 5175 3650 1-35 o e )
4.Cara | | 05|00 1+ 2 3 4 56 (7) 8 9 12 ;g. 0/ 0
180 (0-12) COLOCACION CORRECTA 18. 75" bl
TOTAL (Punt. méxima = 33) | 27 TOTAL (Punt mxima = 18) ||/ | 2
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7.VOCABULARIO

TERMINACION: Después de 5 fallos consecutivos

2160

1. Cuchillo

. Paraguas

Reloj

. Sombrero

Ladron

‘Burro

Bicicleta

Clavo

@@ N oo~ WD

. Valiente

-
o

. Diamante

-
-t

. Juntar

ks
n

. Contagioso

oy
(]

. Alfabeto

—t
rs

. Campanario .1/

i
[51]

. Emigrar

=l
[=2]

. Fébula

-
~J

. Molestia

ik
[e4]

. Obligar

-t
w

. Disparate

3

Retirar

n
pir

. Arriesgado

N

Prevenir

8

Eliminar

24.

Estrofa

&

Espionaje

8

Jugada

27.

Rivalidad

28.

Mantis

. Afliccién

30. Enmienda

31

. Inminente

32

. Dilacion

TOTAL (Punt méxima = 64)
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9. COMPRENSION
TERMINACION: Después de 4 fallos consecutivos "z160
1. Cortarse |ff O A . e =30 e / -
2. Monedero
*3. Humo : b 2
4. Pelota hye oo oA ofy e B L 2/
*5. Policla  \p g g _ Af
*6. Ladrillos i
7. Pelearse .0 . ( 1 1 ) £t v 1AL 5
8. Carcel (... : « N
I
*9. Matricula
10. Inspeccién ©.. . . . - Vel '
*11. Caridad
12. Elecciones J
13. Sellos
14. Promesas
*15. Libros
*16. Algodén ¢ 3 £
*17. Senadores
* 5i el nifio responde con una sdla idea, pedirle una segunda respuesta. TOTAL (Punt. maxima = 34) 1R/ n
10. CLAVES Tienpo | Puntuacsh 11. DIGITOS (Complementaria)
EN ORDEN DIRECTO
A (menos de 8 afios)120" TERMINACION: Después de fallar en ambos intentos de un elemento.
(0-50) Aplicar los dos intentos aunque el nifio pase el primerc.
B f“ afios o més) {207 e Intento 1 i Intento 2 [ Agene| Pt
12. LABERINTOS 1. 3-8-6 6-1-2
2. 3-4-1-7 6-1-5-8
TERMINACION: Después de 2 fallos consecutives, 3. 8-4-2.39 5.2-1-8-6
EJEMPLO "‘::';" Ermer Purtuacisy 4. 3-8-9-1-7-4 7-9-6-4-8-3
e 5. 5-1-7-4-2-3-8 9-8-5-2-1-6-3
rror O Emores
1. 3o 0 1 2 Fl 6. 1-6-4-5-9-7-6-3 2-9-7-6-3-1-5-4
- 7. 5-3-8-71-2-4-69 4-2-6-9-1-7-8-3-5
1Error 0 Errores
2. ar (1] 1 2 TOTAL (Punt. mxima = 74}
1Emar O Emores
3. 30" 0 1 2 EN ORDEN INVERSO
= Aplicar aungue la puniuacién en DIGITOS EN ORDEN DIRECTC sea 0.
I@ 2Emores 1 Emor 0 Exppees
afios /| 4. 30" o 1 2 (3 B
= Intento 1 i Intento 2 ] (o
2Emoree 1 Emer 0 Errores
5. 45 0 1 2 3y 1. 2-5 6-3
IEores 2Emores 1Eror 0 Emores 2. 5-7-4 2-5-9
6. 60 0o 1 2 43) 4 3. 7-2-9-6 M 8-4-9-3
e 4. 4-1-3-5-7 9-7-8-5-2
7. 120" 0 1 2 a 4 5 1-6-5-2-9-8 3-6-7-1-9-4
: 6. 8-5-9-2-3-4-2 4-5-7-9-2-8-1
dEmoes 3Emores 2Emerse 1 Emer 0 Enores 7. 6-9-1-6-3-2-5-8 3-1-7-9-5-4-8-2
8. 1zo0" (1] 1 2 3 4 5
; : TOTAL (Punt. mdxima = 14)
. AErces 3Enews 2Emores 1 Emoe O Eiroees
8. 150" 0 1 2 3 4 5
. = =
' TOTAL
TOTAL (Punt. mdxima = 30) [ ; ORDEN DIRECTO OFDEN INVERSO Punt, max. = 26
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