UNIVERSIDAD
DE BURGOS

Facultad de Educacion

TRABAJO FIN DE MASTER

MASTER UNIVERSITARIO EN PROFESOR DE EDUCACION SECUNDARIA
OBLIGATORIA Y BACHILLERATO, FORMACION PROFESIONAL Y
ENSENANZA DE IDIOMAS

GUERRA Y SILENCIO EN UN AULA DE 4° DE ESO.

Autor/a: M* Angeles Somovilla Peiia
Especialidad: Historia y Geografia

Director/a: Rosa Ana Obregon Labrador.



Indice

1 INTRODUCCION ..ottt es et e i 6
2 OBJETIVOS ..ottt ee e 7
2.1 OBJETIVOS GENERALES E HISTORICOS 7
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS Y DIDACTICOS. 8
3 JUSTIFICACION ..ottt 11
4 ESTADO DE LA CUESTION. ...ttt 13
5 MARCO TEORICO .....ooioiiiiiiieeiet ittt 14
5.1 ASPECTOS METODOLOGICOS 14
5.1.1 RECURSOS: w.ocoeeieeieteeee et tes st es s aes st as st en st s st en s ses e tnens 18
5.1.2  METODOLOGIAS ACTIVAS. .....oiiivieeeereeeeeeeeee e e en s en s ies s, 21

5.1.3 EL USO DE LAS FUENTES ORALES EN LA DOCENCIA DE LA HISTORIA'Y EL

PAPEL DE LOS HISTORIADORES EN LA ENSENANZA .......ccccviiiiisiersiersersensienesian, 22
6 METODOLOGIADE LA S.A .ottt 24
6.1 DATOS TECNICOS E IDENTIFICACION. 24
6.2 FINALIDAD Y OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA SA 24
6.3 SECUENCIACION DE LA ACTIVIDAD. 25
6.4 PROYECTO 29
7 DOSIER DIDACTICO DE LA EVALUACION. .....ooioiiiiiiiiiies s 29
7.1 RUBRICA DEL PODCAST 31
7.2 CALIFICACION. 32



7.3 COMPETENCIAS CLAVES Y ESPECIFICAS 32
7.4 CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO. 36
7.5 GRUPOS Y ADAPTACIONES: 38
8 ANALISIS DE LAS PRUEBAS. ... .ottt etsisiseisaisees et s et erseseseananane. 39
8.1 PRUEBA INICIAL 39
8.2 PRUEBA FINAL 41
8.2.1 PREGUNTAS DE CONOCIMIENTO. ...t 42
8.2.2 SOBRE EL TRABAJO INDIVIDUAL Y GRUPAL. .....ccooiiiiiiiiiiieie e 42
8.2.3 SOBRE EL TRABAJO EN SI. ..o, 44
9 RESULTADOS Y VALORACIONES ...t eeiaa v 46
9.1 RESULTADOS DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE. 46
9.2 PROBLEMAS EN EL DESARROLLO DEL TRABAJO FINAL. 48
9.3 RESULTADOS DE LA HETEROEVALUACION AL PROFESORADO PARTIR DE LAS
APORTACIONES DE LOS ALUMNOS. 49
10 CONCLUSIONES ...ttt 49
REFERENCIAS ...ttt 52
ANEXOS e 56
ANEXO I: RUBRICA. 56
ANEXO II: DIFERENCIAR ENTRE MEMORIA E HISTORIA 58
ANEXO III: ;COMO HACER UNA ENTREVISTA? 60
ANEXO IV: QUE ES LO QUE DEBO TENER EN CUENTA PARA HACER UN DOCUMENTAL
HISTORICO A TRAVES DE UN PODCAST. 61



ANEXO V: CONOCIMIENTOS PREVIOS SOBRE LA REPRESION FRANQUISTA.

ANEXO VI: DOSSIER DIDACTICO DE LA EVALUACION

1. SOBRE LOS CONOCIMIENTOS... ..ot

2. EVALUACION DEL TRABAJO .....cocoiiiiteieeeceeieeeeeie oo enes e ene s

3. SOBRE EL TRABAJO EN GRUPO.......cooiiiiiiiiiiiic e

4. SOBRE EL TRABATO EN ST ..o e e e,

5.  ELTRABAJO REALIZADO POR EL PROFESOR........cccoiiiiiicece

ANEXO VII. RESULTADOS DE LA HETEROEVALUACION AL PROFESORADO.

ANEXO I ittt

62

65

65

66

67

68

68

70




RESUMEN:

En este Trabajo de Fin de Master (TFM) nos hemos enfocado en la ensefianza de la
Guerra Civil Espafiola y la represion franquista en dos aulas de 4° de ESO, a través de
testimonios reales, relatados por familiares de victimas de la represion, los cuales han sido
entrevistados por nuestro alumnado. Esto se ha llevado a cabo con el asesoramiento de la
Coordinadora para la Recuperacion de la Memoria Historica de Burgos, (CRMH Burgos). Para
nuestra Situacién de Aprendizaje (SA) hemos utilizado la metodologia tradicional junto con
diversas metodologias activas, y hemos establecido especial énfasis en la empatia y las
emociones como pilares fundamentales de un aprendizaje significativo. Por otra parte, también
hemos incorporado recursos digitales mediante la puesta en marcha de una web donde el
alumnado podia acceder a los distintos materiales. Y como trabajo final, el alumnado ha
realizado diversos podcasts. Esto se ha realizado con el propodsito de que el alumnado obtuviera
una comprension profunda de la guerra y sus consecuencias humanas y sociales, destacar el
papel educativo de la Memoria Historica y Democratica y formar ciudadanos criticos, y

comprometidos con los valores democraticos y el conjunto de la sociedad.

PALABRAS CLAVE: represion, empatia, Guerra Civil, Memoria Democratica,

testimonios. ..
ABSTRAC:

In this Master's Thesis (TFM) we have focused on the teaching of the Spanish Civil War
and Franco's repression in two classrooms of 4th year of ESO, through real testimonies, told by
relatives of victims of repression, which have been interviewed by our students. This has been
carried out with the advice of the Coordinating Committee for the Recovery of Historical
Memory of Burgos (CRMH Burgos). For our Learning Situation we have used traditional
methodology together with various active methodologies, and we have placed special emphasis
on empathy and emotions as fundamental pillars of meaningful learning. On the other hand, we
have also incorporated digital resources through the implementation of a website where
students could access the different materials. And as a final project, the pupils produced
podcasts. Our aim has been to focus on promoting a deep understanding of the war and its
human and social consequences, to highlight the educational role of Historical and Democratic

Memory and to train critical citizens committed to democratic values.

KEY WORDS: repression, empathy, Civil War, democratic memory, testimonies..



1 INTRODUCCION

La Guerra Civil y su posterior represion tienen sus raices en los profundos cambios
iniciados durante el Sexenio Democratico de 1868. Con el surgimiento de la II Republica,
Espafia alcanz6 el mayor grado de democracia conocido hasta entonces, alimentando la
esperanza de un verdadero progreso social. Sin embargo, este avance también desperto6 el temor
de amplios sectores de la sociedad, que junto con la iglesia ademads de representar a la parte mas
conservadora de la poblacion vieron amenazados sus intereses y privilegios (Vadillo, 2019).
Pese a esto, hay que destacar que los inicios del conflicto no fueron una guerra como tal, sino
la creacion de un golpe de estado, que cuando estalla por parte de los propios golpistas militares
se dan cuenta de que van a necesitar medidas mas represivas y aniquiladoras para eliminar la
republica. Asi comienza en Espafia afios de aniquilacion y destruccion, no solo de todo el
progreso politico y social que se habia llevado a cabo hasta ese momento, sino que esta
confrontacion cayo de pleno en la propia sociedad espafiola, y se acaba desencadenando el

conflicto con las caracteristicas propias de una guerra civil (Nufiez, 2019).

Hoy, ha pasado mas de medio siglo desde este conflicto, y la historiografia dedicada al
estudio de este acontecimiento coincide de forma undnime en cuanto que este episodio ha sido
el mas traumatico que ha vivido la sociedad espafiola a lo largo de toda su historia (Preston,
2011). La mayor destruccion social de la que ha sido testigo nuestro pais fue como consecuencia
de las ganas de aniquilamiento y destruccion, que surgiod no solo durante los tres anos que durd
la guerra, sino también de los duros afios de represion que impuso la dictadura, pues no podemos
olvidar que hablar del conflicto de Espafia no es solo hablar de guerra civil, es también hablar
de dictadura y de una transicion pactada democraticamente, que dur6 hasta 1975 (Martinez-
Rodriguez et al., 2022), la consecuencia no fue otra que el dolor como denominador comin de
la gran mayoria de la sociedad. En Burgos, donde no hubo frente de guerra, se llevaron a cabo
episodios de gran dureza. Tanto es asi que hoy la historiografia los denomina como “los
episodios mds siniestros de nuestra historia reciente” (Olivares, 2009); coincidiendo en que las
ejecuciones sumarias y las desapariciones forzadas, llevadas a cabo mediante las llamadas

“sacas” y “paseos”, alcanzaron niveles alarmantes (Gonzélez & Martinez, 2006).

Por lo tanto, el conflicto de la guerra civil no solo forma parte de nuestra historia, sino
también de nuestro pasado mas proximo. Esto es una enorme ventaja, pues nos abre la puerta a
estudiar y trabajar el conflicto desde otros ambitos distintos, como son las fuentes orales.

Ademas, nosotros, como docentes, tenemos el deber de trabajar la guerra civil, desde todos sus



ambitos y perspectivas. Solo asi conseguiremos formar a los adolescentes de hoy, en ciudadanos

del manana (Goldstein, 2023)

Asi pues, en la primera parte del trabajo justificaremos nuestro interés por el tema y la
importancia de ser ensefiada en las aulas de ESO, sobre todo en 4°, ya que, desde el ambito
legislativo, es donde se encuentra enmarcado el estudio del conflicto. Después, plantearemos
los objetivos tanto historicos, como didacticos que queremos alcanzar con el trabajo y también
abordaremos la metodologia establecida para este TFM. Por tltimo, llevaremos a cabo una
situacion de aprendizaje que se desarrollarda durante las practicas del master; junto con las

conclusiones y el andlisis sacado de su desarrollo.

2 OBJETIVOS

Este trabajo tiene un doble objetivo; por un lado, analizar los hechos historicos
relacionados con el conflicto de la guerra civil espafiola y los afios de la dictadura franquista,
sobre todo desde el ambito de la represion local, en este caso, Burgos. Y, por otro lado, fomentar
el conocimiento de valores tanto éticos y sociales del alumnado a través de la empatia. Por lo
tanto, podemos hacer una division de los objetivos, unos de caracter mas general en relacion
con los acontecimientos historicos y la interpretacion de los contenidos y, por otro lado, unos
objetivos mas especificos de caracter antropoldgico, sociales, humanos y democraticos, todo
ello promovido a través de la empatia y de los sentimientos como principal herramienta de

aprendizaje significativo.

2.1 OBJETIVOS GENERALES E HISTORICOS

1. Inclusion de las mujeres.

Incluir a las mujeres en la Historia y darles el lugar que verdaderamente se merecen. Su
papel ha sido fundamental, no solo en el desarrollo de los procesos histéricos, sino también en
la construccion de la democracia, pues han contribuido de forma activa a la configuracion de
todo ello. Sin embargo, han sido apartadas e invisibilizadas de los relatos oficiales, solo por ser
mujeres. Ademads de ser victimas doblemente del conflicto, pues no solo se las persigui6 por su
ideologia, sino también por su condicion de ser mujer. Esto, las convirtié en un blanco especial
de represion, pues muchas de ellas, eran primero violadas, y después asesinadas. Incluirlas en
la historia es reconocer el lugar que las pertenece y hacer un acto de justicia sobre el pasado y

sobre nuestra propia historia.



2. La importancia del reconocimiento de las victimas en la historia.

Afrontar los acontecimientos histéricos de la guerra civil y la dictadura desde una
perspectiva mas ética y justa de lo que se ha hecho hasta ahora, no solo a través de la legislacion
sino desde un ambito social y de caracter pedagdgico, es avanzar de forma conjunta hacia una
sociedad mas democratica comprometida con el relato colectivo. Esto, a su vez, nos ayuda a
preservar y dignificar la memoria de todas aquellas personas que sufrieron las injusticias. Por
otro lado, significa dotar a la historia de una vision mas antropolédgica y social, alineandola con
los principios de Edward Palmer Thompson, dando voz a quienes, hasta ahora, habian sido
excluidos sin justificacion alguna de los relatos oficiales, quedando asi la historia totalmente

inconclusa y politizada a favor de quienes buscan su reconstruccion para sus propios intereses.

Por Gltimo, cabe decir que este reconocimiento también ayuda a las victimas a preservar
la identidad que han forjado por ser victimas del mismo conflicto; y al mismo tiempo fortalece
la memoria colectiva, ya que segin Paez, Instia y Vergara (1992), la memoria colectiva
desempefia un papel crucial en la construccion de la identidad social, puesto que influye en la
percepcion historica de Europa como un problema psicolégico-social. En su estudio, publicado
en Interaccion Social, los autores analizan la teoria de Halbwachs y destacan como las
representaciones colectivas del pasado afectan la manera en que los grupos comprenden su

presente y proyectan su futuro.

3. “Nunca mas”

Expresion atribuida a los supervivientes de la barbarie nazi, cuyo significado es
basicamente evitar la repeticion de estas atrocidades historicas. Hoy, la ley de Historia
Democratica exalta y hace hincapi¢ a este término junto al de verdad, justicia y reparacion
(Escudero, 2025). Por ello, creemos que es totalmente necesario que se implementen

componentes pedagdgicos, que difundan lo que ha pasado con el objetivo de no repeticion.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS Y DIDACTICOS.

1. Renovar los contenidos que se dan en las aulas y alinearlos con las

nuevas normativas estatales.

La Ley de Memoria Democrética de 2022, dice lo siguiente:



“El sistema educativo espariol incluird entre sus fines el conocimiento de la historia y
de la memoria democratica espaniola y la lucha por los valores y libertades democraticas,
desarrollando en los libros de texto y materiales curriculares la represion que se produjo
durante la Guerra y la Dictadura. A tal efecto, se procedera a la actualizacion de los contenidos
curriculares para Educacion Secundaria Obligatoria, Formacion Profesional y Bachillerato

[...]"7 (Art. 44)

A pesar de esto, y con la dificultad de las autonomias, que en muchos casos hacen
imposible ese cambio de contenidos en las editoriales, y si lo hacen es de forma muy somera;
somos nosotros, el profesorado, responsables de renovar los contenidos e introduciros en el

aula.
2. Desarrollo de Competencias emocionales.

La RAE define la empatia de la siguiente forma:

“f. Capacidad de identificarse con alguien y compartir sus sentimientos .

Desde el ambito de la didactica, Almansa Pérez (2018) nos explica que la empatia no es
solo el entendimiento individual de hechos y secuencias historicas, sino que se trata de algo
mas. Es la comprension del pensamiento ligado al contexto social, econdomico, historico, en el
que se establecen los acontecimientos, tanto del lado de quienes acometen los hechos, como
quienes reciben esas consecuencias, para asi crear una conciencia no individual, sino colectiva
de los hechos y desarrollar una critica social- constructiva de la historia. En esta linea, Rivero
y Pelegrin (2015) afirman que tanto la empatia historica como la dimensién emocional pueden
ofrecer al proceso de ensefianza-aprendizaje numerosas posibilidades. Por ejemplo, a través de
la comprension de las experiencias vividas por los humanos del pasado, se fomenta la creacion
de los valores democraticos entre el alumnado. Esto es posible, porque a través de la empatia
se genera un sentimiento de rechazo al sufrimiento colectivo a la vez que se construye una
conciencia social de tolerancia y respeto hacia los demas (Camacho, 2023). También, Linda S.
Levstik, profesora e investigadora de nuevos métodos de ensefianza de la historia, muchos de
ellos a través de las emociones, afirmé que cuando el alumnado es capaz de conectar
emocionalmente con las historias individuales y aprende a ponerse en el lugar del otro,

fortalecen la capacidad de comprension y construyen relaciones mas fuertes y solidarias.

Por todo ello, creemos que el uso de los testimonios, como el de Manuel Arce, Cristobal
Garcia Galan, Luz Martinez, con el estremecedor caso de su familia, conocidos en Burgos como

“Familia Labin”, o cualquier testimonio que pueda tener el propio alumnado entre sus familiares



o conocidos, pueden ser una herramienta esencial, para despertar esa empatia y esa conexion
en el alumnado. El uso de testimonios para fomentar la empatia no solo puede ayudar a crear
un aprendizaje significativo, sino también a crear ciudadanos activos, responsables y
comprometidos con los valores democraticos; ademas de poder ser ellos mismos, los que
examinen de forma critica el tratamiento historico que se ha dado a las victimas de la dictadura
y de la represion franquista, llegando a ver incluso, el impacto que todavia hoy en la actualidad

tienen la sucesion de todos estos acontecimientos, desde el &mbito, social, emocional y ético.

3. Promover diferentes metodologias activas para que el alumnado,
participe, comprenda y analice hechos historicos desde diferentes &mbitos, en este caso
a través de los testimonios y fuentes orales, tanto de quienes han vivido el conflicto en
primera persona, como de los descendientes que, aun naciendo a finales de la dictadura

o en la transicion, siguen hoy, sufriendo las consecuencias.

El uso de las metodologias activas puede ayudarnos a la mejora de contenidos y
conocimientos de lo sucedido en el periodo desde la II Republica hasta la transicion; y asi, dotar

al alumnado de herramientas que contribuyan a su formacion integral (Escudero, R, 2025).

4. Educar en Memoria Democratica para combatir las corrientes ultraderechistas
y el nuevo pensamiento neofascista, ligado al neoliberalismo capitalista, que parecen volver
a tener cierto auge, sobre todo en sectores adolescentes de la poblacion (Diez-Gutiérrez,
2024); muchas veces, promovido por el desconocimiento de los hechos historicos o una
mala interpretacion, intencionada, de los acontecimientos.

5. Educar para el desarrollo de una sociedad justa y democratica.

Segun parece, siguiendo el estudio que Diez-Gutiérrez (2024) ha llevado a cabo, el auge
del neofascismo es cada vez mayor, no solo en Espafia sino en toda la comunidad europea. Por
un lado, la prensa y los nuevos medios de comunicacion no solo han ayudado a “normalizar”
este tipo de grupos politicos, sino que han convencido a cierto sector de la sociedad que son
“necesarios” para parar los “abusos antidemocraticos que estan surgiendo en el pais, debido a
las politicas de otros gobiernos”. Segin este mismo autor, Tik- Tok, es una de las redes sociales
con mas seguidores de adolescentes en la actualidad; y Vox, justamente, es el grupo politico
con mas seguidores en dicha red. También lo es en Youtube e Instagram. Asi que, con este
panorama, hemos de preguntarnos como docentes, qué podemos hacer para paralizar estas
ideologias, pues el alumnado que hoy ocupa los asientos de ESO y Bachillerato mafiana sera

quien ponga en practica sus ideas y participe en la vida adulta.
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“¢Es que no recorddis, o preferis no hacerlo, que hace no demasiados aiios muchos de
vosotros salisteis a otros paises huyendo de la dictadura o buscando una vida mejor? [...]

¢;Donde estd vuestra memoria historica?” (Péez et al., 1992, p. 1)

Por ello, urge la incorporacion de la Memoria historica y democratica en las aulas y
formar al alumnado en esta serie de valores, dejando de ser una sociedad construida en el
silencio de las generaciones que sufrieron la barbarie y llevar su voz a las aulas. Asi
conseguiremos que sean criticos con la informacion que consumen, sobre todo a través de las

redes sociales y formarles en respeto y tolerancia.

Cuando los adolescentes comprenden las consecuencias reales de los conflictos, dejan
de ver la historia como algo lejano y comienzan a identificar los paralelismos con la actualidad.
Es aqui donde la memoria histérica se convierte en un arma poderosa contra la desinformacion
y la manipulacion. No basta con conocer el pasado, es necesario entenderlo para evitar repetirlo.

(Ricoeur, 2000).

3 JUSTIFICACION

Elegir el conflicto de la guerra civil como tema para una situacién de aprendizaje en
alumnos de la ESO ha sido una decision profundamente reflexionada y motivada por diversas

razones personales y profesionales.

En primer lugar, una experiencia previa con este tema durante la realizacion del Trabajo
Fin de Grado (TFG) en Historia y Patrimonio en 2019, en la Universidad de Burgos, marc6 un
punto clave. Este trabajo se centr6 en los Nifios de la Guerra que fueron evacuados a la URSS,
permitiéndonos conocer a diez de estos supervivientes, hoy nonagenarios y parte de ellos
fallecidos. Sus testimonios dejaron una huella imborrable, al relatar experiencias que condensan
las duras realidades y consecuencias humanas de cualquier guerra, y mucho mas si de lo que se
huye es de una guerra civil con lo que eso supone, la division de muchas de las familias entre
los bandos. Estas vivencias no solo nos aportaron un conocimiento histérico inico, sino que
también nos despertaron un compromiso con la transmision de esta memoria. Con el tiempo,
hemos comprendido que estos testimonios tienen un gran valor educativo, especialmente para
los adolescentes. La empatia generada al escuchar historias reales y humanas convierte el
aprendizaje en algo significativo y duradero (Gil-de la Piedra, 2020). En nuestro caso, lo
aprendido en esa investigacion nunca se ha desvanecido: recordamos fechas, lugares y eventos
sin necesidad de repasarlos. Lo cual nos hace pensar y ver como el aprendizaje emocional y

vivencial puede superar al tradicional enfoque memoristico. Ademas, diversos autores como
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Laura Benadiba (2007), o Paul Thompson (1988), respaldan que el uso de fuentes orales en las
aulas no solo motiva al alumnado, sino que también mejora su comprension historica al exponer
las complejidades del pasado desde perspectivas personales. El conflicto de la guerra la civil y
sus consecuencias es unico en este sentido, ya que, al formar parte de nuestro pasado mas

inmediato, conlleva que aun haya personas que vivieron el conflicto en primera persona.

En segundo lugar, por las dimensiones que abarco el conflicto ya que fue un
acontecimiento que afectd a todo el pais sin excluir absolutamente a nadie, hombres, mujeres,
nifios, familias, minorias y cualquier parte del territorio de nuestro pais se vio abocado a una
destruccion cuya huella se ha perpetuado en el tiempo, de tal forma que incluso los
descendientes de quienes fueron fusilados encarcelados o represaliados durante el conflicto,

han heredado las secuelas de sus familiares. (Fernandez de Mata, 2016)

Finalmente, abordar la Guerra Civil en las aulas no solo responde a una cuestion
histdrica sino también académica ya que esta dentro del curriculo establecido en la legislacion
vigente; la LOMLOE introdujo cambios en el curriculo escolar en cuanto a la ensefianza de la
dictadura franquista y la memoria historica. Con ello, pretendia reforzar la necesidad de abordar
este tema en las aulas de forma mas profunda y clara. Asi pues, en el ambito de la Historia y la
Geografia, en cuarto curso, el DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece
la ordenacion y el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de
Castilla y Leon, incluye tanto en los criterios de evaluacidén como en los contenidos del Bloque
B, denominado: Sociedades y Territorios, el término de Memoria Democratica, alineandose asi

con la modificacion de la Ley de Memoria Historica de 2007:

“La memoria democrdatica abarca las experiencias historicas dolorosas del pasado
reciente, el reconocimiento y la reparacion de las victimas de la violencia, el principio de

2

Jjusticia universal y la perspectiva emancipadora de la interpretacion del pasado”.

Sin embargo, si vamos a los libros de texto como Santillana u Oxford, veremos que
todavia queda demasiado por hacer en este ambito; pues dos breves paginas de pequefios
testimonios de soldados, o sobre la escasez de comida en los afios posteriores a la guerra, es
todo lo que se aborda en las aulas. No se hace mencion a leyes tan significativas como la Ley
de Amnistia, ni se hace alusidn a que esos testimonios forman parte de lo que es la memoria
colectiva de nuestro pais, ni tan siquiera se habla de los fusilamientos acometidos por la enorme
represion del régimen una vez finalizada la contienda, ni de la existencia de las fosas comunes

con cientos de cuerpos por recuperar y dar una muerte digna, de la misma forma que en la

12



Iliada, Aquiles cede el cuerpo de Héctor a su padre, Priamo, pues este entendié que negar la

muerte al enemigo significaba romper el orden moral y humano.

4 ESTADO DE LA CUESTION.

Para la elaboracion de este trabajo ha sido fundamental investigar sobre el impacto que
estudios e investigaciones similares han tenido sobre el alumnado cuando estos se han puesto
en practica en las aulas. Por ello, se han tenido en cuenta estudios como el de Francisco Raul
Gomez Tassias (2023) “La memoria democratica en el aula: Un desafio para el profesorado
actual,” cuyo trabajo se centra en la experiencia obtenida a través de la educacion y la
implementacion sobre memoria democratica en diversos centros docentes con el alumnado de
secundaria y bachillerato en nuestro pais. Este informe forma parte del proyecto que se llevé a
cabo desde la Fundacion 1 de mayo de la mano del Instituto de Estudios Educativos y Sindicales
(IEES). El estudio completo cont6 con 14 profesores especialistas y su presentacion en distintas
ciudades de Espafia como Madrid, Barcelona, Pamplona, o Bilbao entre otras. Este estudio se
estructura en 9 epigrafes en los que se trata los contenidos entre la IT Republica y la transicion

a la democracia.

También ha sido fundamental el estudio de la investigacion llevada a cabo por Enrique
Javier Diez Gutiérrez, profesor de la Universidad de Leon con su investigacion: “La Memoria
Historica Democratica invisibilizada en la Educacion Secundaria” (2019). Ambos autores
coinciden en que los cuatro afios que dura la educacion secundaria e incluso en el bachillerato,
el alumnado lo pasa sin ver lo que fue la represion franquista para nuestra sociedad. Ambos
autores coinciden en que parece haber una estrategia intencionada para evitar profundizar en
nuestra historia mas reciente y que esto conlleva a que el alumnado consolide su etapa adulta
sin la obtencion de una formacion solida sobre lo acontecido en nuestro pais. También recalcan
el vacio que se dan en todos los libros de texto y en los distintos manuales tanto de 4° de la ESO
como de 2° de bachillerato; algo que es necesario revisar con urgencia pues tal como dice Diez
Gutiérrez, el 90% de la materia y del tiempo tanto de alumnos como de profesores se centra en

el estudio a través de los propios libros de texto.

Por otro lado, también hemos buscado estudios sobre Memoria Democratica que se
hayan llevado a cabo en las aulas de Argentina por diversas cuestiones. Una de ellas, es que, a
diferencia de Espafa, vivieron no una, sino varias dictaduras, la ultima, la mas cruel con miles
de muertos, violaciones y desapariciones forzosas que se acaban investigando y ajusticiando en

el famoso “Juicio de Juntas” en 1985, tras la derogacion del Pacto del Olvido que se habia
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hecho siguiendo el ejemplo espaiol. Sin embargo, la justicia argentina si que ha querellado los
crimenes de su dictadura y ha dictado sentencia sobre los militares y gobernantes de su pais.
Siguiendo este ejemplo, en 2015, Espafia intentd llevar el caso de los fusilamientos, y las
desapariciones forzadas ante la justicia internacional, en ese mismo pais. A pesar de ello, ni en
Argentina ni en nuestro pais, han sido hoy reconocidos de forma oficial las atrocidades de la

represion franquista.

Asi en la pagina web del gobierno de Argentina, dentro de su ambito pedagogico y
curricular hemos observado que dentro de las lineas de accion educativas que ha desarrollado
en los ultimos afios, menciona la necesaria produccion de publicaciones y materiales
educativos alineados con el concepto de Memoria Democratica, actividades de formacion y
capacitacion 'y actualizacion docente, actividades de cooperacion con organismos
internacionales, estatales y de la sociedad civil. Para hacer esta comparacion nos hemos
centrado en un estudio de investigacion realizado entre diferentes aulas tanto de Espafia como
de Argentina llevado a cabo por Grau Vidal, Garcia Raga y Lopez Martin (2019). De las
conclusiones de este estudio se puede observar que, si bien Argentina pudiera ser un referente
en esta cuestion, persiste una significativa carencia de interés en la participacion de diversos
sectores (tanto politicos como educativos) de desarrollar en el entorno educativo una formacion
adecuada para la transformacion de la sociedad en una ciudadania democratica. Por ello, es
necesario incidir y crear nuevos materiales de texto donde se incluyan los acontecimientos
historicos tal y como sucedieron e incluso, los testimonios de quienes en primera persona fueron

victimas de este sufrimiento.

5 MARCO TEORICO

5.1 ASPECTOS METODOLOGICOS

Teniendo en cuenta los trabajos antes mencionados, los cuales han sido de gran utilidad
para el planteamiento y el enfoque de nuestro trabajo también hemos analizado y buscado apoyo
en otros autores siendo una parte fundamental de la metodologia empleada en este Trabajo Fin

de Master (TFM).

En este proyecto hemos integrado un enfoque mixto, combinando técnicas cualitativas
y cuantitativas para el estudio y la evaluacion del aprendizaje sobre las consecuencias tanto de
la guerra civil, como de la represion Franquista en la ciudad y entorno de Burgos. La muestra
utilizada ha sido sobre 43 alumnos de un IES de la propia ciudad divididos en dos aulas de 4°

de ESO, con 23 y 20 alumnos respectivamente. El trabajo cualitativo se hizo a través de un
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estudio de campo previo que incluyd la colaboracion directa con la Coordinadora por la
Recuperacion de la Memoria Historica (CRMH) de Burgos. Esta labor se desarrolld con el
objetivo de valorar la viabilidad de incorporar testimonios reales en el aula y de evaluar el
impacto que esta experiencia podia tener en la ensefianza de la Guerra Civil espafiola y la

represion franquista desde una perspectiva ética, empatica y pedagogica.

El 3 de marzo de 2025 se establecid el primer contacto con la CRMH mediante correo
electronico, para consultar la posibilidad de acceder a dichos testimonios, sin embargo, esto no
era posible, pues no olvidemos que han pasado mas de 80 afos del conflicto y quienes
pertenecian a la asociacion o habian fallecido o no querian hablar. Sin embargo, si podiamos
contar con testimonios de personas que formaban parte de la asociacion, bien porque buscaba
a sus familiares o colaboraban a través de esta, en el apoyo y acompafiamiento a las victimas y
sus familias, en las tareas de investigacion u otras como la divulgacion de la memoria
democratica. Desde aqui se nos dio acceso a las jornadas pedagogicas de divulgacion que tienen
en los Institutos tanto de la ciudad como de la provincia que lo solicitan para que el alumnado
conozca y fomente una vision critica y humana del pasado reciente. El 31 de marzo de 2025
participamos como publico en dos charlas consecutivas destinadas al alumnado de 4° de ESO
en el IES Pintor Luis Saez y posteriormente, el 7 de abril de 2025, fuimos a otra charla en el
IES Diego de Silo¢ y cuyos destinatarios eran alumnos de 2° de Bach. A estas charlas de forma
general suelen acudir, Maria Soledad Benito directora de la CRMH, Jaime Gonzalez Sebastian
arqueologo especializado en exhumaciones, que interviene en las ponencias explicando tanto
el papel de la asociacion como su labor social, el proceso de exhumacion de fosas y también
detalla el contexto historico de los fusilamientos y explica los distintos procesos y acciones de
represion que se dieron durante y después de la guerra. Por altimo, también van socios de la

CRMH que son los encargados de cerrar las ponencias con sus historias y testimonios de vida.

Como parte final de este proceso, tuvimos dos entrevistas con miembros de la memoria,
la primera el dia 14 de marzo con Luz Martinez de Pinillos, antigua alumna de la UBU tanto en
el Grado de Historia como en este Master, sociay también divulgadora de su propio testimonio
muy conocida en Burgos, por pertenecer a la “familia Labin” en la CRMH vy la segunda el dia
17 del mismo mes con Macario Pascual Pablo también socio y divulgador de la memoria que
ademas lucha por la recuperacion de dos de sus familiares. Las ponencias en los institutos nos
sirvieron para aumentar nuestro conocimiento, tanto de la represion en Burgos como entender

la magnitud que habia cobrado esta en la ciudad y provincia, sobre todo en los primeros afios
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de la implantacion de la Dictadura. Y las dos entrevistas fueron claves para enfocar nuestro

TFM en la realizacién de un proyecto final a través de diversos podcasts.

El trabajo cuantitativo se ha desarrollado a través de diversas pruebas. La primera de
todas, un proyecto final que consistia en la creacion de Podcasts realizando uno por cada grupo;
acompafiado de un debate grupal como conclusion y cierre de todo el proyecto que iba
acompafada de una rubrica especifica para su realizacion; diversas evaluaciones que incluian

tanto pruebas previas como finales para medir el conocimiento de antes y de después de la

explicacion de los materiales - para lo que se cred una wix: https://marsompe.wixsite.com/my-
site-1- y diversas pruebas cuyos instrumentos se puede categorizar en preguntas de respuesta
abierta, lista de cotejos y escalas numéricas, y se han estructurado en autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacion, todas ellas recogidas en el punto 7, llamado dosier didactico
de la evaluacion. Los resultados de estas pruebas han sido mostrados a través de diferentes
analisis graficos que muestran estadisticas en tantos por ciento para cuantificar el impacto de
nuestra Situacion de Aprendizaje. Todo ello con el objetivo de poder mostrar y observar si el
desarrollo de ensefanza- aprendizaje se habia dado de forma significativa y si el alumnado
habia alcanzado competencias especificas para entender los problemas sociales al mismo
tiempo que abordaban conflictos historicos con relevancia actual desde una perspectiva critica
y humana, y fomentar asi el desarrollo de una ciudadania democratica, comprometida y
empatica con la sociedad y con el entorno. Para la realizacion de este dosier se han tenido en
cuenta estudios de escalas e instrumentos de evaluacion tanto de Molina Saorin, Miralles

Martinez y Trigueros Cano (2014), como los de Gémez Diaz y Martinez Lopez (1997).

Las estrategias didacticas que hemos empleado para el desarrollo de la SA se han
basado en metodologias activas, como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP),
complementandolo con el uso de herramientas digitales y programas de editores de grabacion
de audio y video como Audacity o Clipchamp, que el propio alumnado ha tenido que usar para

la realizacion de Podcasts grupales.

Tal y como se desarrolla en el punto 6.3. la practica de este proyecto se ha secuenciado
en 5 sesiones. La primera, invirtiendo un total de 10 minutos para que el alumnado realizara
una prueba de respuestas tnicas o multiples, para conocer sus conocimientos previos y poner
un nivel adecuado tanto en materiales como en conocimientos. Una segunda sesion, que nos
llevdo los 50 minutos de una clase comln, para impartir una clase magistral de los
conocimientos, centrandonos en el contexto historico y creando un pequeio debate sobre las

diferentes guerras que hubo en los distintos territorios en el Siglo XX, buscando similitudes y
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diferencias entre ellas. La tercera sesion que también fue de 50 minutos se tuvo que dedicar a
hacer un repaso de lo que habiamos visto, ya que se interrumpieron las clases a consecuencia
del periodo vacacional de Semana Santa. Una vez, refrescado el tema y apoyandonos siempre
en nuestra pagina web, les ensefiamos testimonios de personas que o habian vivido los
acontecimientos o los habian sufrido de forma indirecta por estar su familia implicada en el
conflicto. Esto lo vimos a través de materiales audiovisuales, como por ejemplo el visionado

de distintos testimonios que habiamos recopilado para la clase:

TESTIMONIO DE LUZ MARTINEZ

FAMILIA LABIN QUINTANAR DE LA SIERRA

Por ser mujer

cristosa carciacain Bl  MANUEL ARCE

NINO DE LA GUERRA NINO DE LA GUERRA

Captura de pantalla de los testimonios vistos en el aula.

La cuarta sesion se utilizd para la entrega y evaluacion de los podcasts; y la tultima para

el debate final y conclusion de la Situacion de Aprendizaje.

En cuanto a la bibliografia utilizada podemos dividirla en una de caracter mas general
destacando los trabajos de Roca y Terrasa (2023), el documental "El silencio de otros" dirigido
por Carracedo y producido por Almoddévar (2018), y la obra "Historia de la muerte en
Occidente: Desde la Edad Media hasta nuestros dias" de Aries (2000). Y otra de cardcter mas
especifica y especializada en Burgos y provincia, destacando las obras de Gutiérrez Flores, J.
(2017), y de Rilova Pérez, 1. (2001), Guerra Civil y violencia politica en Burgos (1936—1943),
que han sido fundamentales para el andlisis del contexto territorial. También el documental
Suefios de Libertad Presos de la Memoria de Contreras, J., & Lopez Leal, N. donde aparecen
historiadores como Julian Vadillo Munoz, Mirta Nunez o Isaac Rilova. Otra referencia
fundamental ha sido el libro de Lloros, puiios, vueltos de Ignacio Fernandez de Mata, ya que
en ¢l se hace una clara denuncia sobre la reclamacion de Memoria Historica en la sociedad y

también refleja la dificultad de aquellas familias cuyas vidas quedaron marcadas por la
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violencia de la guerra a través de asesinatos y represiones. Y por su puesto el libro de Preston,

P. (2011). El holocausto espariol: Odio y exterminio en la Guerra Civil y después.

También nos ha sido de gran apoyo referencias bibliograficas con un caracter mas
pedagégico, por ejemplo, los planteamientos de Hernandez Martinez-Rodriguez, Sanchez-
Agusti y Mufioz-Labrafia (2022), nos han sido de gran utilidad ya que su estudio se centra en
abordar temas sensibles, como son la Historia Democratica a través del didlogo y el debate para
fomentar el pensamiento critico. Otros autores, como Bolivar (2007) nos han servido para
enfocar nuestro trabajo en el aula y entender que la ensefianza no solo se ha de limitar a la
transmision de contenidos, sino que esta ha de servir para formar ciudadanos civicos, reflexivos,
criticos y comprometidos con la sociedad. Materiales como el informe creado por la Federacion
de Ensefianza con el apoyo Comisiones Obreras (2024) nos ha aportado un enfoque mas
institucional de la relacion que existe entre la memoria democratica y la educacion. Ademas,
encontrar diversos Trabajos de Fin de Master que hayan utilizado en el mismo contenido y los
mismos hechos historicos a desarrollar en sus investigaciones también han sido de utilidad para
la elaboracion de este Proyecto. Por ultimo, también hemos buscado autores que hablen sobre
la importancia de aprender los acontecimientos historicos a través de la empatia y de las
emociones. En esta linea Almansa Pérez (2018) ha sido un autor clave ya que reivindica la
necesidad de acercar al alumnado a la Historia no solo a través de un contexto analitico, sino
que sean capaces de acercarse a quienes vivieron esos acontecimientos para fomentar una
comprension mas profunda y ética de los acontecimientos. En consonancia con esta idea
Benadiba (2007) ha sido otro de los autores claves, pues este defiende el uso de la historia oral,
los relatos y las memorias como herramientas didacticas que permiten acercar al alumnado a
las vivencias reales de los protagonistas histéricos, generando aprendizajes significativos y

promoviendo una conexion emocional con los contenidos tratados.

5.1.1 RECURSOS:

5.1.1.1 RECURSOS MATERIALES.

El principal recurso fue la pantalla digital con conexion a internet para poder explicarles
los materiales creados en la pagina web en el aula y visionar diversos videos de la represion y
el exilio. El resto de los materiales, tenian caracter didactico han sido elaborados de forma
particular para la Situacion de Aprendizaje y todo el alumnado a tenido acceso a ellos a través

de la WIX creada: INICIO | My Site 1. Dentro de ella, se pueden observar los distintos

materiales:
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o Word de elaboracion propia donde se explica el Término de Memoria
Historica desde el punto de vista histdrico. (Anexo II)
- Ppt explicativo de las tareas arqueoldgicas en el proceso de exhumacion de fosas.
- Video explicativo del pacto del Olvido.
- Video explicativo del contexto historico sobre la Represion Franquista.
- Video resumen de las exhumaciones de la Pedraja.
- Ppt explicativo de la CRMH de Burgos.
- Breve explicacion de la SA: como han de llevarlo a cabo los alumnos.
- Word sobre aspectos principales para hacer una entrevista. (Anexo III)
- Word explicativo sobre como hacer un podcast desde el punto de vista historico.
(Anexo IV)
- Tarjeta con la direccion de la CRMH para que los alumnos se pongan en contacto
con ellos.
- Testimonios de la Represion franquista: fusilados, mujeres y exiliados.
- Rubrica y forma de evaluacion.
o Dossier didactico (Anexo VI) de evaluacion que contenia:
- Cuestionario impreso para valorar los conocimientos previos del alumnado.
- Cuestionario impreso para la autoevaluacion del alumnado.
- Cuestionario impreso para la coevaluacion y la evaluacion de la SA.

- Cuestionario para valorar el trabajo del profesorado.

Sobre estas encuestas hay que mencionar que en un primer momento se iban a realizar
a través de Google forms, con la intencion de subirlos a la WIX y que los alumnos lo realizaran
desde su casa, pero finalmente se realizaron en papel por diferentes motivos; si dadbamos la
opcion de hacerlo en casa, casi con toda seguridad se iban a retrasar en la entrega de los
resultados, siendo casi imposible interpretar esos datos para este TFM. Y, en caso de haberse
realizado en el aula de forma obligatoria, el uso de tablets y teléfonos moviles podria haber
dispersado la atencion del alumnado, haciendo necesario destinar mas tiempo para completar
todos los cuestionarios. De esta forma se repartié una hoja a cada uno con los cuestionarios y
se pudo realizar en una hora de clase. Antes de llevar a cabo la implementacion de este trabajo
se les dio también una prueba de evaluacion inicial para saber qué conocimientos tenian sobre

el tema que se iba a tratar.

Por 1ltimo, considerando que la lectura es un recurso de utilidad para la comprension

de la cuestion que tratamos, ademas de alentar hacia el aprendizaje significativo y de conciencia
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critica, proponemos una serie de obras; tres concretamente, un comic, una novela basada en
hechos reales y una novela de realismo mégico. Todas ellas atractivas y accesibles al nivel de
4° de ESO en la que se abordan las consecuencias de la guerra civil desde distintos puntos de

vista: historicos, sociales, emocionales...
La nifia de Rusia, de Cecilia Estrada Santos.

Una novela basada en hechos reales y que podemos refutar su veracidad, ya que
conocemos las vivencias de la protagonista por una entrevista que la realizamos en 2019 para
la realizacion del Trabajo de Fin de Grado, mencionado ya en la justificacion de este proyecto.
En dicha novela se narra las vivencias de una nifia, Teresa Alonso, hoy casi centenaria, exiliada
durante la Guerra Civil. A través de su testimonio, el alumnado podra comprender el exilio

infantil y la doble represion sufrida por las mujeres: por su ideologia y por su género.

Casas vacias, de David Uclés.
Proponemos este libro, ya que a pesar de ser un libro que mezcla la realidad con la
fantasia puede ayudar a entender las consecuencias sociales de la Guerra Civil Espafiola desde
una perspectiva emocional, colectiva y simbolica. Ademas, invita a hacer una reflexion sobre

la memoria y el olvido.

El abismo del olvido, de Paco Roca y Rodrigo Terrasa.

Comic de facil lectura que retrata, desde una mirada actual, el impacto de las fosas
comunes y la busqueda de la verdad y la justicia y a reparacion de las victimas del franquismo.
A través de su narrativa e ilustraciones el alumnado puede entender la conexion tan profunda
que existe entre el pasado y el presente de nuestro pais, facilitando el didlogo intergeneracional

y la sensibilizacion.

5.1.1.2 RECURSOS HUMANOS.

Para la busqueda de testimonios, necesitdbamos encontrar familias que hubieran vivido
la represion franquista, asi que desde el aula se les alent6 a buscarlos en sus propias familias ya
que podia ser un foco principal en la investigacion aportando nuevos testimonios. Ademas,
podia ser una tarea enriquecedora para acercarse a sus familiares mas longevos y a sus historias
de vida. De forma previa habiamos contactado también con la CRMH de Burgos, con la
intencion de facilitar el trabajo al alumnado y dotarles de herramientas que les ayudaran a la

realizacion de un buen trabajo. De esta manera nos aseguramos de que, alrededor de 6
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testimonios pudieran ser sacados con este recurso. Ademas, en la Coordinadora conseguirian
también otros enfoques distintos, ya que se les dio la posibilidad de entrevistar a dos
arquedlogos y a una antropologa que trabajan en la recuperacion de cuerpos y ayuda a las
victimas y sus familias. Por tltimo, se les recomend6 la bisqueda en residencias de mayores,

amigos de familiares, etc.

5.1.2 METODOLOGIAS ACTIVAS.

Otra labor importante que tenemos como docentes es, en la medida de lo posible, hacer
que el alumnado sea el protagonista de su propio aprendizaje aparcando un poco los métodos
tradicionales. Si conseguimos integrar nuevas practicas pedagogicas, como las metodologias
activas estaremos ayudando al alumnado a que fomenten el pensamiento critico, el trabajo
colaborativo y la conexién con el entorno. Asi pues, para nuestra situacion de aprendizaje
hemos usado el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) combinandolo con el uso y fomento

de las Técnicas de la Informacion y la Comunicacion (TICs).

5.1.2.1 EL APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (ABP)

El uso de metodologias activas en el aula puede ser de gran ayuda para fomentar la
motivacion del alumnado si se usan de la forma correcta. Estas metodologias permiten al
alumnado adquirir conocimientos a través de su propia experiencia, la investigacion y la
resolucion de problemas que a menudo tienen que ver con la vida real. (Hernandez y Ventura,

2007).

Segtin Martin, (2018), el uso del Aprendizaje Basado en Proyecto (ABP) asegura el uso
de ciertas claves pedagogicas, pues ayudamos a los discentes a que tengan un aprendizaje
significativo, tal y como defendia Ausubel, ademas de fomentar el aprendizaje cooperativo y
competencial, ya que alentaremos a la comunicacion, colaboracion, etc. Y, sin lugar a duda,
fomentamos la competencia basica sobre las que recaen el resto de las competencias, “aprender
a aprender”. Siguiendo las afirmaciones de este mismo autor, con el ABP desarrollamos el
“curriculo integrado”, ya que los proyectos se organizan a través de un tema y con un proposito
y un reto final que es que el alumno maneje los marcos tedricos, conceptos y procedimientos
de varias disciplinas para resolver el problema que se les plantea. Y, por tltimo, se fomenta

también el pensamiento creativo.

Segun Area y Adell (2009) si el alumnado no muestra una actitud favorable para
aprender de forma significativa, podemos hacer lo que queramos que va a ser imposible

transmitirles cualquier tipo de conocimiento. Asi que, teniendo en cuenta esta premisa, hemos
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considerado que acercarnos a la historia reciente, a través esta propuesta didactica donde se
promueve la busqueda de fuentes orales traspasando las aulas, siendo el propio alumnado el
que elija, quién, coémo y en qué momento les cuentan dichos acontecimientos, puede ayudarnos
a promover y suscitar su interés, ademas de favorecer una implicacién emocional y de justicia

con el pasado y promover la alfabetizacion historica.

5.1.2.2 EL USO DE LAS TICs

El uso de las TICs en el aula se ha considerado de gran importancia sobre todo en los
ultimos afios y de forma muy particular en el ambito de las Ciencias Sociales. Estas
herramientas no solo han transformado la forma de ensefiar, sino que se ha demostrado que su
uso facilita el aprendizaje en materias menos seductoras como puede ser historia, geografia,
economia o ciencias politicas. Estas herramientas facilitan el desarrollo de habilidades
comunicativas, de investigacion e incluso, son muy eficaces a la hora de interpretar o analizar

datos (Eduteka, 2005).

En nuestro caso, compaginar su uso con el ABP puede ayudar a crear proyectos mas
enriquecedores, dindmicos y originales. Su uso se ha planteado a través de herramientas bésicas
como los mdviles y con programas muy basicos como el Clipchamp, Inshoot, Canva, etc. Y
también se ha tenido en cuenta las afirmaciones de la pedagoga Begona Gros (2011), quien
afirma que el uso cotidiano de las TICs ha conseguido que el aula ya no sea el espacio tnico de
ensefanza, puesto que las redes y el uso de la informacion desde cualquier lado y en cualquier

momento, convierten cualquier espacio en un escenario potencial de aprendizaje.

5.1.3 EL USO DE LAS FUENTES ORALES EN LA DOCENCIA DE LA
HISTORIA Y EL PAPEL DE LOS HISTORIADORES EN LA ENSENANZA

En el marco de la ensefianza de secundaria y bachillerato, la labor de los docentes
dedicados al dmbito de la Historia tiene una gran relevancia, pues el docente no es un mero
transmisor de conocimientos, sino que su figura ha de entenderse como la de un investigador
critico que analiza las fuentes e imparte la docencia desde una perspectiva compleja, ética y
fundamentada. Seglin interpretemos nosotros las fuentes y los testimonios serd lo que le
transmitamos al alumnado. Por eso, cuando trabajamos con testimonios como fuente principal
hemos de contrastarlos siempre con los acontecimientos histdricos de forma rigurosa y buscar
una metodologia que nos permita ser los mas objetivos posibles sin perder la dimensién humana
de los relatos. En este sentido, autores como Alessandro Portelli (1991) subraya que la historia
oral revela significados, emociones y memorias colectivas. Paul Thompson (1988) defiende que

el testimonio transforma la historia desde abajo, haciendo referencia a quienes han sufrido las
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decisiones politicas sin haber participado o intervenido en su resolucion, permitiendo asi una
narrativa mas inclusiva y participativa. Julio Arostegui (1995) también destaca que el
historiador y en nuestro caso, los docentes, tienen la responsabilidad de manejar estos
testimonios con rigor metodolégico, sin perder la dimension humana y ética que los acompaia,

fomentando en el alumnado la conciencia social.

Es por esto, que, en nuestro ambito relacionado con la Historia, no solo debemos de
transmitir conocimientos, sino que tenemos la obligacion de dotar al alumnado de herramientas
para que sepan diferenciar entre memoria e historia y también para que sean capaces de analizar
criticamente las fuentes. Si llevamos esto a cabo, estaremos alineados con el curriculo y con su
perfil de salida, ya que en el DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece
la ordenacion y el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de
Castilla y Leon, varios de los descriptores operativos nos hablan justamente de la capacidad de
comprender e interpretar las fuentes y textos orales y escritos. Ademas de permitir que sea el
alumnado, de forma autonoma, quien localice, seleccione y contraste las diferentes fuentes,
evaluando su fiabilidad y pertinencia evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion.
A su vez, también estamos fomentando otras competencias como la empatia historica, el
pensamiento critico y al andlisis de fuentes, formando al alumnado para una sociedad mas
democratica y comprometida con la sociedad. Todo esto se alinea con la perspectiva
epistemolégica de Edward H. Carr (1961). Este historiador y pensador en su libro “;Qué es la
historia?” afirmaba que esta no es una mera acumulacion de hechos, sino una construccion
interpretativa basada en la labor del historiador, el cual desempena un papel activo,
seleccionando, organizando y explicando. Esta idea es clave en el &mbito educativo, pues no se
puede ensenar historia, sino se ensefia a trabajar con fuentes primarias y a ser criticos con lo
que tenemos entre manos. En este sentido, Joan Pages y Antoni Santisteban (2014) abogan por
una ensefianza critica y reflexiva que transforme al alumnado en historiadores, capaces de
investigar y contrastar fuentes para que sean ellos mismos los que construyan sus propios
conocimientos del pasado. Esto es lo que pretendemos con nuestro desarrollo de la SA, puesto
que una vez que el alumnado haya realizado las entrevistas, las pondremos en comun para

contrastarlas unas con otras y dotarlas de rigor historico.
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6 METODOLOGIA DE LA SA

6.1 DATOS TECNICOS E IDENTIFICACION.

Titulo: Ensenanza en Memoria Democratica: Ensenar el pasado, para comprender nuestro

presente.

Periodo de implementacion: 7 de | Autoria: profesorado.

abril al 24 de abril

N° de Sesiones: 4 Estudio: 4° de la ESO
Trimestre: 2° Area/Materia/ Ambito: Historia

En esta Situacion de Aprendizaje, vamos a aprender conocer como fue no solo la Guerra
Civil, sino la represion franquista durante los afios de la Dictadura. Lo vamos a llevar a cabo
desde un ambito local, la ciudad de Burgos y a través de testimonios orales para fomentar la
empatia. Para la consolidacion de conocimientos y el uso de los testimonios haremos un
proyecto final, a través de la creacion de un Podcast. Seran los alumnos los encargados de
buscar, los testimonios con los cuales van a trabajar.

Este trabajo se llevara a cabo a lo largo de varias sesiones. Como ya sabemos, el curriculo de
Historia y Geografia en la ESO de Castilla y Leon establece una carga lectiva de tres horas
semanales. De acuerdo con la planificacion del curso, a finales del segundo trimestre
estaremos abordando los contenidos relacionados con la Guerra Civil y el Franquismo. Todo
esto junto con el ultimo Decreto Educativo que desarrolld la LOMLOE en 2022, el cual
incorpora un apartado especifico dedicado a la Memoria Democratica, nos da pie a desarrollar
nuestra SA a través de una secuencia de actividades didécticas justo antes de las vacaciones

de Semana Santa.

6.2 FINALIDAD Y OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA SA

Se busca una comprensién profunda de la repercusion que tuvo la Guerra Civil y la postguerra
entre la poblacién civil, para desarrollar habilidades de investigacion, trabajar de forma
colaborativa, hacer un uso adecuado de las herramientas tecnoldgicas y un desarrollo del

pensamiento critico.

Ademas, acercandonos a la CRMH de Burgos, y pudiendo comprobar de primera mano, que
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los testigos y testimonios de quienes vivieron estos acontecimientos; y hablando con los
distintos arquedlogos quienes nos han explicado la dificultad que existe sobre la
identificacion de las fosas encontradas- En Burgos capital y provincia, mas de 3000 victimas
en as fosas comunes, 1458 exhumaciones y solo 148 personas identificadas en 128 fosas-
nos hace plantearnos una cuestion relacionada con el alumnado actual. Y es que,
irremediablemente van a sr ellos quienes cierren el circulo de todas las victimas del
franquismo a las que no se les ha dado su parte de representacion y dignidad en la Historia.
Por ello, nuestra finalidad como profesores, es dotarles de herramientas democraticas,
educativas, empaticas y de justicia para que cierren el circulo de una forma digna, que esté al
nivel que se merecen todas aquellas personas que han sido apartadas y relegadas de la
Historia, por ser victimas de la Dictadura franquista.
ODIETIVOSESPECIFICOSDELASA |
A parte de los objetivos ya mencionados con anterioridad.
uno de los objetivos que tenemos al llevar a cabo esta propuesta didactica es:
=  Promover otra vision y un conocimiento del pasado mas acorde con lo que realmente
sucedio.
= Fomentar una visidon mas respetuosa con la memoria de quienes dieron su vida o
perdieron sus derechos por la causa democratica.
= Desarrollar una mejor comprension de la historia reciente del pais que se caracterice
por un consenso en los debates de las practicas democraticas, cuyos cimientos han de
construirse sobre una base principal a través de las politicas educativas.
= Ayudar al alumnado a la construccion de herramientas para la obtencion de una
opinioén publica abierta al debate critico sobre el pasado y asi contribuir a generar una

ciudadania democratica.

6.3 SECUENCIACION DE LA ACTIVIDAD.

Primera sesion. Prueba de conocimientos previos. (10 minutos)

Esta clase la compartimos con el profesor. Cuando los alumnos acabaron a dar la
Dictadura con el profesor titulado, este nos dejo los ultimos 10 minutos de la clase para
repartirles una prueba inicial, combinando una prueba de respuestas Uinicas o multiples y una
serie de preguntas cortas. El objetivo principal era saber qué les interesaba sobre la represion
franquista, qué conocian de la historia local de su ciudad, su interés respecto al tema y saber un

poco sobre sus conocimientos previos para saber desde donde partir y donde establecer el nivel
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de conocimientos de las clases siguientes. Esto como veremos en el apartado de estadisticas nos

hizo tener que replantearnos el comienzo de las siguientes clases.

Segunda clase: Debate grupal sobre el impacto de las distintas guerras mas

conocidas por el alumnado. (50 min).

Lo primero que hicimos fue un debate abierto, sobre las diferencias que existen entre
las distintas guerras, con el fin de que el alumnado se diera cuenta que cuando mas puede sufrir
la poblacion es a través de los conflictos civiles, pues en la mayoria de las ocasiones se vieron
enfrentados familias y amigos entre los distintos bandos. Y es justo, el concepto de Guerra
Civil, lo que conlleva que, a pesar del tiempo transcurrido desde la Dictadura franquista, hoy
sigan abiertas heridas por la desaparicion de familiares con paradero desconocido y sin haber
hecho un acto publico de perdon, ni justicia por parte del bando sublevado. El debate se cerro
dejando claro, que bajo el término de la guerra no debe de cometerse, ni quedar impune ningin
tipo de violencia en ninguno de los bandos. De igual forma deben de ser juzgados
independientemente de quién y desde donde se ejerza esa violencia. Esto nos llevo unos 10

minutos.

Después, pusimos en contexto distintos momentos y acontecimientos importantes
necesarios para entender la represion franquista: por ejemplo, quienes fueron los originarios del
golpe, quién les apoyaba, la importancia de la ciudad de Burgos en 1930, el tipo de poblacion
que habia aqui y el por qué fue esta ciudad la capital administrativa del franquismo y cerramos
esta parte con un video de 10 minutos sobre lo que habia hecho la Republica en los afios vigentes

durante su gobierno, y lo que significé la Dictadura para el pais.

Como era el Gltimo dia de clase, antes de las vacaciones de Semana Santa no se les
explico nada mas. Se les dejo los ultimos 10 minutos libres, para hacer preguntas o que
repasaran examenes previos de las asignaturas siguientes. Sin embargo, los alumnos no
quisieron y comenzaron a hacernos preguntas para conocer las preguntas que se les habia hecho
en la prueba previa. Aqui tuvimos la posibilidad de explicar al alumnado, que este era un tema
muy importante que debian de conocer ya, que con toda probabilidad seran ellos, los que acaben
cerrando el circulo de la represion franquista. Primero porque los testigos directos ya han
fallecido casi en su totalidad, y sus descendientes mas directos, o0 no conocen la historia ni los
asentamientos de las fosas, o también comienzan a perderse sus testimonios. Segundo, por la

dificultad de identificar los cuerpos de las fosas, o por falta de descendientes, o por la logistica
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que implican ciertas fosas como es el caso del cementerio de Burgos y su falta de presupuesto,
0 por la exposicion de esos restos humanos a diferentes obras y trabajos, como cableados,
escombreras, construcciones de tuberias, etc. En las que se manipulan los restos y se hace

imposible su identificacion.

Tercera Sesion: Repaso del debate y clase magistral que comienza con una
anécdota de Briviesca para acercarnos a la represion franquista a través de nuestra
historia local. Finalizd con diversos videos del exilio, formas de represiones y un power
point sobre la CRMH. (50 min)

A la vuelta de las vacaciones, hicimos un breve repaso de lo que habiamos dado justo
antes del periodo de Semana Santa y a continuacion se les explicd una anécdota sobre la
represion que hubo en Briviesca para que vieran el control y la premeditacion de la Guerra y se
puso un video breve, sobre distintos tipos de represion. Cuando acabo el video, se les pregunto:
¢Creéis que este tipo de represion pudo sufrirse en nuestra ciudad? Y se hizo un debate
explicando los distintos tipos de represiones que se habian dado: las sacas, paseos,
depuraciones, encarcelamientos, y una pequefia anécdota de como se llevo a cabo en nuestra

ciudad el garrote vil. 15 minutos.

Después comenzamos a explicar los tipos de fosas comunes que se habian encontrado
en la provincia de Burgos, el nimero de personas fusiladas que habia en la provincia, las fosas
exhumadas y los cuerpos que se han identificado hasta el momento. Y se inicié un debate muy
breve a través de la siguiente cuestion: “Imaginaos, que vuestro padre fallece en la cama de un
hospital por una enfermedad y os podéis despedir de €l; sin embargo, el cuerpo os dice que no
os lo dan porque no os vale para nada. ¢(No lo reclamariais? Pues imaginate, si encima no sabes,
coémo, donde falleci6 ni qué le ha pasado.... jos parece importante sacar a estas personas de las

fosas comunes a pesar de que han pasado mas de 80 afios de la Guerra Civil?”

A continuacidn, les pusimos el video de Cristobal Garcia Galan, Nifio de la Guerra que
salié exiliado y acabd viviendo en la URSS el cerco de Leningrado. Esto con el proposito de
que vieran que no solo la muerte significaba sufrimiento. Sino que habia vidas de personas que

albergan mucho sufrimiento debido al conflicto de la Guerra.

Finalmente, casi sin tiempo, se les tenia que explicar el trabajo que tenian que realizar.
Asi gque se les explico un PPT sobre la CRMH de Burgos, cuando nace, con qué fin, su actividad,

lo que han hecho hasta el momento, etc. Y se les encomendé dos tareas: la primera de ellas es
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hacer un visionado completo de la pagina web, tanto de los videos que no se habian podido ver
en clase, como de los testimonios y otros documentos esenciales. Y la segunda, la realizacion

de un proyecto final., la realizacion de un Podcast.
42 Sesion. Entrega del dosier didéactico para llevar a cabo la evaluacion. (50 min)

El mismo dia que finalizaba el plazo para la entrega de los podcasts se repartié un dosier
didéctico (anexo VI) de evaluacién que contenia una serie de pruebas para evaluar, los
conocimientos adquiridos, y que ellos mismos valorasen su propio trabajo, tanto individual
como grupal, y ademas, una heteroevaluacion para valorar el proyecto y el trabajo realizado por

el profesorado.

5° Sesion. Debate final, contraste de las entrevistas y finalizacion de la Situacion de

Aprendizaje. (20 min)

Finalmente, una vez entregado y revisados los podcasts de cada grupo se subirian a la
WIX los mas llamativos en cuanto a contenido y experiencias narradas en los testimonios. El
alumnado debia escucharlos en su casa y con posterioridad, se haria en clase un debate colectivo
fomentando el pensamiento critico y la reflexion sobre lo que escuchaban, contrastando un
relato con otro y con lo aprendido y visto en clase. Sin embargo, a la entrega de este TFM,
todavia no se ha podido desarrollar ese debate en ninguna clase, pues su realizacion se llevara
a cabo el dia el dia 22 y 23 de mayo — mismo dia de la entrega de este TFM y del Practicum-,

lo que hace imposible valorar esta tarea en este proyecto.

6 Sesion (50 min). Clase extra. Visionamos los materiales para realizar el proyecto:

guia para las entrevistas y para la realizacion de un podcast.

Durante la ejecucion de este proyecto cabe decir, que se prolongaron las tareas en el
tiempo, para que el alumnado pudiera compaginar tareas y examenes de otras materias al mismo
tiempo que llevaban a cabo el trabajo. Ademads, en clase de 4°A se us6 una tutoria para ver los
materiales subidos a la web relacionados con la elaboracion de la entrevista y el montaje del
podcast. En la clase de 4°B se fueron resolviendo dudas de forma individual a medida que los

alumnos lo requerian. Bien via e mail, bien de forma presencial.
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6.4 PROYECTO

Un podcast: en grupos de 4 personas, llevados a cabo por el profesor, debian entrevistar
a personas directas o indirectas que hayan sufrido las consecuencias de la Guerra Civil, (por
cualquiera de los bandos) y dotar a la entrevista de un rigor historico. De tal forma que se debian
de repartir el trabajo entre entrevistadores, historiadores y montaje del podcast, siempre de
forma equitativa, pero respetando siempre una parte del trabajo individual. En caso de que no
encontraran un testimonio en su circulo cercano se les dio la posibilidad de acudir a la CRMH
de Burgos, donde quedan algunos testimonios directos de la represién y diversos familiares que
estan intentado recuperar los cuerpos de sus fallecidos. También se les dio la posibilidad de
entrevistar a los arquedlogos para que entendieran el proceso de exhumacion e identificacion
de los cuerpos. Ademas, se les ofrecid la posibilidad de que entrevistaran a otras personas de
otras dictaduras o guerras de otros paises para poder comparar y enriquecer los resultados del
proyecto, si es que contaban con algun testimonio de este tipo en su familia o entre su circulo

cercano.

7 DOSIER DIDACTICO DE LA EVALUACION.

El dosier que hemos mencionado anteriormente se ha realizado incluyendo el proceso de
coevaluacion y autoevaluacion tal como establece el Decreto 039/2022, de 29 de septiembre,
por el que se regula la ordenacion y el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la
Comunidad de Castilla y Leon. Este decreto enfatiza la importancia de una evaluacion continua,
formativa e integradora, centrada en el desarrollo de competencias clave, es decir fomenta la
evaluacion competencial. Ademas, entendemos que el proceso de evaluacion es el mas
importante de todo nuestro proyecto pues gracias a este sistema, podemos conocer el proceso
de ensefianza — aprendizaje que el alumnado ha tenido durante la implementacion de nuestra
SA 'y la calidad cientifica con la que hemos desarrollado esta investigacion, la adaptacion que
hemos llevado a cabo, la consecucion de los objetivos propuesto, etc. También, hemos incluido
la medicion del trabajo personal que, como docentes, hemos realizado (Castillo, 1998). En
definitiva, la evaluacion nos sirve para realizar una valoracion final de los distintos aspectos.
En primer lugar, de lo que hemos observado a lo largo de las distintas clases en las que se ha

secuenciado nuestra actividad:

- Participacion en el aula.
- Colaboracion de los grupos de trabajo y el rigor cientifico con el que se han

elaborado los proyectos.
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En segundo lugar, hacer una medicion final sobre:

- Los contenidos asimilados por el alumnado
- Valorar las aptitudes aprendidas por el alumnado

- Interpretar tanto su grado de implicacidon como el buen desarrollo de los grupos.
En tercer lugar, para poder medir:

- Satisfaccion del trabajo tanto individual como del grupo.

- Satisfaccion del alumnado con la Situacion de Aprendizaje realizada.
Por ello, el dosier didactico que nosotros hemos utilizado se puede dividir en tres partes:

a. Para evaluar los conocimientos del alumnado (Autoevaluacion)
b. Para evaluar el trabajo del alumnado

c. Para evaluar el proyecto en siy la labor del profesor.

Para la recogida de datos incluye diversos cuestionarios de preguntas tanto abiertas como
cerradas y aunque son de elaboracion propia debido a los contenidos que hemos abordado,
hemos seguido el patrén de analisis de Gomez Diaz y Martinez Lopez, (1998) Estos autores
definen la técnica utilizada como pruebas de lapiz y papel que requieren la elaboracion de algiin
tipo de respuesta. Hemos creado preguntas de caracter mas general hasta llegar a las mas
especificas, concluyendo con las que tienen un cardcter mas personal. Para la primera parte,
(heteroevaluacion profesor- alumno) de este dosier, hemos utilizado una prueba de
evaluacion inicial y otra que sigue la misma linea, realizada tras la entrega del proyecto. Ambas
han sido creadas a partir de nuestra propia elaboracion debido a que nuestra Situacion de
Aprendizaje era algo muy singular con caracteristicas muy especificas. La intencion de ambos
cuestionarios no se ha hecho con el proposito de que el alumnado memorice fechas, datos o
acontecimientos historicos, sino que sea capaz de analizar y pensar la repercusion traumatica
que los diferentes actos cometidos durante la represion tuvieron en el desarrollo de la sociedad
que los padecio. Por ello, el primer cuestionario si que se centra mas en los contenidos
relacionados con la represion exceptuando la ultima pregunta “;Te gustaria saber qué pasé en
esta época en tu ciudad?” Hecha para poder analizar en interés que el alumnado tiene sobre el
tema a tratar. Ademas, las preguntas se han formulado para que el alumnado pueda responder
de forma extendida. Sin embargo, el segundo, estd elaborado con preguntas teodricas, aunque
sin tener que saber de fechas o lugares concretos y otras, mas de carécter reflexivo, para poder
medir el grado de implicacion y el pensamiento critico con el que el alumnado ha realizado el

trabajo.
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La segunda parte (autoevaluacion y coevaluacion del alumnado) se ha realizado bajo
los mismos criterios que las pruebas anteriores. Ha constado de dos pruebas: una para valorar
el trabajo individual y otra para el trabajo grupal. La primera prueba, (anexo VI.2) centrada en
el trabajo individual de cada alumno (autoevaluacion), se ha desarrollado con tres preguntas
abiertas, estableciendo el siguiente orden: primero, se han planteado las preguntas mas
sintéticas de responder —simplemente "si" o "no" pudiera ser una respuesta valida—. Son
preguntas de caracter muy basico y general. Después se han realizado preguntas con un caracter
mas espontaneo para que el alumnado pueda explayarse mas y reflejar las dificultades que haya
encontrado e incluso, hay alguna pregunta de caracter mas personal relacionados con las
entrevistas que debian de hacer. Pues es de nuestro interés saber si el alumnado ha podido
conocer historias de familiares que quizé hasta este momento desconocian. En tercer lugar, se
han desarrollado dos preguntas cuyo instrumento ha sido una escala numérica siendo 1 el
equivalente de nada y 10 mucho. Esto se ha llevado a cabo siguiendo el patron de Molina Saorin,
Miralles Martinez y Trigueros Cano (2014). Las dos tltimas preguntas nos sirven para evaluar
si al alumnado les ha gustado y parecido interesante el trabajo que han desarrollado. En el
segundo caso, sobre el trabajo en grupo, (coevaluacion del alumnado) (Anexo VI.3) se han
realizado seis preguntas: cinco de caracter abierto, para saber como se han repartido las tareas
y si se ha desarrollado de forma equitativa, y otra a través de una escala numérica, en la que

tienen que evaluar el trabajo de sus compafieros de forma individual.

La ultima parte de nuestro dosier se ha centrado tanto en evaluar el impacto que este
trabajo ha tenido para el alumnado, (Anexo VI.4) como el trabajo desarrollado por el
profesorado (Anexo VL.5). El procedimiento ha sido el mismo y se ha hecho para evaluar el
interés y la motivacion del alumnado. En la primera parte, sobre la evaluacion del trabajo, se
han establecido dos preguntas a través de una escala numérica preguntando a los discentes sobre
el interés, el enfoque y la motivacion que han suscitado con el trabajo. La otra parte dedicada
a la heteroevaluacion por parte de los discentes al profesor se ha hecho a través de una lista de

cotejo formulada a través de 4 preguntas con solo una opcion a elegir de elaboracion propia.

7.1 RUBRICA DEL PODCAST

A parte del dosier se ha desarrollado una rubrica para la realizacion del podcast de
elaboracion propia ya que el tema a tratar era demasiado particular: por ser un podcast, y porque
este debia de contener una serie de aspectos singulares como, testimonios de la Guerra Civil o

de arqueologia y en la medida de lo posible que se enfocase en el &mbito local (Anexo I).
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Para la evaluacion del Podcast, 10 primero que cabe explicar es que, aunque se les dejo
claro que no se ponia un tiempo limite en la realizacion del trabajo, porque eso dependia en
gran medida del tipo de entrevista que fueran a hacer, si habia 4 aspectos claves que debia

contener el documento para que fuera calificado.

1. Tenia que aparecer al menos una entrevista.

2. Tenian que intervenir todas las personas del grupo, sino en la entrevista al menos en la
secuenciacion de los hechos historicos.

3. Relacionarlo con aspectos vistos en clase.

4. Reflexion final.

7.2 CALIFICACION.

Al alumnado, en la Wix se le ha proporcionado la siguiente informacion respecto a la

calificacion del proyecto:

El trabajo tiene una calificacion maxima de 10 puntos; se valorara con un 35% de la nota
final de la asignatura.
La propia realizacion del Podcast (7 puntos)
un documento escrito o en Word con el diario individual de cada alumno donde reflejaran el
trabajo tanto individual como grupal y un guion relacionado con la entrevista. En este apartado,
solo se califica la entrevista (1, 5 puntos). Sin embargo, la entrega del diario es la llave para
poder acceder a la calificacion, pues si una de las dos partes no se entregaba, esta parte no se
calificaba.
Después, la realizacion del dosier de pruebas desglosado de la siguiente manera:
o una prueba sobre los conocimientos adquiridos. (1 punto)
o Y, por ultimo, también en clase, hacer la evaluacion del trabajo final, lo que les ha
aportado, las dificultades y problemas que han tenido, etc. (0,5 puntos). No hacerlo, les

daba una calificacion de cero puntos y hacerlo, les daba de forma automatica ese 0,5

7.3 COMPETENCIAS CLAVES Y ESPECIFICAS

COMPETENCIAS CLAVES Y ESPECIFICAS TRABAJADAS EN LA SA
1. COMPETENCIAS CLAVES

Competencia en comunicacion lingiiistica

Competencia digital
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Competencia personal, social y aprender a aprender

Competencia ciudadana

2. COMPETENCIAS ESPECIFICAS

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LA MATERIA

1. Buscar, seleccionar; tratar y organizar informacion sobre
temas relevantes del presente y del pasado, usando
criticamente fuentes historicas y geogrdficas, para adquirir
conocimientos, elaborar y expresar contenidos en varios

formatos.

DESCRITORES
OPERATIVOS
ALINEADOS AL PERFIL
DE SALIDA

CCL2, CCL3, STEM4, CDI,
CD2, CPSAA4, CClI,
CCECA4.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE 4°
COMPETENCIA ESPECIFICA 1 DE LA MATERIA

CURSO RELACIONADOS CON LA

1.1 Elaborar contenidos propios en distintos formatos,

mediante aplicaciones y estrategias de recogida y

representacion de datos mdas complejas, usando y
contrastando criticamente fuentes fiables, tanto analdgicas
como digitales, del presente y de la historia contemporanea,

identificando la desinformacion y la manipulacion.

(CCL3, CD1, CD2).

1.2 Establecer conexiones Yy relaciones entre los
conocimientos e informaciones adquiridos, elaborando
sintesis interpretativas y explicativas, mediante informes,
estudios o dosieres informativos, que reflejen un dominio y

consolidacion de los contenidos tratados.

(CCL2, CCL3, STEM4, CD2,
CC1).

1.3 Transferir adecuadamente la informacion y el

conocimiento por medio de narraciones, pdsteres,

presentaciones, exposiciones orales, medios audiovisuales y

otros productos.

(CCL3, STEM4, CD2,
CPSAA4, CC1, CCECA4).
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COMPETENCIA ESPECIFICA DE LA MATERIA

2. Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre
problemas geogrdficos, historicos y sociales que resulten
relevantes en la actualidad, desde lo local a lo global, para
desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con las
diferencias, que contribuya a la construccion de la propia

identidad y a enriquecer el acervo comun.

DESCRIPTORES
OPERATIVOS
ALINEADOS AL PERFIL
DE SALIDA.

CCL1, CCL2, CCL5,
STEM2, STEM4, CD1, CD2,
CD3, CPSAA3, CCl1, CC3,
CE3, CCEC2, CCEC3.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE 4° CURSO RELACIONADOS CON LA
COMPETENCIA ESPECIFICA 2 DE LA MATERIA

2.1 Generar y aplicar productos originales y creativos

mediante la reelaboracion de conocimientos previos a través

de herramientas de investigacion que permitan explicar | (CCL5, STEM2, STEM4,

problemas presentes y pasados de la humanidad a distintas
escales temporales y espaciales, de lo local a lo global,

utilizando conceptos, situaciones y datos relevantes.

CD2, CD3, CC1, CC3).

2.2 Producir y expresar juicios y argumentos personales y
criticos de forma abierta y respetuosa, haciendo patente la
propia identidad y enriqueciendo el acervo comun en el
contexto del mundo actual, sus retos y sus conflictos desde

una perspectiva sistémica y global.

(CCLS, STEM4, CPSAA3,
CC1, CC3, CE3)

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LA MATERIA

5. Analizar de forma critica planteamientos historicos y
geogrdficos explicando la construccion de los sistemas
democraticos y los principios constitucionales que rigen la

vida en comunidad, asi como asumiendo los deberes y

DESCRIPTORES
OPERATIVOS
ALINEADOS AL PERFIL
DE SALIDA.
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derechos propios de nuestro marco de convivencia, para

promover la participacion ciudadana y la cohesion social.

CCL1, CCLS5, CDl1, CD3,

CPSAA3, CCl1, cCz,
CCECI.
COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE 4° CURSO RELACIONADOS CON LA

COMPETENCIA ESPECIFICA 5 DE LA MATERIA

5.1 Conocer, valorar y ejercitar responsabilidades, derechos
y deberes y actuar en favor de su desarrollo y afirmacion, a
través del conocimiento de nuestro ordenamiento juridico y
constitucional, de la comprension y puesta en valor de
nuestra memoria democratica y de los aspectos
fundamentales que la conforman, de la contribucion de los
hombres y mujeres a la misma y la defensa de nuestros

valores constitucionales.

(CD3, CC2, CCEC1).

COMPETENCIA ESPECIFICA DE LA MATERIA

9. Conocer y valorar la importancia de la seguridad
integral ciudadana en la cultura de convivencia nacional e
internacional, reconociendo la contribucion del Estado, sus
instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania
global, a la paz, a la cooperacion internacional y al
desarrollo sostenible, para promover la consecucion de un

mundo mas seguro, solidario, sostenible y justo.

DESCRIPTORES
OPERATIVOS
ALINEADOS AL PERFIL
DE SALIDA.

CCL2, STEM3, CD3, CCl,
CC2, CC3, CC4, CEl,
CCECl.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE 4°
COMPETENCIA ESPECIFICA 9 DE LA MATERIA

CURSO RELACIONADOS CON LA

9.2 Fomentar y contribuir a la consecucidon de un mundo mas
seguro, justo, solidario y sostenible, a través del andlisis de
los principales conflictos del presente y el reconocimiento de
las instituciones del Estado, y de las asociaciones civiles que
garantizan la seguridad integral y la convivencia social, asi
como de los compromisos internacionales de nuestro pais en
favor de la paz, la

seguridad, la cooperacion, la

(STEM3, CCl1, CC2, CC3,
CC4, CE).
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sostenibilidad, los valores democraticos y los Objetivos de

Desarrollo Sostenible.

7.4 CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO.

CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1

1.1 Elaborar contenidos propios en distintos formatos, mediante aplicaciones y estrategias de
recogida y representacion de datos mas complejas, usando y contrastando criticamente
fuentes fiables, tanto anal6gicas como digitales, del presente y de la historia contemporanea,

identificando la desinformacion y la manipulacion. (CCL3, CD1, CD2).

1.3 Transferir adecuadamente la informacién y el conocimiento por medio de narraciones,
posteres, presentaciones, exposiciones orales, medios audiovisuales y otros productos.

(CCL3, STEM4, CD2, CPSAA4, CC1, CCEC4).

Competencia especifica 2

2.1 Generar y aplicar productos originales y creativos mediante la reelaboracion de
conocimientos previos a través de herramientas de investigacion que permitan explicar
problemas presentes y pasados de la humanidad a distintas escales temporales y espaciales,

de lo local a lo global, utilizando conceptos, situaciones y datos relevantes. (CCL5, STEM2,

STEM4, CD2, CD3, CC1, CC3).

2.2 Producir y expresar juicios y argumentos personales y criticos de forma abierta y
respetuosa, haciendo patente la propia identidad y enriqueciendo el acervo comun en el
contexto del mundo actual, sus retos y sus conflictos desde una perspectiva sistémica y

global. (CCLS, STEM4, CPSAA3, CC1, CC3, CE3)

Competencia especifica 5

5.1 Conocer, valorar y ejercitar responsabilidades, derechos y deberes y actuar en favor de
su desarrollo y afirmacion, a través del conocimiento de nuestro ordenamiento juridico y
constitucional, de la comprension y puesta en valor de nuestra memoria democratica y de los
aspectos fundamentales que la conforman, de la contribucion de los hombres y mujeres a la

misma y la defensa de nuestros valores constitucionales. (CD3, CC2, CCEC1).
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5.2 Reconocer movimientos y causas que generen una conciencia solidaria, promuevan la
cohesion social, y trabajen para la eliminacion de la desigualdad, especialmente la motivada
por cuestion de género, y para el pleno desarrollo de la ciudadania, mediante la movilizacion
de conocimientos y estrategias de participacion, trabajo en equipo, mediacion y resolucion

pacifica de conflictos. (CCL5, CPSAA3, CC2, CCEC1).

Competencia especifica 9

9.1 Interpretar y explicar de forma argumentada la conexion de Espafia con los grandes
procesos historicos de la época contemporanea, valorando lo que han supuesto para su
evolucion y sefialando las aportaciones de sus habitantes a lo largo de la historia, asi como
las aportaciones del Estado y sus instituciones a la cultura europea y mundial. (CC1, CC4,

CCEC1)

INDICADORES DE LOGRO

1. Utiliza herramientas digitales para planificar, grabar y difundir contenidos historicos.

2. Expresa de forma coherente, critica y cronologicamente las etapas del conflicto y la
represion, haciendo una introduccion un desarrollo y una conclusion sobre el tema
detallado, identificando las causas y consecuencias sociales, politicas y humanas del

conflicto, mediante fuentes historicas y orales.

3. Crea una opinidn critica con argumentos fundamentados, mostrando respeto hacia

opiniones diferentes y promoviendo valores democraticos.

4. Muestra empatia y respeto hacia las personas que han vivido o heredado parte del

conflicto mediante la comprension de sus testimonios y vivencias.

5. Reconoce la importancia de las generaciones que vivieron el conflicto para la creacion

de derechos que hoy se consideran fundamentales.

6. Relaciona la influencia de este pasado proximo con el impacto que esto tiene en

nuestra sociedad actual.

7. Reflexiona sobre capacidad e importancia que ellos mismos tienen como futuros

ciudadanos comprometidos con la sociedad, la democracia, el respeto y la empatia.

8. Colabora con sus compaiieros en la busqueda de testimonios y la realizacion de los

podcasts, respetando las tareas asignadas
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9. Evalia desde un punto de vista critico y honesto, su desempeio individual y grupal

en el desarrollo del trabajo, a través de la coevaluacion y autoevaluacion.

7.5 GRUPOS Y ADAPTACIONES:

Los grupos se han pensado de la siguiente manera:
Grupos de 4 personas:

Uno o dos historiadores que den sentido al testimonio y contrasten los hechos narrados con los
acontecimientos historicos.

Un locutor que inicie cierre y de paso a la entrevista.

Un arquedlogo en el caso que el testimonio trate sobre fusilados, en el que explique como
sacaria e identificaria los cuerpos. En caso de que no sea un testimonio de estas caracteristicas
y sea sobre exilios, o represiones verbales o fisicas, encarcelamientos u otro tipo de condenas,
puede haber varios historiadores, ya que entendemos que la labor del historiador quiza sea la
mas extensa.

Un antropdlogo que narre las consecuencias que estos hechos traumaticos pueden tener para la

sociedad.

Se les dejo claro que todos tienen que participar de forma equitativa en la creacion del
Podcast. A pesar de ser un trabajo grupal, la nota seria individual, asi nos garantizabamos que,
a pesar de que trabajar en grupo se iba a dar espacio a las tareas individuales y al esfuerzo

personal de cada uno de ellos.

Fue el profesor titular el que cred los grupos (4 personas por cada grupo, excepto en la clase
de 4°A que fueron 3 grupos de 5), ya que en una de las clases hay grupos de pares pequefios y
muy definidos. Ademas, en una de las clases hay 3 alumnos con altas capacidades que, de forma
general, suelen ir juntos. También hay un alumno que no tiene un grupo definido de amigos y
que suele quedarse solo en los recreos. Asi que, para evitar aislamientos y diferencias entre los
grupos, fue el profesor el encargado de disefiar los grupos de la forma mas equitativa posible

tanto en nimero de alumnos como en capacidades.
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8 ANALISIS DE LAS PRUEBAS.

8.1 PRUEBA INICIAL

Esta prueba (Anexo V) se hizo con la pretension de diagnosticar el nivel previo de
conocimientos y el interés que mostraban los alumnos por la represion franquista en el ambito
local. Se elabor6 de la siguiente manera: de la pregunta 1 a la 5 fueron de respuesta cerrada,
solo una opcion era la correcta entre varias y las dos preguntas siguientes eran de desarrollar
muy brevemente. Todas ellas, estan relacionadas con acontecimientos, fechas, personajes o tipo
de represion en Burgos y nos permitian evaluar el conocimiento previo. El resto de las preguntas
eran de cardcter abierto, sobre el conocimiento de la propia ciudad, y, por Gltimo, dos preguntas
a desarrollar sobre si tenian interés, y qué les gustaria saber de este acontecimiento. Fue

realizada por un total de 43 alumnos.
En relacion con las preguntas de conocimientos se obtuvo el siguiente resultado:
Porcentaje de error por pregunta (43 alumnos)

80
60

40

Porcentaje de error (%)

20

o

1 2 3 4 5 6 7
Pregunta

El procentaje que se muestra en la pregunta 6 y 7 corresponde al alumnado que dejo en

blanco las respuestas.
Tras ello podemos concluir que:

. La dificultad que entrafiaban las preguntas era muy alta.

o El conocimiento que presenta el alumnado sobre la historia local con
relacion a la represion franquista es muy limitado. Por lo tanto, entendemos que nunca
habia tenido acceso al conocimiento de la represion local en su ciudad, puesto que no
conocia personajes ni acontecimientos claves para entender la represion local.

J El nivel desde el que debiamos de tratar los contenidos seleccionados
para la explicacion del aula debia de ser inferior. Pues se habia dado por hecho, de forma
erronea, que el alumnado conoceria conceptos basicos, como campos de concentracion,

campos de trabajo, el significado de una saca, etc.
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Porcentaje de respuestas correctas sobre la historia local de Burgos durante el Golpe de

Estado y la Dictadura:

RESPUESTAS CORRECTAS SOBRE LA HISTORIA LOCAL DE

BURGOS.
.Represidén en campos de
Burgos®? Concentracién
21% 19%
sedes en
Burgos
¢Burgos 10%
Frente de
Guerra? Fosas
21% Comunes28,4
29%

Esto fue un arma de doble filo pues si bien nos daba la oportunidad de trabajar el tema
desde cero haciendo metodologias activas que podian resultar muy innovadoras y atrayentes

por el alumnado; también nos llevo a plantearnos la siguiente cuestion:

o El 31% de las encuestas fueron devueltas totalmente en blanco. Por lo
tanto, el nivel del desarrollo de las siguientes clases tuvo que ser replanteado. Se
pretendia comenzar las clases haciendo una clara diferencia entre, “historia”,
“memoria”, y “memoria historica”, pero claramente el alumnado hubiera perdido el
interés desde el principio.

o Ademas, teniendo en cuenta el bajo nivel de conocimiento sobre el tema
y que un 35,7 del alumnado respondié que le interesaba el tema, pero dependiendo de
la perspectiva que se contara, nos hizo recapacitar y darnos cuenta de que debiamos de
mencionar ciertas cuestiones que ya se daban por sabidas. Por ejemplo, destacamos que
cuando hablamos de fusilados que todavia siguen en las cunetas, nos referimos de forma
inevitable y casi de forma exclusiva a los caidos del bando republicano, ya que Franco
se encargo, tras terminar la guerra, de llevar a cabo un proceso de exhumacion y justicia

Gnicamente de los caidos por el bando nacional (Martinez, 2024).

Sobre los resultados del interés mostrado por el alumnado sobre la represion franquista

fueron los siguientes:
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INTERES DEL ALUMNADO POR LA HISTORIA
LOCAL.

mNo les interesa

B Depende de coémo
se cuente

mSi les interesa

Aqui nos dimos cuenta que, por ser el tema a tratar uno de los mas cuestionados y
usados a favor o en contra de los discursos politicos; ser al mismo tiempo un tema de actualidad;
ante el auge del resurgimiento de ideas neofascistas sobre todo entre el alumnado adolescente;
y que nuestra labor como docentes es intentar ser lo mas neutros y objetivos posibles en la
pedagogia de Historia y de las Ciencias Sociales, debiamos de reflexionar sobre como llevar a
cabo el desarrollo de las siguientes clases, ya que muchos de ellos, parecian tener reticencias a
que se les contara esta parte de la Historia. Sin embargo, el punto de vista que habiamos dado

a la SA nos permitia ser neutros en el desarrollo de las explicaciones:

- Porque se ha explicado a través de los testimonios.

- Se explico la diferencia que la historia ha hecho sobre las victimas de ambos
bandos. Por ejemplo, se les explicd que muchas de las mujeres cuyos maridos fueron fusilados
durante la guerra civil, no obtuvieron una pension de viudedad hasta la época de la transicion.
Un ejemplo de ello esta en los testimonios de la pagina web que se les facilitd. Tampoco,
muchos de los exiliados tenian prestaciones, que no pensiones por ser victimas de Guerra hasta
que llego el afio 2015 (AGE, 2015). La exhumacidon de caidos por el bando Nacional que se

llevé a cabo durante la Dictadura del Franquismo, etc. (Saqga, 2024)

8.2 PRUEBA FINAL

Cuando los alumnos entregaron el proyecto final, se les entrego el dosier de evaluacion

con las distintas pruebas con el objetivo de:

- Evaluar la obtencion de conocimientos por parte del alumnado.
- Poder evaluar si nuestra SA planteada habia sido interesante y enriquecedora

para el alumnado.
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- Saber si les habia servido para entender las repercusiones del franquismo y tener

un pensamiento critico y constructivo con la situacion vivida y su empatia con las victimas.

8.2.1 PREGUNTAS DE CONOCIMIENTO.

PORCENTAJE CORRECTGERO&REREGUNTAS

Ley de R. Vil )
Politcas 10% Depuracio
15% nes,

sacas y
C. de paseos
Concentra 16%
cién vs Vallejo
Trabajo Najera y
16% Himmler
16%
Ley de Estado de
Amnistia Gueifa
17% 10%

De este apartado destacamos:

e  Que los alumnos si que han tenido un aprendizaje significativo, pues en
el caso del garrote vil, la gran mayoria se acordaban de la anécdota contada en clase.

e Tanto esa pregunta como la ley de Amnistia tuvieron un total del 100%

de preguntas acertadas.

e La pregunta con mas errores fue el Estado de Guerra, solo un 43% de la
clase acertd la respuesta.

e Los alumnos a penas dejaron preguntas en blanco, todos contestaron en
gran medida a las preguntas.

e  Solo 5 alumnos suspendieron la prueba.

Esto nos indica que gran parte de los conocimientos adquiridos han sido de forma
significativa, gracias a las explicaciones llevadas a cabo en el aula y al interés que parece que

ha mostrado la gran mayoria del alumnado por el tema que se ha tratado.

8.2.2 SOBRE EL TRABAJO INDIVIDUAL Y GRUPAL.

El objetivo de esta prueba era conocer el trabajo y el esfuerzo que el alumnado habia

dedicado al proyecto, tanto de forma individual como de forma conjunta.

En cuanto a la prueba grupal creemos que ha sido la prueba que mas dificultad ha

entrafado para ellos, especialmente por las dindmicas grupales que se generaron durante
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la realizacion de los podcasts. Al entregar los proyectos, varios alumnos mencionaron de
forma espontanea dificultades con algunos de los integrantes del grupo, bien porque su
implicacién habia sido menor o también porque les habia costado ponerse de acuerdo en
quien realizaba cada una de las partes. Sin embargo, cuando se entrego6 la encuesta grupal,
mostraron reticencias en calificar de forma negativa a sus compafieros, aun sabiendo que
eso podia perjudicar en su nota final. Este hecho revela claramente, que, aunque ellos
expresen sus frustraciones o desacuerdos, no buscan generar un conflicto entre el grupo, ni
perjudicarse. También indica que hay un gran compafierismo de la clase, aceptando que el
trabajo de sus compaifieros puede influir tanto positiva como negativamente en el resultado
individual. No obstante, también hubo quien evidencidé que los trabajos en grupo crean
problemas por los desequilibrios de implicacion que suele darse entre el alumnado, lo que
conlleva a que unos se beneficien del esfuerzo que hacen los demas. Pero claramente, no
fue el caso de un alumno que autoevalud su propio trabajo con un cero, reconociendo

explicitamente su falta de interés y trabajo en el proyecto:

“yo no entendi nada de lo que habia que hacer en el trabajo, asique no hice nada.
Todavia hoy sigo sin entenderlo. Mis compariieros tampoco me lo quisieron explicar. Yo
creo que si lo hubiera podido realizar solo, hubiera sabido mejor qué era lo que tenia

que hacer. La verdad que no he hecho nada”.

La verdad que nos sorprendié mucho su respuesta, pues en ninguna clase vino a
preguntarnos ninguna duda, ni si existia la posibilidad de trabajarlo de forma individual. A
pesar de el tiempo dedicado a la explicacion del podcast, cada dia después de las vacaciones
de Semana Santa el profesor titular, solia preguntar: “;Como llevdis el trabajo?,” “; Tenéis
alguna duda o esta todo perfectamente claro?”” A menudo, se resolvian pequefas dudas de
los alumnos, pero nunca de este alumno en cuestidon que nunca nos preguntd nada al
respecto. Ademas, su falta de implicacion en el proyecto también fue ratificado por el resto
de los integrantes del grupo, quienes le evaluaron con la misma calificacion. Esto también
nos dejo evidencias de que al menos el proceso evaluativo de este grupo se realizd de una

forma clara y transparente.
“Yo creo que todos hemos hecho equitativamente el trabajo menos |}

B . juc sabia perfectamente lo que tenia que hacer y cudl era su rol, pero no hizo

nada porque no quiso. Nunca hace nada en los trabajos”

Respuesta de un alumno.
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8.2.3 SOBRE EL TRABAJO EN SI.

La gran mayoria de alumnos afirmaron que la realizacion del trabajo fue facil. A pesar
de que todos han hecho hincapié a que la prueba previa les resulté muy complicada y no
supieron responder a casi nada. Una vez explicado el tema, les parecié muy interesante y facil
de realizar sin haber ninguna dificultad concreta. Si que hubo alumnos que expresaron cierto
desentendimiento con el montaje del podcast pues a pesar del uso que les dan a los teléfonos
moviles, pantallas digitales, ordenadores, etc.; no saben hacer un uso didactico de las
herramientas digitales y prefirieron centrarse en el adquirir conocimientos historicos sobre el

tema, mas que en el montaje del Podcast.

“Para mi lo mas dificil fue montar el podcast, como estabamos de vacaciones fue
dificil juntarnos entre todos para llevarlo a cabo. Asi que yo grabé mi parte historica que

ademas me parecia mas interesante que el montaje”
Respuesta de un alumno.

Referente a la pregunta tres, sobre los aspectos interesantes o positivos del trabajo, casi
todos los alumnos coincidieron en que los testimonios que se pusieron en clase, sobre todo el
de Cristobal Garcia Galéan, les conmocion6 de gran manera y ninguno podia imaginarse que la
Guerra Civil hubiera podido tener esas consecuencias entre la poblacion. Mas tarde, cuando
estaban viendo la Segunda Guerra Mundial, muchos alumnos se acordaban de este testimonio
y de lo que era el cerco de Leningrado. También les llamo6 mucho la atencion la feroz represion

que hubo en la ciudad y la distincion que se hizo entre morir en el frente y morir por la represion.

Una de las alumnas valoré como muy positiva la explicacion sobre la exhumacion e
identificacion de fosas, que llevan a cabo los arquedlogos. De hecho, de haber tenido la
aprobacion de su grupo hubiera enfocado la entrevista en la labor e investigacion tanto de fosas

comunes como de Cucrpos encontrados.

La pregunta nimero cuatro, sobre la busqueda de testimonios personales, fue muy
enriquecedora, sobre todo en una de las clases, donde una alumna refirié que habia conocido
un poco mejor la historia de su familia. Gracias a la realizacién de este Podcast supo que su
bisabuelo ayudo al bando republicano y les escondia en casa durante la guerra. Sin embargo, su
abuela casi no queria hablar del tema, afirmando que tenia miedo, y que ella solo podia decir
que los nacionales eran muy buenos, porque eso era lo que siempre la habian obligado a decir.

Otro alumno de la misma aula compartid, de forma abierta, la brecha que existe entre sus
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abuelos, pues ambos habian participado en el conflicto y pertenecido a distinto bando. Esto
generd una ruptura familiar que todavia hoy perdura, pues nunca consiguieron juntar a los
abuelos paternos y maternos. Esto es un reflejo de que el trabajo les ha permitido conectar

emocionalmente con la historia y comprender mejor su propio pasado familiar.

Referente a la pregunta de la CRMH, todos los alumnos coincidieron también en que la
labor que hacen ha de ser reconocida por toda la sociedad y la valoran de forma muy positiva.
Tres grupos se acercaron a hablar con la CRMH dejando una valoracion muy positiva entre los
miembros de esta. Pues, refirieron llevar las preguntas muy bien estructuradas, siguiendo una
cronologia clara y no importarles el tiempo que les llevara la grabacion de las entrevistas. Los

tres grupos estuvieron alli, alrededor de dos horas.

Respecto a la pregunta sobre su cambio de opinion sobre el franquismo y la represion,
todos los alumnos se muestran comprometidos con las victimas. En este caso, si que
observamos que después de las explicaciones ha habido cambios sustanciales en buena parte de
los alumnos pues en una clase en concreto, hubo un gran debate inicial ya que varios de ellos
estaban en contra, tanto de la CRMH como en la bldsqueda e identificacion de cuerpos y fosas
comunes. Un alumno llegd a decir que era “un gasto innecesario para la sociedad”, sin embargo,
después de las explicaciones que se dieron en el aula y trabajar el proyecto ese mismo alumno

redacto lo siguiente en su opinion:

Al principio estaba en contra de sacar a las personas de las fosas comunes por el
desconocimiento que existe sobre este tema y porque nadie nos habia explicado el proceso de
sacar los cuerpos y su identificacion. Sin embargo, cuando la profesora nos lo explicé me
parecié muy interesante y ahora entiendo que las personas gque quieran tienen todo el
derecho del mundo a buscar a sus familiares, aunque por lo que nos explicé Marian, parece
que ya va a ser dificil que muchas personas puedan ser encontradas. Ademas, yo no tengo

ningun caso de mi familia que haya vivido la guerra.

El resto de las preguntas (seis: explicacion en el aula, tiempo invertido, elaboracion del
Podcast, aprendizaje, gusto por el tema, eleccidn de testimonios) se hizo a través de una tabla

de puntos, donde 1 equivalia a nada y 10 a mucho. Y obtuvo los siguientes resultados:
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VALORACION DEL ALUMNADO SOBRE EL
PROYECTO

ETiempo destinado a las explicaciones
mInterés de las explciaciones
mInterés de la Wix

BGusto por el enfoque

mInterés de los testimonios

B Percepcidén del aprendizaje

9 RESULTADOS Y VALORACIONES

9.1 Resultados de la Situacion de Aprendizaje.

La SA, planteada en este trabajo se pudo poner en practicas gracias al conjunto de
facilidades que se nos ofrecieron, tanto por parte del centro, concretamente por el propio
departamento, como del propio docente de la asignatura e inclusive, por la implicacion que
mostr6 el alumnado. Sin embargo, aunque la propuesta fue bien acogida, el tiempo disponible
para su desarrollo si que fue un obstaculo. Para nosotros era esencial usar al menos seis clases
lectivas, pero, debido a los contenidos que debian darse hasta final de curso, y al elevado
namero de excursiones realizadas a lo largo del afio, era inviable. Durante el periodo de
practicas, los alumnos de 4° de ESO estuvieron ausentes casi dos semanas. Esto se debio, entre
otras cosas, a un viaje a Oporto, a la Semana del Deporte —en la que participaron en un partido
de baloncesto con los profesores, interrumpiendo las clases de Historia durante dos dias— y a
una visita a la recreacion de un juicio. Todo ello, provocod un retraso en la imparticion del
temario e imposibilito el tiempo necesario para desarrollar bien la Situacion de Aprendizaje, ya
que un tiempo de entre 6 y 7 sesiones hubiera sido idea. De hecho, tal y como hemos visto en
los resultados de las practicas, a pesar de que la valoracion general ha sido altamente positiva,
si que hay diferencias de resultados, siendo mas positivos y con una mayor implicacion del

alumnado en 4° A ya que se contd con una clase mas para el desarrollo de la actividad.

Otro de los problemas relacionados con el tiempo fue el momento en el que dimos
nuestra primera clase, pues se realiz6 en la ltima hora lectiva antes de las vacaciones de
Semana Santa. Aunque en un primer momento esto parecia una facilidad — tanto para nosotros

como para que el alumnado realizara el trabajo propuesto-, finalmente, resulto ser un obstaculo.
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El paron de dos semanas obligaba, en la vuelta de las clases, a refrescar lo que se habia dado
aquel dia. Ademas, era evidente que los alumnos no iban a avanzar en el trabajo durante las

vacaciones y eso obligd a aumentar el plazo para el desarrollo del proyecto.

Pese a todas estas circunstancias, cabe resaltar la perplejidad y el silencio absoluto con
la que se desarrollaron las clases dedicadas a la explicacion del tema, siendo el propio alumnado
el que nos incitd a seguir con las explicaciones y queriendo saber mds. Sorprendentemente,
éramos nosotros los que les incitdbamos a hablar y a debatir en el aula pues el murmullo y las
interrupciones formaban parte del dia a dia del aula. De hecho, comenzamos las clases
haciéndoles participes de que tras las explicaciones deberian realizar un proyecto y aunque tras
este comentario se mostraron reticentes, lo cierto es que la implicacion ha sido gratamente
positiva, habiendo alumnos que han mostrado mucho interés por seguir con la investigacion

planteada:

Buenas noches Maria!

Me alegro mucho de que te haya gustado, si la verdad es que me hubiera gustado entrevistar a una
abuela o abuelo gue sea del bando contrario ,tengo pensado alglin dia o en verano pasarme x hay y
preguntar y si hay suerte pues le hago unas preguntitas, para compararlo porque si no lo hago me
guedo con la intriga si lo hago q lo dudo si quieres te lo mando aunque no contaria la nota seria una
entrevista pues g realizaria yo solo creo solo por ocio e interés y una pregunta q se me a quedado es
porque pilar se apellidaba primo de rivera porque por lo que nos dijo se lo puso su padre pero a
saber si es algun familiar de él alguien cercano suyo. Me apunto lo de ir a visitar Tobalina .

La verdad es que si que nos cerramos bastante en la solo entrevista ,eso me lo apunto para la
préxima vez . Muchas gracias por valorar mi esfuerzo y el de mis compafieros.

Ahora que lo dices no tengo ni idea de quién hablo pilar porque estaba todo el rato diciendo
nombres si que hubo un nombre que no sabia bien supongo g es el que me dices tu.

Muchas gracias me voy a poner a estudiar historia antes de quedarme dormido, mafiana nos vemos ,
buenas noches!

El 5 may 2025, a las 22:42, Rodrigo <rodrigobrr523@gmail.com> escribié:
Captura de pantalla de un E- mail, recibido de un alumno tras mandarles las correcciones del trabajo.
Todos los resultados de la implementacion de esta Situacion de Aprendizaje han
quedado reflejados no solo con el proyecto final sino también con la elaboracion de las pruebas

del dosier explicado con anterioridad.
Y de los resultados obtenidos podemos sacar las siguientes conclusiones:

- Al alumnado le ha parecido muy interesante aprender la Historia desde los
testimonios orales, pues para ellos ha sido algo muy novedoso que no habian hecho nunca.

- El acercamiento a las personas mayores les ha servido para conocer mejor su
circulo més cercano pues muchos de ellos han entrevistado a sus propios abuelos e incluso, a

una bisabuela cuya historia era totalmente desconocida.
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- Reconocen no haber escuchado con anterioridad el trabajo de la Memoria
Historica, resaltando la importancia de estas asociaciones por el alumnado que se ha acercado
a entrevistar a sus miembros. Este alumnado también reconoce haber aprendido mucho a través
de las entrevistas, pues le ha proporcionado otro punto de vista y un acercamiento a la historia
totalmente distinto.

- La realizacion de un Podcast no les ha supuesto ninguna dificultad, ya que no
era la primera vez que se les pedia un trabajo de estas caracteristicas, y ademas les da menos
verglienza esto que grabarse en video.

Hasta ahora, nunca habian cuestionado la Historia que se les ensefiaba en el aula, y esto les ha

permitido ser criticos y poder razonar qué se les ensefia y por qué es importante.

9.2 Problemas en el desarrollo del trabajo final.

El mayor problema que hubo fue el reparto del trabajo y la falta de compromiso por parte
de un porcentaje muy pequeino del alumnado. A la entrega del podcast varios fueron los alumnos
que se quejaron de que habia compaferos que no habian participado, o de hacerlo, su
implicacion habia sido bastante laxa. Gracias al dosier de la evaluacion esto se vio reflejado en
las encuestas y por tanto, las notas fueron de caracter individual. El profesorado, no solo tuvo

en cuenta la participacion del podcast, sino también el resultado de las pruebas.

Durante la evaluacion del trabajo grupal surgieron discrepancias con un alumno. Tras
consensuarlo con el profesor titular, decidimos que este alumno debia obtener una calificacion
inferior a la de sus compaieros, decision que también se aplicé en otros grupos por razones
relacionadas con la falta de trabajo efectivo e individual. Es decir, que, aunque el trabajo fuera
grupal, la nota no lo era, pues esta dependia no solo del resultado final, sino también de la
implicacion y trabajo individual de cada uno de ellos. El propio alumno, en su autoevaluacion,
se asigno una nota final de 8. Las calificaciones de los demas miembros del grupo fueron las

siguientes:

. Alumno 1: 10
o Alumno 2: 10 . Alumno 4: 9
o Alumno 3: 9,5 . Alumno 5: 8,5

El alumno en cuestion manifestdé su desacuerdo de manera poco respetuosa,
argumentando que, al tratarse de un trabajo grupal, todos deberian recibir la misma nota.
Expresé su deseo de obtener un 10 para compensar la calificacién de su examen, el cual estaba

suspenso con un 3, y considerd injusta la decision tomada. Se le explicé que la calificacion se
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basd en varios aspectos: su desempefio en la prueba de conocimientos (la cual tampoco aprobo),
la coevaluacion realizada por sus compafieros (donde también recibié una puntuacién inferior)
y su propia autoevaluacién, donde él mismo se habia puesto una nota incluso inferior a la que
nosotros le pusimos. Pese a todo esto, dijo que iba aquejarse al tutor porque estdbamos
haciéndole un perjuicio y accedimos a ir a hablar todos juntos. Tuvimos un encuentro con el
tutor, donde se le entregaron todos los materiales tanto las pruebas de evaluacion como el
proyecto del podcast. Sin embargo, el tutor le recrimind que siempre esperaba mas nota de la
que se merecia y no razonaba ni permitia consejos de mejora y que estaba de acuerdo con
nuestra calificacion. Nosotros por nuestra parte, para no desmotivar al alumno quisimos llegar
con él al consenso de que si aprobaba el siguiente examen se le subia 0,5 de la nota del trabajo.
Sin embargo, el docente titular de la asignatura no lo acept6 de ninguna de las maneras, ya que
a la entrega del examen tambien generd problemas y siendo él, el docente titular procedio a

bajarle la nota 1,5 puntos.

9.3 Resultados de la heteroevaluacion al profesorado partir de las

aportaciones de los alumnos.

Los analisis obtenidos en este apartado se encuentran en el apartado de Anexos,

concretamente en el anexo VIL

Como ya hemos mencionado en el apartado de la evaluacion, dentro de los formularios a
rellenar por el alumnado habia uno que era de vital importancia para poder hacer nuestra propia
heteroevaluacion. Debido a que el tiempo invertido ha sido distinto en ambas clases y los
resultados finales también han sido diferentes, hemos dividido los resultados de las clases,

siendo 4°B los resultados obtenidos a la derecha y 4°A los de la izquierda.

Esta opinion de los alumnos es clave para corroborar que el tiempo que se dio en la clase
de 4° B no fue suficiente para el correcto desarrollo de la Situacion de Aprendizaje. Hubiéramos
obtenido mejores resultados y también hubiera sido mucho mas enriquecedor para el alumnado

si hubiéramos contado con una hora mas, la cual si tuvimos para 4° A.

10 CONCLUSIONES

Tras la poner en préctica de la Situacion de Aprendizaje hemos llegado a las siguientes

conclusiones:
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1. Realizar una Situacion de Aprendizaje con metodologias activas, es muy
positivo para el alumnado. Entendemos que les seduce la idea de hacer cosas nuevas,
innovar y salir de la rutina y de las clases magistrales.

2. Pese a las ventajas que esto puede tener en el alumnado, nos enfrentamos
al tiempo como uno de los mayores inconvenientes a la hora de llevar a cabo o
desarrollar tareas dindmicas e innovadoras en el aula.

3. Por otra parte, también ha quedado clara la diferencia de resultados en
ambas clases debido a las explicaciones. Por lo que concluimos que las explicaciones
del profesorado, su forma de dar las clases y motivar al alumnado es un aspecto
fundamental para transmitir los conocimientos y que ellos sientan interés por tener un
aprendizaje significativo.

4. A la hora de implementar SA, el profesor debe tener recursos suficientes
para resolver los distintos problemas que puedan desarrollarse durante el proceso de
elaboracion de cualquier proyecto. En nuestro caso, contar con el apoyo de la CRMH
de Burgos, nos garantizaba que cualquier grupo, independientemente de su situacion
personal, podria llevar a cabo el desarrollo de las entrevistas.

5. Del mismo modo, ha quedado claro que los contenidos no tienen por qué
ser siempre los del libro. Se pueden adquirir haciendo diversos proyectos mas dindmicos
e implicando al alumnado en su propio aprendizaje.

6. Educar y ensefiar a través de la empatia, mejora y fortalece los lazos
personales. Esto lo hemos visto por ejemplo con el Podcast de uno de los grupos de 4°A
donde dos alumnas han juntado a sus respectivas abuelas para que debatieran sobre su
experiencia en la postguerra.

7. Ademads, acercarnos a la Historia a través de los testimonios y en
contextos tan complicados de entender, como es el caso de la Guerra Civil, ayuda a
entender los pensamientos de quienes han vivido o sufrido las Consecuencias de la

Dictadura, sin juzgar ni condenar los pensamientos de la sociedad.

En cuanto a las conclusiones de caracter general con el desarrollo y la investigacion de

este TFM se ha podido llegar a las siguientes conclusiones:

1. Se ha podido observar mediante la revision bibliografica que el uso de
las TICs en el aula posee una gran importancia para la educacion. Ademas, hacer uso de
ellas ayuda a aumentar la motivacion para el desarrollo del proceso de ensefianza-

aprendizaje del alumnado; de gran importancia sobre todo en las Ciencias Sociales ya
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que este alumnado parece presentar un patron mayor de desmotivacion respecto a
alumnos de otras areas (Padron Reyes et al., 2019).

2. Se ha demostrado que los alumnos no tienen grandes conocimientos en
el uso y desarrollo de las tecnologias, pues solo hay un grupo que ha conseguido incluir
imagenes y hacer cortes de las grabaciones sin haber explicado esta parte en clases de
Historias (grupo 1), otro grupo ha sido capaz de editar una portada para el audio, pero
no incorporarla (grupo 2), el resto de los grupos han enviado power points o words. Esto
también resalta la gran diferencia que hay entre los alumnos que cursan alguna optativa

relacionada con las TICs y los que no.

A * 0
GUERRA CIVIL (Cuandoy

donde ocurrio?

5

Captura de pantalla del grupo 1 Captura de pantalla del grupo 1

ONDA DE
COMBAT

A

‘ /

Captura de pantalla del grupo 2

3. También se ha visto la importancia que tiene relacionar los contenidos
con el presente, sobre todo en el ambito de la Historia y la Geografia. Asi el alumnado
puede entender el funcionamiento de las sociedades y como ha surgido el presente en el
que conviven. Ademas, les dota de capacidad para interpretar y participar en los
procesos sociales, lo cual hace que ellos mismos también se sientan importantes.

4. En el ambito de la Historia, ha sido muy enriquecedor para ellos darse
cuenta de que esta materia estd siempre dominada bajo un prisma politico. Por ello,
hacerles entender que tienen que ser criticos con la informacion, independientemente de

la fuente de la que se extraiga, les ha ayudado a implicarse en el proyecto.
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ANEXOS

Anexo I: Rubrica.

Rigor histérico y
contextualizacin del
podeast

Calidad de los
testimonios

@

(T
(44) )

integracion de los
contenidos en el aula.

Estructura y narrativa.

Originalidad y
creatividad.

NOTABLE

SUFICIENTE

El podcast comienza
con una intreduccién
acorde a la entrevista;
donde queda bien
reflejado la
contextualizacién
histérica de los
acontecimientos.

El podcast comienza
con una introduccién
histérica general,
donde se contextualiza
por encima el tema que
se va a tratar.

El podcast comienza
con una introduccién
histérica muy breve.
Ademas, se podria
tener en cuenta la
entrevista para enfocar
esa introduccion, de
manera cque en esta
parte  se  incluyan
aspectos histdricos que
s5€ vayan a tratar con
posterioridad.

Se refleja un esfuerzo
per la busqueda de
testimonios de calidad.
Las preguntas son muy
elaboradas y siguen un
orden cronelégico.

Se refleja un esfuerzo
por la bisqueda de
testimonios de calidad.
Las preguntas son
relevantes para la
obtencién de
informacion

Les testimonios son
acordes al tema a
tratar y las preguntas
estan relacionadas con
los acontecimientos
histéricos que se han
visto en el aula.

Se nota el esfuerzo por
incluir aspectos
histéricos vistos en el
aula y ademas de una

forma cronolégica vy
clara.

Se nota el esfuerzo por
incluir aspectos
tratados en clase y
ademas se realiza de
forma creativa.

Se incluyen aspectos y
acontecimientos
historicos dados en el
aula.

la estructura es clara y
entendible. Se realiza
con una cronologia que
permite ne perder el
hilo de las entrevistas
ni de los
acontecimientos.

La estructura es clara y
aungue no se tiene
muy en cuenta el
aspecto  cronologico,
permite entender todos
los  acontecimientos
que se relatan

La estructura de lo que
se trata en el podcast
es clara y se
comprenden todes les
acontecimientos a los
que se hace alusion en
el podcast.

5e nota el esfuerzo por
realizar un  trabajo
original y creativo. El
€énfasis de la narrativa es
original haciendo un
podcast ameno Vi
divertido sin perder el
enfoque y la visién de lo
fue se trata.

Se incluyen aspectos
originales y ereativos a
lo largo del podcast.

A pesar de no haya un
gran énfasis de
creatividad, el podcast
puede ser evaluado de
forma positiva en este
aspecto, bien por el
enfoque de las
entrevistas o por otros
aspectos originales.
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Trabajo cooperativo y
roles asignados

Presentacion final

Todos los integrantes
del grupo colaboran en

la realizacion del
podcast y la reparticién
del trabajo es

equitativa. S5e escucha
a todos los integrantes
del grupo a lo largo del

podcast y también en la
entrevista

Aparecen todos los
integrantes del grupo a
lo largo del podcast a
pesar de gque no
puedan participar
todos en el desarrollo
de las entrevistas.

No aparecen todas las
voces de los
integrantes del grupo,
pero la reparticion del
trabajo es equitativa y
todos participan para
poder llevarlo a cabo.

Se ve una clara
resolucion en el uso de
las TICs, creando un
proyecto original, donde
se incluye masica, se
escucha bien, etc. y
ademas el desarrollo del
podcast es proporcional,
en todos sus apartados.
La parte mas importante
del podcast recae en las
conclusiones, las cuales
son profundas, y se ve
que hay un desempefio
del pensamiento critico y
empatia con los
acontecimientos
relatados en la
entrevista,
independientemente de
la ideologia que
presentara el
entrevistado. Se hace un
buen uso del tiempo que
dura el podcast.

5¢ nota el esfuerzo
realizado en las
conclusiones, siende la
parte principal del
trabajo, donde 5
escucha a todos los
integrantes y ademas se
lleva a cabo una
reflexion profunda. Con
estas reflexiones
podemos observar el
pensamiento critico del
alumnado.

5e ha hecho un buen uso
del tiempo que dura el
podcast.

Se nota el esfuerzo
realizado en las
conclusiones, siendo la
parte  principal del
trabajo, donde se
escucha a todos los
integrantes y ademas
se lleva a cabo una
reflexion profunda. Con
estas reflexiones
podemos observar el
pensamiento critico del
alumnado.
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Anexo 1I: diferenciar entre memoria e historia

Este término hace referencia a como y de qué forma los seres humanos recordamos el
pasado. Este término se ha ligado con el paso del tiempo a conmemoraciones, eventos sociales,
lugares e incluso textos que para un grupo social es significativo. Dentro de la memoria, esta
la memoria individual, que pertenece a cada uno de nosotros, y la memoria social, que es cuando
el conjunto comparte un mismo relato. No se puede entender la memoria colectiva sin la
memoria individual y viceversa, pues ambas son claves para crear, transmitir y mantener el
concepto de identidad tanto individual como colectiva. A menudo, existen desacuerdos en la
construccion de la Memoria social. Primero porque estamos hablando de un pasado y segundo,
porque son las élites y los grupos de poder los que a menudo construyen y manipulan los

acontecimientos que llegan hasta nuestro presente.

Para entender las diferencias y la conexion que existe entre ambos términos, hemos de
recurrir de forma indiscutible a los estudios de Pierre Nora. Este historiador y socidélogo deja
clara la diferencia que hay entre los dos términos. Pues ambos términos tienen relaciones
estrechas, ya que la Historia nace de la memoria. Sin embargo, para que la memoria se integre
dentro de la Historia, esta ha debido de ser contrastada, comparada y se han debido de integrar
los hechos en un conjunto explicativo. Esto es lo que muchos historiadores llaman la historia

cientifica y otros como Paul Ricoeur prefiere denominar Memoria Critica.

La memoria, por la naturaleza en la que se crea, en el interior de los individuos, tiene un
caracter emocional, afectivo, emotivo y cambiante. Expuesta a la manipulacion y susceptible
de permanecer latente u oculta dependiendo del periodo y el contexto social en el que nos
encontremos. Por eso hay muchos filosofos y pensadores como, Tzvetan Todorov, Krzysztof
Pormian o Paul Ricoeur que reivindican las manipulaciones a las que ha sido sometida la
Memoria colectiva por quienes a lo largo del tiempo han tenido la capacidad de escribir la
historia, “la historia oficial”, la cual ha sido manipulada para fomentar olvidos y promulgar
amnistias y asi ocultar represiones llevabas a cabo bajo dictaduras, en pleno siglo XX, es decir,

en nuestra historia reciente.

Por lo tanto, desde el punto de vista cientifico, si algo debemos tener claro es que la
Memoria por si sola, no es Historia, porque esta no tiene un conocimiento historico detras, a
pesar de que muchos relatos individuales pueden tener relacion con lo que se denomina historia

cientifica, pero en ningiin caso se puede asimilar.
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En cuanto a lo que te tiene que ver con el olvido y las leyes de amnistias, tal y como
dice Ricoeur, desde el punto actual en el que nos encontramos, no hay que verlo con rencor. La
memoria en este sentido tiene que ser usada de “forma inteligente” y como un medio para la
liberacion social. En esta misma linea Todorov habla sobre la memoria, como la forma de
construir el futuro sin la necedad de que el pasado provoque malestar, sino que sirva como una
liberacion de carga y sufrimiento que han llevado consigo generaciones pasadas por la vivencia

de acontecimientos dramaticos.

Secretaria General de Derechos Humanos, Convivencia y Cooperacion del
Gobierno Vasco. (2018). ETA en el contexto sociopolitico vasco: sintesis historica 1960-2018.
En Herenegun! Unidad Didactica. Cuaderno 1. Gobierno Vasco. Recuperado de
https://www.irekia.euskadi.eus/uploads/attachments/12351/cuaderno_presentacion_here

negun cas.pdf?1539162871=

59


https://www.irekia.euskadi.eus/uploads/attachments/12351/cuaderno_presentacion_herenegun_cas.pdf?1539162871=
https://www.irekia.euskadi.eus/uploads/attachments/12351/cuaderno_presentacion_herenegun_cas.pdf?1539162871=

Anexo II1: ; Como hacer una entrevista?

Para hacer una buena entrevista lo primero que debemos tener en cuenta es que la
persona con la que vamos a realizar esta actividad es nuestra primera fuente de informacion. Su
testimonio serd la base desde la que nosotros partamos para el desarrollo de nuestro
conocimiento y futura investigacion. Ademas, nos estamos dirigiendo a una persona, y por ello
hay que tratarla como lo que es; con respeto y dignidad, debemos tener una escucha activa y
participativa. Tenemos que hacer que la otra persona vea que nos interesamos por su relato y
que sus vivencias son importantes para nosotros mas alla de lo académico. No estamos
entrevistando a personas ajenas de los acontecimientos historicos, sino que en sus vivencias y

en su memoria albergan dolor y sufrimiento.

Lo primero de todo es presentarnos, decirles quienes somos y para qué estamos ahi.
Transmitirles con qué fin hacemos la entrevista. En el caso de que no nos cuadren fechas o
acontecimientos historicos que nos estén contando, nuestro objetivo como historiadores es
contrastar su historia con otras fuentes documentales de rigor historico, pero en ningin caso
podemos poner en entredicho lo que esas personas nos estan contando, en el momento en el que

nos lo estdn relatando. Eso serd una labor que tengamos que hacer posteriormente.

Es muy importante que les preguntéis por su pasado, por ejemplo, en el caso de que
entrevisteis a una persona con algin familiar fusilado, ;Quién era? Si pertenecia a algun partido
politico y qué estaba haciendo en el momento en el que lo arrestaron, os puede dar pistas para

conocer la crudeza del testimonio.

Por otro lado, también es muy importante que les preguntéis por el presente, para que
podamos hacernos una idea de lo que ese acontecimiento a supuesto en esa persona a lo largo
de su vida. Es muy probable que, si entrevistais a familiares de fusilados, hayan heredado la

necesidad de dar una sepultura digna a sus seres queridos para poder cerrar heridas.

Prepéarate las preguntas que vayas a hacerle a esa persona. Y, sobre todo, guarda su

contacto quiza se te ocurran mas preguntas de forma posterior.
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Anexo IV: queé es lo que debo tener en cuenta para hacer un documental historico a

traves de un podcast.

Lo primero que debemos tener en cuenta es el trato que se le ha de dar a la historia y a

los acontecimientos que en ella se van a relatar.

“la historia es considerada como un relato del pasado (Dean, 2008, Santisteban, 2010).
Como suele ocurrir en los escritos de ficcion, los historiadores trabajan en sus paginas con un
comienzo, un nudo y un desenlace. De la misma manera, la historia posee un argumento,
establece un orden en la experiencia pasada (Holt, 1990) y siempre cuenta con accién en
movimiento, emergiendo, transformandose, prosperando o decayendo. Para su comprension es
necesario saber qué, como y por qué ocurrid algo en el pasado (Dean, 2008), analizar los actos,
motivaciones y experiencias de la humanidad (Wood & Holden, 1995) y promover las
explicaciones causales e intencionales, en la que personajes, escenarios y hechos histéricos

queden reflejados dentro de una trama coherente.

Todo ello provoca que rapidamente podamos establecer la estrecha vinculacion
existente entre el aprendizaje de la historia y el desarrollo del pensamiento narrativo. Este ofrece
un orden temporal y un significado a los hechos historicos (Santisteban, 2010), permite contar
un hecho de manera ordenada y contextualizada al facilitar la identificacién y comprension de
sus componentes: accion, suceso, personaje y escenario (Chatman, 1990), posibilita el analisis
de las relaciones entre personajes, hechos y escenarios (Dean, 2008), abordando de esta manera

una representacion coherente del conjunto de la accion narrada.”
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Anexo V: conocimientos previos sobre la represion franquista.

1. .Sabes decir alguna fosa comin en Burgos?
a) Fosa del Monte de Estépar
b) Fosa del Valle de los Caidos
c¢) Fosa de Paracuellos

d) Fosa de Belchite

2. ,Cuando se levanté el Estado de Guerra?
a) 1 de abril de 1939
b) 18 de julio de 1936
c¢) 7 de abril de 1948

d) Nunca se levant6 oficialmente

3. .Quién era el General Batet?
a) Ministro de Propaganda de Franco
b) Un general sublevado
c¢) General leal a la Republica

d) Jefe de la Falange

4. ., Quién lo asesina?
a) La Guardia Civil
b) Un grupo anarquista
c¢) Los nacionales por orden de Franco

d) Los republicanos en retirada

5. . Cuales de estas leyes crees que fueron verdaderas para ejercer la
represion durante la dictadura?
a) Ley de Responsabilidades Politicas (1939)
b) Ley de Amnistia (1977)
c) Ley de Seguridad Ciudadana (1959)



12.

6. Sabrias decir en una quien fue Vallejo Najera?

8. .Fue Burgos capital de un frente de guerra?
a) Si, se combatié duramente en sus calles
b) No, fue la capital administrativa del bando sublevado
¢) Solo durante el sitio de 1937
d) Fue capital del frente republicano
9. .Hubo mucha represion en la ciudad?
a) No, fue una zona tranquila
b) Si, especialmente tras el golpe militar
¢) Solo al final de la guerra
d) No hay datos al respecto
10.  ¢;Conoces algin campo de concentracion en Burgos?
a) No, eso ocurri6 solo en Alemania
b) Es posible, se han documentado algunos casos
¢) No hay ninguna prueba

d) Burgos solo tenia prisiones comunes

11.  Si has marcado la B y sabes citar alguno, ndmbralos en las

siguientes lineas:

JSabrias nombrar alguna sede administrativa, economica, militar, etc. que se

cred en Burgos en esta época y su lugar de ubicacion?

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
00 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

0 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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13.  ;Crees que en nuestra ciudad se llevaron a cabo experimentos con

humanos para “eliminar el gen rojo”?

14.  ;Te gustaria saber qué paso en esta época en tu ciudad?
a) Si, me interesa conocer la historia local
b) No, prefiero no saber sobre ese pasado
c¢) Depende de la forma en que se cuente

d) Ya lo sé todo, no necesito mas informacion

15.  ¢;Hay algo en especial que quieras conocer de este hecho histérico

que no sepas?

16.  (;Conoces testimonios de la Guerra Civil?
a) Si, de familiares o conocidos
b) He leido algunos en libros o documentales
¢) No, nunca he tenido acceso a ellos

d) Solo los que se ensefian en la escuela
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Anexo VI: Dossier didactico de la evaluacion

1. SOBRE LOS CONOCIMIENTOS...

2. .Puedes explicar los siguientes términos?
a. Depuraciones:
b. Sacas:
c. Paseos:

d. Ley de responsabilidades politicas:

e. Ley de Amnistia:

f. Diferencias entre campos de concentracion y campos de
trabajo:
3. . Qué fue el garrote vil?
4. Después de hacer el trabajo, tienes mas interés por conocer detalles

de este periodo de la Historia.

S. (Ha cambiado tu forma de entender la dictadura y lo que significo

para la sociedad?
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2. EVALUACION DEL TRABAJO

6. . Te ha sido facil hacer el trabajo?

7. .Cuanto tiempo te ha llevado visionar los videos y ver las

explicaciones que habia en la pagina web que no dio tiempo en clase?

8. ,Cuanto tiempo te ha llevado la realizacion del trabajo?

9. . Qué dificultades has tenido?

10. ;Qué aspectos destacarias como positivos 0 que te hayan parecido

interesantes sobre el trabajo?

11.  ;Has descubierto algin testimonio o alguna anécdota en tu circulo

cercano?

12.  ;Qué piensas sobre el trabajo de la CRMH?

13.  Ahora que sabes mas cosas sobre el Franquismo y la Represion... ;A
cambiado tu opinion al respecto sobre el tema? Explica tu opinion en un espacio

entre 5y 10 lineas sobre el Franquismo y la Dictadura.

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------



14. Del 1 al 10... teniendo en cuenta que 1 equivale a nada y 10 a mucho: Evalua tu

implicacion sobre el Proyecto.

3. SOBRE EL TRABAJO EN GRUPO...

1. ;Como os habéis repartido las tareas?

2. (Consideras que el trabajo ha sido equitativo entre todos los miembros del

grupo?

3. (Habéis tenido dificultad entre vosotros para poneros de acuerdo en el

desarrollo y la labor del trabajo?

4. ;Hay algo que quieras comentar respecto al trabajo en grupo y que no hayas

podido hacerlo en las preguntas anteriores?

5. Si en alguna de las respuestas anteriores has puesto algo negativo, indica como

crees que podriais mejorar esos aspectos.

6. Del 1 al 10 evalua el trabajo de tus compaieros. De cada uno y de forma

individual.
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4.

00,

ooo _

oo .

SOBRE EL TRABAJO EN Si

7. ¢Coémo de interesante te ha parecido?

Las explicaciones de clase.

g ®

Los testimonios que hay en la pagina web

e

El trabajo del podcast.

&

El trabajo en general.

8. Del1 al10...
a. Crees que has aprendido mucho con este trabajo.
b. El enfoque sobre la represion franquista que se le ha dado te ha gustado.

c. El tiempo que se ha invertido en las explicaciones ha sido el adecuado

EL TRABAJO REALIZADO POR EL PROFESOR...

. El profesor ha explicado el trabajo suficientemente:

SI
NO

NO, pero se entendia bien con la pagina web

. El profesor ha dado el plazo suficiente para su realizacion.

SI
NO

El profesor ha sido cercano y resuelto todas las dudas:
SI

NO
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000

El profesor ha facilitado recursos y materiales para realizar las entrevistas

SI
NO

NO, pero teniamos acceso a ellos a través de la pagina web.
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Anexo VII. Resultados de la heteroevaluacion al profesorado.

El profesor ha explicado el
trabajo suficientemente:

= S
= No

= No, pero se entedia bien con la pagina web.

El profesor ha sido cercano y
resuelto todas las dudas:

= Si = No

El profesor ha facilitado
recursos y materiales para
realizar las entrevistas

= Si = No

El profesor ha explicado el
trabajo suficientemente:

w5
= No

= no, pero se entendia bien con la pagina
web

El profesor ha sido cercano y
resuelto todas las dudas:

= Si = No

El profesor ha facilitado
recursos y materiales para
realizar las entrevistas

= Si = No
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El profesor ha dedicado el tiempo
suficiente a explicar los contenidos

\

u sj
= No

= No, pero teniamos acceso a los contenidos a través de la
pagina web

El profesor ha dado el plazo
suficiente para su realizacion:

= Si = No

El profesor ha dedicado el tiempo
suficiente a explicar los contenidos

/

= sf
= No

= No, pero tenfamos acceso a los contenidos a través de
la pagina web

El profesor ha dado el plazo
suficiente para su realizacion:

= Si = No
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El desarrollo de este Trabajo de Fin de Master (TFM) est4 intimamente relacionado
con varios de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), destacando principalmente
los ODS 16, 10, 4 y 5. A continuacion pasamos a desarrollarlos en profundidad:

En primer lugar, el ODS 16, “paz, justicia e instituciones solidas”, es el eje fundamental
sobre el que se articula nuestro trabajo. Este objetivo aboga por promover la paz a
través del buen gobierno, para evitar asi el conflicto y la violencia. Este ODS también
se centra en la estabilizacién y la permanencia de la democracia y el estado de derechos
humanos, garantizando el acceso a la justicia para todas las personas, tanto nacional
como internacionalmente. Con la Situacion de Aprendizaje que se ha realizado en este
TFM, es justamente eso lo que se ha buscado, inculcar valores democraticos utilizando
el recurso de la empatia para garantizar una sociedad critica ante las desigualdades, los
gobiernos ilegitimos y las guerras. También se ha buscado el desarrollo de
competencias que les ayude a desarrollar la capacidad de analizar los problemas
actuales desde una perspectiva global; que adquieran las habilidades necesarias para
comprender la relacion entre los fendmenos historicos y sociales, que comprendan las
causas y consecuencias de los conflictos del pasado reciente y su relacion con el presente
Asi, seran capaces de desarrollar valores necesarios para formar a una ciudadania

responsable y comprometida con la sostenibilidad y el desarrollo social.

Todo esto también esta relacionado con el ODS 4, “educacion de calidad” pues hemos
propuesto una actividad innovadora a través de la SA donde el alumnado tiene que
llevar a cabo diversas habilidades como la comprensién lectora y visual, el uso de las
TICs a través de ordenadores, moviles e internet, fomentar el desarrollo personal a
través tanto del trabajo individual como colectivo, etc. Con ello alentamos el desarrollo
de habilidad como cooperatividad, la comunicacién efectiva y la resolucion de
problemas. Por lo tanto, nuestro proyecto garantiza que los discentes adquieran los
conocimientos a través de las distintas competencias desarrolladas en el curriculum

esenciales para su formacion y participacién en la sociedad actual.

El ODS 5 “igualdad de género” también ha sido tratado en este TFM, ya que los
alumnos han podido comprobar y analizar de primera mano los diversos desafios a los

gue las mujeres se han tenido que enfrentar tras la imposicién de la Dictadura en
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nuestro pais, pues en el caso del bando republicano fueron doblemente victimizadas,
por ser “rojas” y por ser mujeres. A ellas, la Historia les debe una mencion y un trato
especial por todo lo que han tenido que vivir, y asi lo hemos reflejado en este proyecto;
donde el alumnado ha tenido la capacidad para indagar sobre el pasado no solo de estas
mujeres, sino también de sus familias; de tal manera que ahora son capaces de
comprender desde un punto de vista mas critico las dificultades que han tenido para su
desarrollo no solo en el &mbito social o laboral, sino también en lo personal y en el
sentido identitario de su género.

Por altimo, el ODS 10, “reduccion de las Desigualdades” esta intimamente relacionado
con el trabajo que hemos realizado. Nuestro proyecto busca concienciar al alumnado
sobre las desigualdades sociales historicas provocadas por los conflictos beélicos y
sistemas dictatoriales. Este enfoque ayuda al alumnado a entender la importancia de
politicas democraticas y tener una actitud mas inclusiva y justa con el entorno que nos

rodea para favorecer una sociedad mas equitativa.

En resumen, nuestro TFM constituye una propuesta educativa integral que aborda
criticamente y de manera interdisciplinar los distintos ODS aqui tratados. Todo ello,
con la finalidad de contribuir a un desarrollo y una formacién integra del alumnado,
para que pueda enfrentarse a los desafios sociales tanto del presente actual como del

futuro proximo.
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