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Introduccion

La Tesis que a continuacidbn se expone trata de ser un breve estudio
descriptivo que surge de un intento de entender qué ocurre en las aulas de
Educacién Infantil de nuestra ciudad de Burgos. La exposicion que pasamos a
desarrollar ha brotado del reflejo de la colaboracidn entre la extensa
experiencia laboral de la directora de tesis y mi corta vida profesional.

La presente tesis doctoral, consta de dos partes diferenciadas. La primera
parte o marco tedrico recoge varios capitulos en los que se trata de hacer una
ardua revision bibliografica del marco en el que se encuadra la Educacion
Infantil actual. Y la segunda parte, recoge el marco metodolégico que da
entidad al estudio.

Con el objetivo de tratar de esclarecer y describir qué materiales se utilizan
en las aulas de Educacién Infantil y cuél es su influencia en la metodologia de
los profesionales que los utilizan, hemos realizado esta divisibn en dos
apartados. Primeramente, trataremos de situarnos en un marco global que nos
ayude a entender de donde partimos y cual es la idea de material curricular
sobre el que trabajar; para posteriormente describir los materiales curriculares
gue se encuentran a disposicion de los docentes, cual es la eleccion que de
ellos se hace en los centros de nuestra ciudad y que opinion merecen para los
profesionales que los utilizan.

En el apartado referido al marco tedrico, primeramente, se ha realizado una
revision de las principales corrientes psicolégicas y pedagodgicas que dan
cuerpo a esta etapa educativa y la influencia que han tenido en los materiales
curriculares que se encuentran en nuestras aulas de Educacion Infantil en la
actualidad. Partiendo de los diversos saberes y de los distintos dmbitos de
estudio desde los que se observa al nifio como figura del aprendizaje, se va
dando sentido a una nueva vision del mismo no como un adulto pequefio, sino
como un individuo con sus propias caracteristicas, intereses, motivaciones, al
que escuchar y por tanto para el que determinar nuevas formas de ensefiar y
con las que él pudiera autbnomamente aprender. A lo largo de este recorrido,
se han recogido las influencias que dichas teorias propuestas han tenido
calado en los materiales curriculares que se encuentran en los centros de
Educacion Infantil en la actualidad.

A continuacién, se recoge el encuadre legal que trata de facilitar la vision
politica y legislativa por la que ha ido pasando esta etapa educativa en el Gltimo
siglo. Se trata de manera paralela como varias leyes desglosan los aspectos
mas primordiales del funcionamiento de los centros de Educacion Infantil
(segundo ciclo), a través de los cuales y de manera cronoldgica, podemos
apreciar los grandes cambios que han aportado cuerpo y entidad propia a esta
etapa educativa. Podemos, a través de este recorrido, observar los cambios
que ha sufrido esta etapa a través de los afos, los cuales influencian y
penetran en la forma en que se han visto tratados los materiales curriculares a
través de los diferentes cambios legislativos. Mas concretamente, en nuestro
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estudio, nos centraremos en el periodo que transcurre entre la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE, 2006) y la Ley Orgénica 8/2013, de
9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE, 2013), que en
la actualidad rige nuestro sistema educativo.

Finalmente, en el Ultimo capitulo de este apartado se recoge una revision
bibliografica extensa en la que se esclarece qué es un material curricular, qué
han transmitido a lo largo de la historia escolar, los aspectos mas positivos y
negativos de su existencia y uso, su relacion con la sociedad, la politica, el
mercado o la era digital, para finalmente centrarnos en su existencia en las
aulas de Educacion Infantil. En este capitulo, tratamos de hacer una vision
global de por qué tiene tanta importancia el estudio de los materiales
curriculares, que aun a pesar de ser considerados materiales fungibles en esta
etapa, han llegado a tener un aspecto formal de libro de texto y al que con el
paso de los afios se ha acompafado de una inmensa cantidad de materiales
complementarios anexos que le dan un peso muy importante en la actividad de
las aulas. Nos plantearemos cémo evolucionan a lo largo de la era digital en la
que nos encontramos y su estado de salud para los proximos afios. Asi,
también, tratamos de recoger qué es lo que las propias editoriales reflejan
acerca de por qué y para qué se han realizado, llevando a cabo una coleccién
de las resefias en las que las mismas se refieren a los aspectos, segun su
opinibn, mas importantes a desarrollar en la etapa de Educacion Infantil
(segundo ciclo).

Una vez ubicados en el encuadre tedrico que estos capitulos nos aportan, se
desarrolla la parte metodoldgica del estudio, donde trataremos de dar solucion
a una serie de objetivos planteados, que giran en torno al conocimiento de los
materiales curriculares que se utilizan en el segundo ciclo de Educacion Infantil
de los centros publicos en Burgos.

La segunda parte de este estudio, se ajusta al marco metodoldgico, a través
del cual hemos tratado de plantearnos unos interrogantes y objetivos a los que
dar respuesta basandonos en una metodologia y unas fases de estudio; dicho
estudio lo hemos realizado a través de la delimitacion de tres muestras, véase,
1) el material editado y ulitizado en las aulas de Educacién Infantil en el periodo
2006-2015; 2) el material utilizado en los centros publicos de Burgos capital en
el segundo ciclo de Educacion Infantil; y 3) un cuestionario realizado a los
profesores que realizan su labor educativa en esta etapa.

A través de estas tres grandes muestras se ha tratado de recoger de la
manera mas minuciosa posible cuél es el estado actual de los materiales
curriculares escritos en castellano dirigidos al segundo ciclo de Educacion
Infantil.

Se ha realizado el estudio de la primera muestra, referida al material editado
y utilizado en las aulas de Educacion Infantil en el periodo 2006-2015, mediante
diversos cuadros categoriales a través de los que se ha podido valorar el
contenido y la forma de los mismos, de manera muy minuciosa, centrandonos
en el material para el alumnado, el material para el profesorado, el material
para el aula, los centros de interés en torno a los que giran los aprendizajes
gue proponen, como se refieren al ambito descriptivo en cuanto a sus
intenciones y ambito de aplicacion, se ha analizado su funcion en torno a las
intenciones educativas, en funcién de los requisitos para el aprendizaje, en
funcién de la atencidn a la diversidad y finalmente en funcion de los aspectos
formales.
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Una vez realizado este analisis, se pasa posteriormente a seleccionar y
valorar la evolucion y uso de los mismos en las aulas de los centros publicos de
Burgos capital en el segundo ciclo de Educacion Infantil, acercandonos asi aun
mas a la realidad de los alumnos y de los centros de nuestra ciudad. Para ello
se realiza la recogida de los materiales elegidos en los centros publicos de
Educacion Infantil de la ciudad de Burgos, derivandose de los datos qué
continuidad y progresion se da al uso de los mismos en la realidad de las aulas
de nuestra ciudad.

Posteriormente, yendo un poco mas alla, se expone la opinién que detallan
los profesionales que los usan, recogiendo su pensamiento a través de un
cuestionario, en el que se hace, también, alusion a su forma de utilizarlos y en
como influyen en su metodologia de trabajo.

Una vez recogidos los datos derivados de cada muestra, se realiza un
acopio de conclusiones parciales, a través de las que tratamos de dar una
vision mas delimitada de cada una de las muestras del estudio, aclarando
diversas conclusiones que nos ayudan a dar una vision mas especifica de cada
una de las realidades estudiadas.

Finalmente, a través del analisis de los resultados parciales, se derivan unas
conclusiones generales con las que trataremos de dar respuesta a los objetivos
inicialmente planteados y mediante las que presentar una descripcion de la
situacion actual de nuestras aulas de Educacion Infantil en el segundo ciclo en
Burgos, con referencia a la metodologia utilizada y a los materiales
curriculares, asi como de plantear futuras lineas de investigacion al respecto.

El planteamiento de este estudio tratamos de considerarlo como el inicio de
otros mas, ya que éste, como cualquier proceso de aprendizaje no lo podemos
considerar como acabado o terminado, sino como un continuo, abierto y
siempre en constante proceso de actualizacién. Este estudio descriptivo
muestra una realidad muy pequefia con respecto a la gran realidad educativa,
mas nos da una visibn amplia de un cuerpo de estudio muy escasamente
trabajado, la etapa de Educacién Infantil en un marco temporal en torno a la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo de Educacion (LOE, 2006) y en un marco
espacial muy concreto, los centros publicos de Burgos.

En definitiva, este estudio pretende ser el inicio de otros posteriores en
donde la utilizacion de los materiales curriculares en nuestras aulas en general,
y en las de Educaciéon Infantil en particular, esta sufriendo un importante
cambio que afecta directamente a la metodologia. Las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién se han introducido con fuerza en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, pero no por ello debe implicar la eliminacién de
materiales mas tradicionales; por el contrario se deberia apostar por la
complementariedad de los distintos formatos de recursos curriculares, y mas en
los inicios de la escolaridad.
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|. MARCO TEORICO

Capitulo 1

Justificacion y estudios anteriores

1.1. Justificacion

La curiosidad y el ansia de tratar de dar lo mejor al alumnado ha sido el leiv
motive que ha llevado a cabo este estudio. Durante los afios de formacion en la
carrera de Magisterio se plantea ante nuestros o0jos una vision muy general y
globalizadora de la educacién, de la evolucion del nifio/a, de las corrientes
psicoldgicas y pedagdgicas,... Este es s6lo un punto de partida desde el que
reflexionar sobre distintas formas y Opticas a partir de la que abordar el trabajo
en el aula, enriqueciéndola. Este bagaje tedrico debe ser la primera piedra que
nos haga conscientes de todo lo que queda por aprender para poder seguir
ensefiando.

Un aula de Educacién Infantil con mas de veinte alumnos a los que atender y
el convencimiento de la necesidad de no renunciar a la individualizacion de los
aprendizajes hacen que nos planteemos muchas formas de afrontar esta
educaciéon. Ademas, siendo una etapa no obligatoria del sistema educativo, nos
encontramos con un Decreto (Decreto 122/2007, de 27 de diciembre, por el
que se establece el curriculo del segundo ciclo de la Educacion Infantil en la
Comunidad de Castilla y Ledn) en el que se establece el Curriculo de la
Educacion Infantil que cumplir, que dirige nuestros pasos, lo cual, nos hace
darnos cuenta de la importancia de la estimulacién globalizadora que se lleva a
cabo en el desarrollo del alumno en esta etapa. Una etapa en la que nos
planteamos que nuestra funcibn compensatoria es prioritaria, sobre todo,
manteniendo actitudes preventivas de desamparo, compensacion de
dificultades y desarrollo linguistico.

Acercarse a la individualizacién de los aprendizajes y ver lo necesario que
resulta que el profesorado se amolde a su alumnado y no al revés, es una tarea
gue nunca podemos dejar de hacer en el dia de a dia de nuestra posterior vida
laboral. Desde las especialidades de Audicion y Lenguaje y Educacion Especial
se aporta una pincelada que nos lleva a valorar el conocimiento de las
particularidades de cada alumno y la necesidad de la reflexion y preocupacion
constante por cada uno de ellos, la individualizacion de cada ritmo de
aprendizaje, los diferentes contextos familiares, los diversos estilos de
aprendizaje, variados niveles cognitivos, motivaciones, destrezas fisicas,
linglisticas, emocionales,... personalizado y distinto del de sus compafieros.
Los prerrequisitos de aprendizaje tienen que ser desbriznados en pequeiias
competencias para empezar desde lo mas basico trabajar: percepcion visual,
atencion visual, percepcion auditiva, atencién auditiva, memoria visual,
memoria auditiva, estimulacién sensorial,... muchas de ellas se dan por innatas
y sin embargo requieren un trabajo intenso y pormenorizado para ser
adquiridos, por lo cual la adaptacion a cada alumno es la prioridad del trabajo
del dia a dia.
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Asimismo, el convencimiento de la importancia de esta etapa en el desarrollo
global de los educandos, durante este estudio, han hecho que Ilas
incertidumbres hayan ido en aumento, tratdndolas de dar respuesta:
¢, Preparamos adecuadamente a nuestros alumnos para el paso a Educacion
Primaria?, ¢Qué metodologias son mas apropiadas?, ¢Qué técnicas usar?,
¢, Cual es la mejor manera de hacerlo?, ¢Qué decisiones pueden influir en su
fracaso escolar?,... Ademas, cuando se valoran los desniveles que se pueden
apreciar al iniciar un curso de primero de Educacion Primaria, respecto a las
destrezas manipulativas finas, la lectura, la escritura, la autonomia personal y
el célculo estimas de manera objetiva la importancia que tiene en el desarrollo
individual del nifio la Etapa de Educacion Infantil.

Tal como afirma Jaramillo (2007), creemos que la reflexion y el debate sobre
la infancia ha sido un proceso silencioso y decisivo para el reconocimiento de
los derechos de la infancia en las sociedades occidentales y para el desarrollo
de politicas sociales destinadas a este grupo social. Las politicas y los
derechos de la infancia “configuran en si mismas, en ultima instancia, formas
de interrelacion entre la infancia y los adultos como grupos o categorias
sociales” (Jaramillo, 2007, p.112) Y con este estudio, sélo tratamos de dar un
granito de arena mas acerca de la reflexiobn que el proceso de ensefianza-
aprendizaje (alumno-docente y viceversa) se merece.

Afirmo la idea de que la mejor manera de ayudarles y de favorecernos en
nuestra labor docente es la de seguir formandonos, leyendo y descubriendo
formas para llegar a sus aprendizajes, por lo que comenzé mi idea de ir
recopilando datos para su posterior estudio, tras el convencimiento de que una
formacién continua es necesaria para ejercer una mejor docencia.

Aprender de los compafieros que ejercen la misma funcion en la provincia
de Burgos, el conocimiento de nuevas perspectivas, de diversas formas de
organizacién de otros centros y de diferentes estrategias de ensefianza nos
permite abrir la mente a nuevos interrogantes, ya que el trabajo en grupo y la
capacidad de coordinacion son dos cualidades que deben de acompafar
nuestro trabajo profesional. Reflexionar conjuntamente sobre nuestro propio
trabajo y su desarrollo en el aula nos aporta la capacidad de priorizar en que
debemos de mejorar a la hora de autoevaluarnos como profesionales, una vez
que hemos finalizado nuestros estudios reglados qué competencias son
necesarias para una buena labor profesional, como valorar de la manera mas
objetiva y ajustada posible si nuestras destrezas son las mas adecuadas, cémo
autogestionar nuestros errores o nuestros avances,...

Ucar, Belvis, Pineda y Moreno (2007) se planteaban que la realidad laboral
del profesorado de la Educacion Infantil ha variado notablemente en el territorio
espafiol en los udltimos afios, sobre todo a partir de las ultimas reformas
educativas. La Educacion Infantii —de 0 a 6 afios— es la primera etapa del
sistema educativo y, aunque es voluntaria, obliga a las administraciones
educativas a proveer plazas escolares a la poblacion que lo solicite. Esto
supone dotar a los centros de Educacion Infantil de profesionales bien
preparados que sean capaces de cumplir su principal objetivo: el de contribuir
al desarrollo fisico, social, afectivo y moral de los nifios y nifias de 0 a 6 afios.
Esta preparacion, necesariamente compleja, pasa, sin duda alguna, por una
sélida formacion inicial —competencia de las universidades— pero también por
una formacion continua actualizada y de calidad. (Ucar, Belvis, Pineda y
Moreno, 2007, p.1)
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Los materiales curriculares que encontramos en el mercado y en nuestras
aulas nos dan pistas, ayudas, todos ellos materiales fungibles, que impregnan
nuestras clases para la elaboracion de las sesiones de artistica, las asambleas,
los rincones,... nos aportan muchos aspectos positivos, guian nuestro trabajo
de programacion de actividades, agrupamientos, sesiones grupales,... mas
conllevan mucho de tiempo de adaptacién a nuestro aula, de contextualizacion
de actividades al entorno en el que trabajamos, de hilarles a la motivacion de
nuestros alumnos y de temporalizacion de las mismas, acomodando los
tiempos a la individualidad de nuestros alumnos. Por lo que profundizar en
cada uno de ellos para poderlos conocer y asi realizar esta eleccion
adecuadamente, requiere un extenso trabajo y una amplia reflexion. Sin
embargo, muchas veces, nos encontramos con que son paquetes curriculares
gue no hemos elegido, ni conocemos y al cual debemos de adaptarnos en los
diez primeros dias de Septiembre, sin conocer todavia a ninguno de nuestros
alumnos, lo cual supone una desventaja extra, aunque no insalvable con
capacidad de adaptacion y dedicacion.

Todas estas experiencias, han sido las motrices de este estudio, ya que
cuanto mas investigo menos sé y cuanto menos s€ mas necesito investigar
para saber, ya que nuestro aprendizaje influye en el aprendizaje y desarrollo
como personas de nuestros alumnos.

Como he comentado al principio, esta labor trata de ser un estudio
descriptivo de los textos que invaden las aulas para poder analizarlos
pormenorizadamente, poder decidir con criterios y tratar de sacar lo mejor de
cada uno de ellos. En este periodo, llegé a mis manos el texto de Parcerisa
(1996): Materiales curriculares. Cémo elaborarlos, seleccionarlos y usarlos, que
me ayudd a comenzar a objetivar y sistematizar mi trabajo. Finalmente, me
sirvié de ayuda para elaborar los cuadros categoriales que han dado cuerpo a
parte de este estudio.

Una vez introducida esta labor, se traté de sacar a la luz qué pensamiento
sobre la Educacion Infantil existe detrds de cada uno de ellos y escrutar,
ademas, como se presenta cada método, a nivel mas comercial, para tratar de
ver a qué aspectos dan mayor importancia, asi como tratar de valorar qué
entiende cada uno de ellos sobre qué es un material curricular y cuéles son los
pensamientos que se esconden detrds de su concepto en los proyectos
curriculares de la etapa.

Posteriormente, el trabajo me llevé a comprobar cuales de ellos se utilizaban
en las aulas de Burgos, y ver qué evolucion tiene en ellas, si se da continuidad
a los alumnos/as, si influye el cambio de profesionales, como se informa a las
familias a través de las paginas web de los centros,...

Finalmente, y no por ello menos importante, procuramos estar mas en
contacto directo con muchos profesionales de la etapa infantil, de realizar y
pasar una encuesta a varios profesores que ejercen y han ejercido su labor en
las aulas de nuestra ciudad, y observar y objetivar sus puntos de vista de los
materiales usados y de las decisiones metodoldgicas que de su uso se
averiguan.
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1.2. Estudios anteriores referidos a los materiales curriculares en el 2°
ciclo de Educacioén Infantil

Durante el tiempo en el que se ha llevado a cabo este estudio y la reflexion
sobre la Educacién Infantil, se han encontrado diversas opiniones de varios
autores y numerosos estudios en los que se ha asumido como enfrentarse a
los materiales curriculares en las aulas.

Inicialmente, haremos referencia a algunos de los estudios que han
abordado el tema de la presente tesis doctoral, siendo sélo una breve muestra
de la extensa documentacion que existe al respecto:

- Materiales curriculares. Cémo elaborarlos, seleccionarlos y usarlos, de
Parcerisa (1996). En este libro se dan claves muy importantes en las que nos
hemos basado para seleccionar los materiales. De él hemos recogido los
cuadros categoriales con los que poder conocer mas profundamente los
materiales, si bien, hemos realizado alguna adaptacion a la etapa de la
Educacién Infantil, mas aun asi, es una herramienta muy util y sobre todo nos
ha aportado ideas iniciales de cobmo comenzar a sistematizar el estudio.

- Asimimo, el estudio titulado la Evolucién de la sociedad y tipos de valores
contemplados en el Sistema Educativo Espafiol de Santamaria (2000), ha sido
una pieza clave para entender las diversas influencias de varios autores en la
formacién y posterior evolucién de la etapa de Educacion Infantil. Son muchos
los pedagogos y psicologos que que han colaborado con sus teorias a lo largo
de la historia de la educacion a la formacion de una etapa de Educacion Infantil
con una entidad tal como la tiene ahora.

- Cabe destacar el texto descrito por Zabalza (1996), Calidad en la
educacién, del que se extraen aspectos muy importantes de cémo abordar la
Etapa de la Educacién Infantil.

No se han encontrado estudios referidos al andlisis de los materiales
curriculares en la etapa de Educacion Infantil, tal como nosotros nos
planteamos, sin embargo, si algunos referidos a la etapa de la Educacién
Primaria, que nos han servido de ayuda para la realizacién de nuestro estudio,
como: La tesis doctoral de Garcia (1996), titulada los Libros de texto y reforma
educativa. Un analisis de los textos de Educacion Primaria. En la que
encontramos un trabajo similar, realizado con los proyectos utilizados en la
provincia de Zaragoza en los dos primeros ciclos de Primaria. El estudio de
Cénovas (1987), titulado el Analisis pedagdgico del contenido del aprendizaje
lector (inicial) a través de los términos de los libros de texto. La investigacion
realizada por Pérez (2004), acerca de los Libros de texto para la Primaria
aprobados en Espafa durante el siglo XIX, estudio de la influencia ejercida
desde el campo politico, economico y pedagogico. La tesis doctoral de
Velazquez (2009), acerca de La escuela moderna: una editorial y sus libros de
texto (1901-1920). O el articulo de Rodriguez (1999), EI progresismo
pedagdgico y el libro de texto, en el que se trata de ratificar la importancia que
todavia tiene el libro de texto en las aulas, y se justifica su continuidad ya que
facilita el trabajo de los docentes y también, debido a la intervencion de las
editoriales.
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Sin embargo, son varios los libros, articulos y estudios encontrados que se
plantean la importancia de la etapa de Educaciéon Infantil y la disparidad de
metodologias que en ella surgen. Estos textos, nos sirvieron de punto de
partida para seguir cultivando nuestra curiosidad inicial, mas trataremos de ir
méas alla con nuestro estudio y abordar la unién de ambos conceptos,
Educacion Infantil y materiales curriculares, tratando de llegar al conocimiento
de los materiales que se usan en nuestras aulas de segundo ciclo de Infantil de
Burgos en este periodo. Algunos de estos textos que nos ayudaron en los
primeros impulsos fueron: La tesis realizada por Calvo (1994) acerca de La
Educacién Infantil en Espafia. Planteamientos legales y problemética actual. La
Propuesta y validacion de un modelo de calidad en Educacion Infantil, aportada
por Ruiz (2002). El texto de Diez (1995), titulado La oreja verde de la escuela.
El libro de Chillon (2001), titulado los Proyectos de trabajo: Una escuela
diferente. El planteamiento aportado por Guzman (2009) sobre los proyectos y
su secuencia de trabajo. El estudio realizado por Hernandez (1996) acerca de
la globalizacion mediante proyectos de trabajo. O la guia aportada por Vizcaino
(2008) para programar en Educacion Infantil (0-6 afios), entre otros.

Como hemos relatado, hemos encontrado varios estudios, monografias y
documentos que nos han ayudado a aportar distintos rasgos y pinceladas con
los que comenzar a investigar, mas nuestra labor ha sido muy ardua de
entremezclar, sistematizar y correlacionar todos estos aspectos en un solo
estudio: Educacion Infantil, segundo ciclo, material curricular, proyecto, unidad
didactica,... y ubicarlos en un periodo Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacién (LOE) y actualmente, en la Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre,
para la mejora de la calidad educativa (LOMCE) y un espacio (provincia de
Burgos).

Durante el tiempo de estudio y reflexion acerca de este trabajo, apreciamos
coémo son muchos los autores que se centran en los estudios referidos a esta
etapa educativa, mas como hemos relatado anteriormente, es dificil centrarnos
en la individualizacién de los aprendizajes que dan entidad e importancia
especial a esta etapa educativa, ya que son muchos los alumnos que hay que
atender en las aulas, es muy variada su heterogeneidad y es dificil acertar con
las estrategias metodoldgicas que cada uno de ellos pueda necesitar en su
propia individualidad de caracteres, motivaciones e intereses.

Las propuestas tedricas que encontramos los profesionales a veces no se
ajustan a nuestra realidad, lo cual hace que el trabajo de contextualizacion de
los materiales curriculares que tratamos de llevar a las aulas sea mas dificil que
la creacion de los mismos, pero a la vez, nos sirven de gran guia directriz que
llevar nuestros pasos. Encontrdndonos en esta divergencia, no nos queda otro
remedio que seguir buscando, ya que el convencimiento de que esta etapa
educativa es la base primordial de muchos de los aprendizajes que vendran en
las siguientes etapas, no es sino un motor muy fuerte para poder seguir
estudiando acerca de los mismos.

Para poder mirar con perspectiva la situacion presente, en el siguiente
capitulo, vamos a remontarnos a las visiones de la infancia que muchos otros
estudiosos han aportado a lo largo de la evolucion de la historia de la
educacion, y desde las que trataremos de dar una nueva optica a la situacion
en la que nos encontramos y en la que se encuentran los materiales
curriculares en la actualidad.
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Capitulo 2

Marco contextual de la Educacioén Infantil

La mayor parte de las habilidades que utilizamos en un dia se basan en
aprendizajes adquiridos en los primeros afios de nuestra vida. Los logros
conseguidos en la etapa infantil nos seguiran a lo largo de toda nuestra historia
personal. Por ello, el objetivo de la etapa educativa, no puede ser otro que el de
acompanfar al alumno en todos sus aprendizajes para conseguir un desarrollo
global e integro de su persona.

En estos afios el alumnado tiene que pasar de una dependencia absoluta del
adulto a lograr los hitos de su autonomia personal, construyendo una imagen
positiva de si mismo. Es por lo que nuestra figura de adulto se vuelve
imprescindible, siendo la imagen estimuladora y procurando el ajuste apropiado
a las capacidades del alumno.

Los adultos debemos de considerar a los niflos como personas
protagonistas de su propio desarrollo, a las que hay que dar oidos para
favorecer su manera de descubrir y ponerse en contacto con el mundo. Por
tanto, la escuela en esta etapa debe de favorecer un clima de interaccién
privilegiado.

Gutiez (1995, p.102) sefala que la infancia tiene una gran importancia en el
proceso de maduracién del individuo, ya que en los tres primeros afios de vida
se va a desarrollar la mitad del potencial intelectual del ser humano, es decir,
que la capacidad y necesidad de desarrollo intelectual es mayor cuanto menor
sea la edad del nifio y, consecuentemente, las posibilidades de recibir una
atencion adecuada van a determinar su desarrollo futuro. Un fracaso en estas
etapas supone un factor determinante en la aparicion del fracaso escolar. La
escuela infantil debe configurarse como una oferta educativa generalizada para
la poblacion comprendida entre los cero y los seis afos, dirigida a lograr el
crecimiento y la optimizacion del desarrollo de los nifios durante esa etapa.

Por su parte, Jaramillo (2007, p.110) entiende por primera infancia el
periodo de la vida, de crecimiento y desarrollo comprendido desde la gestacion
hasta los siete afios aproximadamente y que se caracteriza por la rapidez de
los cambios que ocurren. Esta primera etapa es decisiva en el desarrollo, pues
de ella va a depender toda la evolucién posterior del nifio en las dimensiones
motora, lenguaje, cognitiva y socioafectiva, entre otras. Los autores Musen,
Coger y Kagan (1972) manifiestan que la psicologia del desarrollo tiene como
fines primordiales la descripcion, la explicacion y la prediccion de la conducta
humana, y de manera mas especial, el crecimiento y el desarrollo de la
conducta humana. Afirman, ademas, que el desarrollo que ocurre a edad
temprana afecta la conducta posterior. Escuchar, respetar y comprender al
alumno desde su peculiaridad infantil demanda formacion y recursos, ya que
encorsetar al alumno no supone ninguna calidad para que el alumno desarrolle
sus propias capacidades. No debemos de considerar la etapa como una simple
etapa preparatoria para las posteriores. La educacién en esta etapa debe
suponer el cimiento principal para el establecimiento de los posteriores a lo
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largo del sistema educativo, la dedicacibn en esta etapa supone una
prevencion de problemas posteriores que pueden surgir a lo largo del resto de
la escolaridad.

Desde que diversos autores comenzaron a plantearse la importancia de la
educacion en las primeras etapas, surgen como tal diversas corrientes que
plantean la necesidad de crear el estudio de esta etapa de la vida y generar
una serie de criterios para establecer una etapa con entidad, objetivos,
principios y cuerpo propios. Surgen, a través de diversas Leyes y Ordenes
distintas pinceladas, que le van dando identidad propia. Es asi como se
establece como tal una etapa en la que el desarrollo del nifio/a de 0 a 6 afios
es el centro. En la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo Espafiol,
(LOGSE, 1990), se llevo a cabo un avance significativo al considerar esta etapa
como el primer tramo en el sistema educativo.

Durante todos estos afios, nos damos cuenta de que los principios que rigen
la Educacion Infantil no son estancos, tienen que fluir y cambiar de acuerdo con
la evolucion de los tiempos en las que los alumnos viven, crecen y se educan.
Por ello, este estudio, no trata de ser mas que uno de esos granitos que hagan
plantearnos hacia dénde deberia ir en el Siglo XXl la Educacion Infantil en
nuestra ciudad.

Durante esta etapa, y gracias a los diferentes estudios médicos,
sociolégicos, psicoldgicos, pedagodgicos,... somos conscientes de la
importancia de los rapidisimos cambios fisiolégicos, del gran desarrollo de la
etapa afectiva, del trepidante desarrollo motor, de los multiples cambios
afectivos y sociales que se desarrolla en torno al nifio (apego, egocentrismo,
apoyo entre iguales, dependencia del adulto, conquista de la autonomia,...) es
una etapa en la que se marcan las primeras pautas de actuacion y en la que se
marca el desarrollo integral posterior del alumno.

Si nos centramos mas concretamente en el segundo ciclo de Educacion
Infantil, en las edades de 3 a 6 afos, nos encontramos con alumnos/as que
han tenido tres afios de experiencias familiares y sociales muy diversas, en las
gue unos meses de vida en ocasiones suponen grandes diferencias en el
desarrollo, alumnos que han o no tenido una experiencia en las escuelas
infantiles y/o en guarderias, una etapa no obligatoria, pero cada vez
considerada méas importante por los profesionales e imprescindible por las
familias, tanto a nivel educativo como necesario para conciliar de la manera
mas adecuada posible su vida laboral y familiar.

Argos, Ezquerra y Castro (2011, p.1) afirman que en los dltimos afos, se ha
producido un incremento en el interés por escuchar la voz del nifio y su
perspectiva dentro del ambito educativo. Se entiende esta participacion activa
como fruto de la nueva concepcidon existente sobre la infancia. Este nuevo
concepto de infancia emergente, presenta al niio como un actor social de
pleno derecho, en vez de un sujeto pasivo dentro de la sociedad. Esto implica
que los nifios sean considerados como individuos competentes, miembros
fuertes y poderosos de la sociedad (Bruner, 1996; Dahlberg, Moss y Pence,
1999) y como personas capaces, expertos en sus propias vidas y poseedores
de conocimientos e intereses.

El ubicarnos en este nuevo marco provoca que la infancia comience a ser
considerada digna de estudio al mismo nivel que se le venia concediendo a los
estudios en los que participaban padres y educadores (James y Prout, 1990;
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Corsaro y Molinori, 2000; Christensen y James 2000; Lloyd-Smith y Tarr, 2000;
O’ Kane, 2000).

Jaramillo (2007, p.110) asevera que la nocion de infancia tiene un caracter
historico y cultural y es por ello que ha tenido diferentes apreciaciones en la
historia; su concepcion depende del contexto cultural de la época. Un rapido
recorrido sobre el concepto de infancia a través de la historia nos muestra los
cambios que ha tenido esta categoria. De acuerdo con Puerto (2002), en los
afios 354-430 hasta el siglo IV se concibe al niio como dependiente e
indefenso (“los nifios son un estorbo”, “los nifios son un yugo”). Durante el siglo
XV en la concepcion de infancia se observa como “los nifos son malos de
nacimiento”. Luego, en el siglo XV, el nifio se concibe como algo indefenso y es
por ello que se debe tener al cuidado de alguien y se define el nifio “como
propiedad”. Para el siglo XVI ya la concepcion de nifio es de un ser humano
pero inacabado: “el nifio como adulto pequefo”. En los siglos XVI y XVII se le
reconoce con una condicién innata de bondad e inocencia y se le reconoce
infante “como un angel”, el nifio como “bondad innata”. Y en el siglo XVIII se le
da la categoria de infante pero con la condicion de que adn le falta para ser
alguien; es el infante “como ser primitivo”. A partir del siglo XX hasta la fecha,
gracias a todos los movimientos a favor de la infancia y las investigaciones
realizadas, se reconoce una nueva categoria: “el nifio como sujeto social de
derecho”. La “reinvencion” moderna de la infancia se inicia desde el siglo XVIII
en las sociedades democréticas y muy especialmente a través de Rosseau,
quien advertia las caracteristicas especiales de la infancia. Son muy
numerosos los autores que a partir de este siglo comprendieron gue la infancia
tiene formas particulares de ver, de entender y de sentir y que por ello debian
existir formas especificas de educacion y de instruccion.

Este nuevo concepto de Educacion Infantil requiere de la existencia de
profesionales bien preparados y en continua formacion. Por ello, se ha de
garantizar la adecuada formacion de todo el personal que trabaje con los nifios
de esta etapa. Entender la importancia de esta etapa y no exigir una formacion
de acuerdo con ella seria una discordancia.

Asimismo, debemos de entender la escuela infantil actual como un espacio
de interaccion y relacion entre familias. Es asi, como la comunidad educativa
se va haciendo consciente de la necesidad de crear estudios especificos para
preparar a los profesionales que se especializan en la educacion de esta etapa.

Para llegar a este concepto actual de la etapa Infantii debemos de
recapitular y recolectar todas aquellas corrientes y cambios legislativos que nos
han hecho madurar como sociedad acerca del concepto de la infancia, por ello
realizaremos un breve recorrido a través de los mismos, centrdndonos sobre
todo en el tema que nos ocupa, como han influenciado en las metodologias y
materiales que les mostramos a los nifios en nuestras aulas.

Colmenar (1995, p.18) destaca que diversos autores coinciden en afirmar
que no se puede hablar de Educacion Infantil o Preescolar propiamente dicha
hasta que no se produce el nacimiento de los sistemas nacionales de
educacion, aunque, por supuesto, una vez iniciada la andadura de éstos, se
tardara aun muchos afios en conseguir un grado importante de desarrollo de
este primer nivel educativo. Sin embargo, esto no obsta para que,
anteriormente a su institucionalizacién, hayan existido precedentes tedrico-
pedagogicos que hayan tenido en consideracion la importancia de la educacion
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del nifio menor de seis o siete afios, como preparacion para la escuela, es
decir, para la correcta insercion del nifio en el &mbito escolar.

A través de un breve andlisis de la trayectoria histérica de la Educacién
Infantil trataremos de recordar las variables y hechos que han ido configurando
esta etapa educativa. Las aportaciones de las distintas ciencias vinculadas a la
medicina, la incipiente pedagogia y los esfuerzos de ilusionadas figuras como
Froebel, Pestalozzi o Montessori, asi como las necesidades sociales y
culturales de una sociedad industrializada son algunas de las variables mas
significativas que posibilitaron las decisiones politicas tendentes a la extension
de la Educacion Infantil a toda la poblacion. Nos centraremos en las corrientes
pedagdgicas y psicolégicas que mas influencia han tenido en esta etapa y en
especial, como se recogen sus influencias en los materiales curriculares
actuales. La mayor parte de esta revision esta basada en aquellos autores que
a nuestro modo de ver han tenido una mayor incidencia en el &mbito educativo
y mas concretamente en la Educacion Infantil, haciendo un bosquejo de sus
principales aportaciones.

~ 20 ~



2.1. Corrientes psicoldgicas

Durante muchos siglos los nifios fueron considerados como adultos mas
pequefios. Poco a poco se comienza a delimitar la etapa infantil como diferente
a la adultez. Nos vamos a centrar, en esta ocasion, en diferentes corrientes
psicoldégicas que han ayudado a que esta vision de la infancia se desarrollara.
Destacamos algunas de las corrientes psicologicas que han tenido una mayor
repercusion sobre los materiales curriculares que encontramos en nuestras
aulas infantiles.

- Psicologia conductista, promovida por investigadores como Paulov (1849-
1936) y Watson (1878-1958) basandose en el conocido condicionamiento
clasico y Skinner (1904-1990) a través del condicionamiento operante. A pesar
de sus limitaciones en el campo educativo su utilizacion actual se centra en las
técnicas de modificacion de conducta, técnica de aproximaciones sucesivas, la
atenuacion, encadenamiento, los sistemas de economia de fichas, etc. En
alguno de los métodos investigados vemos cémo se utilizan varios materiales
influenciados por estas corrientes: los sellos para premios y castigos, los
carnés de conductas, los carteles de habitos y rutinas...

- Freud (1856-1939). Nos referimos a él en cuanto que fue uno de los
primeros en afirmar que los primeros afios de vida son cruciales en el
desarrollo. Descubre una secuencia de estadios emocionales para el desarrollo
cognitivo: etapa oral, etapa anal y etapa falica.

- Wallon (1879-1962) establecié una serie de estadios del desarrollo muy
relacionados con la personalidad: estadio impulsivo, estadio emocional, estadio
sensoriomotor y proyectivo y estadio del personalismo. Para Wallon la imitacion
es determinante en el desarrollo psicologico del nifio, tanto desde el punto de
vista intelectual como del desarrollo de la personalidad. Son varios los
materiales curriculares que siguen esta linea en la que la que se da importancia
a la imitaciéon o los juegos de rol, ya que se consideran que son determinantes
para el desarrollo del alumno.

- Piaget (1896-1980) esta considerado como precursor de la teoria
constructivista. Delimita los siguientes periodos en la evolucion de la
inteligencia: estadio sensoriomotor, estadio preoperacional, estadio de las
operaciones concretas y estadio de las operaciones formales. Destacamos su
teoria de la construcciéon del conocimiento a través de los procesos de
asimilacion y acomodacion. En casi todos los materiales curriculares se hace
referencia en la justificacion metodoldgica a las influencias de Piaget en la
distribucion de los hitos de aprendizaje de los alumnos con referencia a la
edad, si bien, cada vez se encuentra mas superada la influencia de Piaget, que
se sigue manteniendo como referencia mas se entiende que los alumnos se
desarrollaran de acuerdo a sus capacidades, ambito social, habilidades,... de
manera totalmente individualizada. (Se entienden como hitos de referencia, no
como estadios estancos).
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- Vigotsky (1896-1934) afirma que los contextos sociales provocan el
desarrollo humano mediante mecanismos como la actividad social y la
interaccién entre los individuos y los grupos. Desarrolla su teoria sobre el
aprendizaje en la Zona de Desarrollo Proximo. Juega un importante papel el
grupo de iguales, el juego, la imitacion y la negociacion con el adulto.

Sus teorias acerca del ambito social y el desarrollo de la Zona de Desarrollo
Préximo también siguen influenciando de muchas formas los libros de texto y
materiales curriculares que se usan en las aulas y en muchos de ellos se hace
referencia a estos dos conceptos.

- Erikson (1902-1994). Seguidor de Piaget, marca con él algunas diferencias:
Ya que considera que el desarrollo de la personalidad no finaliza en la infancia.
Cada etapa incluye dimensiones positivas y negativas. Las etapas que
establece son: confianza versus desconfianza, autonomia versus vergienza,
iniciativa versus culpabilidad. Asimismo, valora como muy importantes las
expectativas que los adultos proyectan en el nifio. Sus influencias también
impregnan las justificaciones iniciales de muchos de los materiales curriculares
estudiados, por ejemplo, en las edades mas tempranas se dan a las familias
orientaciones para trabajar en los alumnos los dualismos: autonomia vs
vergiienza (o dependencia), por ejemplo. En la mayor parte de las guias
también se valora la importancia de las expectativas que los padres y
profesores proyectan hacia los alumnos y que influiran en el desarrollo de toda
Su etapa escolar.

- Bowlby (1907-1990). Descata su teoria del apego infantil. Esta teoria
apararece desarrollada de una u otra forma en casi todos los materiales
curriculares, sobre todo en los del primer ciclo de infantil y en los dedicados al
primer curso del segundo ciclo, en el llamado periodo de adaptacion.

- Bruner (1915) y su teoria del andamiaje tutorial, afirma que el desarrollo del
pensamiento es mediado. El desarrollo depende de la interaccion sistematica
con los representantes de la cultura, fundamentalmente a través del lenguaje.

- Brofenbrenner (1917-2005). Se fija en la relacion dinamica entre los
escenarios de desarrollo, distinguiendo microsistemas, mesosistemas vy
macrosistemas.

- Ausubel (1918-2008). Teoria del aprendizaje significativo. Esta teoria se
expone como la principal en muchos de los materiales curriculares actuales, si
bien, los matices de los que se impregna son tantos y variados como los
propios materiales.

- Feuerstein (1921-2014). Destaca el papel del mediador, de modo que el
profesor, los padres o la escuela en general pueden convertirse en mediadores
de la cultura contextualizada.

- Bandura (1925). Una de sus principales teorias se basa en la importancia

del aprendizaje por observacion (aprendizaje vicario). En los materiales
curriculares observamos la influencia de esta corriente en algunas actividades:
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actividades de imitacion, actividades repetitivas que los alumnos mejoran
observando a sus compaferos, actividades en las que el profesor actia de
modelo a través de gestos, poesias, mimica, y que los alumnos observan y
aprenden imitando.

- Kohlberg (1927-1987). Afirma que el desarrollo moral y cognitivo estan
relacionados. El nifio evoluciona de lo egocéntrico e intuitivo a lo social y a las
normas.

- Gardner (1943). Sus trabajos, que han fomentado grandes cambios en los
modelos educativos, le hicieron llegar a la conclusion de que la inteligencia esta
compuesta por varias facetas que se entremezlan (Inteligencias muditiples).
Suponiendo que hay lugar para desarrollar mas de una sola facultad a lo largo
de un solo camino, también deben tomarse decisiones de una clase mucho
mas centrada. En el caso de cada individuo, los responsables de planear la
educacion deben decidir cuales medios se pueden aplicar mejor para ayudar al
individuo a lograr la competencia, habilidad o papel deseados. (Gardner, 2001,
p.289) Su influencia se ha visto reflejada de manera especial en los ultimos
afios en los materiales curriculares, sus teorias han tenido un gran impulso en
los ultimos libros de texto editados.

- Goleman (1946). Propulsor de la teoria de la Inteligencia Emocional, afirma
que existe una clara evidencia de que las personas emocionalmente
desarrolladas, es decir, las personas que gobiernan adecuadamente sus
sentimientos, y asimismo saben interpretar y relacionarse efectivamente con
los sentimientos de los demas, disfrutan de una situacion ventajosa en todos
los dominios de la vida, desde el noviazgo y las relaciones intimas hasta la
comprension de las reglas tacitas que gobiernan el éxito en el seno de una
organizaciéon. Las personas que han desarrollado adecuadamente las
habilidades emocionales suelen sentirse mas satisfechas, son mas eficaces y
mas capaces de dominar los habitos mentales que determinan la productividad.
Quienes, por el contrario, no pueden controlar su vida emocional, se debaten
en constantes luchas internas que socavan su capacidad de trabajo y les
impiden pensar con la suficiente claridad, Goleman (1995). El conocimiento de
nuestra emocionalidad y su desarrollo desde las edades méas tempranas ha
hecho que varios materiales curriculares se encuentren empapados de su
filosofia en los ultimos afios.

En este breve apartado hemos tratado de aportar un amplio encuadre, de las
teorias psicolégicas, que cronolégicamente, mas influencia han aportado a los
materiales curriculares que actualmente encontramos en el mercado y en
nuestras aulas. Son muchas las teorias a las que podriamos hacer referencia,
mas no es este el objeto de nuestro estudio, sino que hemos recogido aquellas
de las que se hace alusion en las justificaciones metodologicas de los
materiales curriculares que llegan a nuestras aulas de Educacion Infantil.
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2.2. Corrientes pedagogicas

A continuacion, de manera similar a como se ha realizado anteriormente, al
hacer referencia a las corrientes psicolégicas, vamos a hacer una resefa
cronologica de aquellas corrientes pedagdgicas que mas influencia y a las que
mas se referencia en los materiales curriculares que encontramos en nuestras
aulas del segundo ciclo de Educacion Infantil. Como podemos apreciar, son
mucho mas extensas y de mayor calado las influencias que se localizan en los
materiales curriculares, de manera explicita o mas velada, referentes a las
corrientes pedagogicas.

- Aristoteles (384 a.C.-322 a.C.). Considera que los nifios tienen que estar en
la casa paterna hasta los siete afios. Sefala que a los nifios se les debe excitar
al movimiento empleando diversos medios, sobre todo el juego. Después de
tantos siglos, valoramos que el juego sigue siendo una pieza fundamental y
estratégica en la forma de ensefiar a los alumnos de Educaciéon Infantil. A
través de las actividades ludicas, los nifios aprenden a simbolizar la realidad, a
generalizar sus aprendizajes en diferentes ambientes y a conocer el mundo
que las rodea. No hemos encontrado ningun material en Educacion Infantil que
no trabaje a través de este primer principio metodologico que desde las
lecturas de Aristételes ya se atisba.

- Quintiliano (35-95). Critica a quienes valoran que no debe formarse a los
menores de siete afios en las letras. Aunque no progresen demasiado, si
deben llevar precozmente algunos aprendizajes que hagan mas facil su
posterior tarea, si bien, no han de ser arduos. Durante toda la etapa de
Educacion Infantil, se va preparando al nifio a los procesos de lectoescritura,
en los primeros afos se trabaja la coordinacion 6culo-manual, la motricidad
fina, los prerrequisitos de aprendizaje: atencion visual, memoria visual, atencién
auditiva, discriminacion auditiva, memoria auditiva o percepcion visual; asi
como la orientacion espacial y temporal, la lateralidad, etc. Tal como decia ya
Quintiliano realizaremos un acercamiento a los aprendizajes, de manera
temprana, que ayuden muy claramente a alcanzar de manera sencilla el mundo
de la lectoescritura.

- Comenius (1592-1670). Considerado como el representante del realismo
pedagdgico y precursor del paidocentrismo. Piaget afirmaba sobre él que la
actualidad méas sorprendente de Comenius radica en haber asentado los
fundamentos de la educacion para todos los hombres y para todos los pueblos.
Al escribir su Didactica Magna, contribuy6 a crear una ciencia de la educacion y
una técnica de la ensefianza, como disciplinas autonomas. Es en definitiva uno
de esos autores a los que no es necesario corregir para modernizarlos. Basta
solamente con traducirlos. Comenio abrié los ojos a que la educacion es un
beneficio para la sociedad y por ello hay que formar a los miembros, desde las
edades mas tempranas, de dicha sociedad. Ademas, ya se atisba un impulso a
la educacion publica y para todos.

Comenio da un primer impulso al paidocentrismo y plantea al nifio como
centro del aprendizaje. Realiza una graduacién de los aprendizajes desde las
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primeras etapas, comienza con la preparacién para la escuela o educacién
maternal a la Educacion Infantil, dando importancia al aprendizaje desde las
fases mas iniciales del nifio. Destaca, también, su contribucion a reflexionar
sobre las técnicas de ensefianza, adaptandolas a las distintas etapas, lo cual
comienza a dar cuerpo a la ciencia de la educacion, sin la que no se hubiera
llegado al nivel de conocimiento que tenemos actualmente sobre ella.

Algunas de sus principales obras son: Didactica Magna “Ensefiar todo a
todos y totalmente”, de la que destacamos la division de los grados educativos,
en los que se incluye la escuela maternal en el hogar, y preparacion para la
escuela. Su obra Pampaedia, en la que se destaca la educacién universal e
integra a través de la accion de la escuela, los libros y los maestros y la
ampliacion del numero de escuelas, entre ellas la prenatal, de la infancia en la
casa materna, infantil,...

- Rousseau (1712-1778). Considerado el iniciador del naturalismo en
pedagogia y precedente de la psicologia infantil. Afirma que la educacién tiene
que ser natural y centrada en el alumno. En su obra El Emilio destaca: “;Qué
razén hay para que no empiece la educacion antes que hable y oiga el nifio,
puesto que la eleccion sola de los objetos que se le presentan es capaz de
hacerle cobarde o valiente?” Rousseau (1762, p.49). Rousseau se muestra
como el mejor ejemplo de maestro que comienza a escuchar, mirar y observar
al nifio, dando ejemplo con Emilio. Vemos como se basa en una educacion
natural, el nifio centra los pasos del educador y observandole y escuchandole
podemos seguirle en sus aprendizajes. Considera que el nifio aprende desde el
momento en el que da comienzo su vida, por lo que actualiza la idea de que no
existe una edad desde la que empezar a ensefar.

- Pestalozzi (1746-1827). Es partidario de una educaciéon que garantice el
desarrollo integral. Sus principios pedagdgicos basicos son la revalorizacion de
la intuicion (la experiencia) y la curiosidad intelectual. En su obra Como
Gertrudis ensefia a sus hijos (1801), propone un método de ensefianza basado
en la psicologia del alumno, convirtiéndose éste en el verdadero protagonista
del proceso educativo. Apoya la libertad en la educacion en los primeros afios
del nifio, de tal modo que experimente el contacto directo con todo lo que le
rodea. Afirma que la vida es la verdadera educadora, y por consiguiente la
educacién debe de responder a las necesidades y desarrollo natural del ser
humano, de tal modo que se asegure el pleno desarrollo de todas las
facultades humanas. Defiende el método de la intuicibn como principio basico
del proceso de aprendizaje, partiendo siempre de la experiencia mas proxima
para alcanzar, de manera gradual, los conocimientos mas complejos. Los
medios elementales de la instruccidn se centran en los conceptos de forma,
namero y palabra. Se pretende: que el nifio tenga un conocimiento de las
partes que forman la unidad de cada objeto, que conozca su medida y
proporcion, asi como la extension y profundidad de las palabras que designan
a los objetos mas usuales. El objetivo principal de la ensefianza elemental se
centra en alcanzar un conocimiento claro, preciso y exacto.

Vemos como Pestalozzi ya lanza ideas que fueron consideradas
imprescindibles en nuestra historia actual de la educacién. Una de ellas es la
Educacion integral, de la Ley de Ordenacién General del Sistema Educativo
Espafiol de 1990, (LOGSE) se hizo eco. Asimismo, destacamos, como muchos
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materiales didacticos, actualmente, siguen el principio de la curiosidad
intelectual, que ya Pestalozzi se plantea, dichos materiales lanzan retos,
interrogantes y principios de investigacion para los alumnos. También, los
nuevos materiales se plantean el que el alumno debe tener contacto con todo
lo que le rodea, y aprender de ello, asi como el hecho de que debemos partir
de la experiencia del alumno y aprovechar la intuicion de los alumnos,
principios que ya Pestalozzi destacaba como importantes.

- Pablo Montesino (1781-1849). Se centrd en el poder cognoscitivo del nifio
desde su mas temprana edad. Sus trabajos pedagdgicos se centraban en torno
a la instruccién publica, destacando como propulsor de la "Sociedad para
propagar y mejorar la educacion del pueblo” (creada en 1838 por la Sociedad
Economica Matritense de Amigos del Pais), que llevdo a cabo una
importantisima labor en la expansion de la instruccion en los niveles mas
inferiores (parvulos). En su Manual para los maestros de escuelas de parvulos,
definia dichas escuelas como destinas a recoger y educar a los nifios pobres
de ambos sexos de dos a seis afios de edad. El trabajo de Sanchidrian (1991),
narra de manera muy precisa las funciones de la escolarizacion de la infancia y
los objetivos y creacion de las primeras escuelas de parvulos en Espafa.

Otra importante labor la desarroll6 en torno a la formacion del profesorado.
Su gran interés por la formacién cualificada del docente. Ademas, a él
debemos la creacion de la primera Escuela Normal en 1839 (Seminario Central
de Maestros del Reino), como consecuencia de la gran preocupacion de este
pensador hacia la formacién especifica del maestro, ya que la escolarizacion se
intentaba extender a toda la poblacién, analfabeta en su mayoria, y esto
requeria un cuerpo de maestros altamente cualificado. Esta formacion se
fundamentaba en dos pilares: por un lado la importancia de prepararse en
cuanto a conocimientos culturales y pedagdgicos; y por otro, llevar a cabo
practicas en la escuela aneja, con el fin de hacerse con estrategias didacticas y
metodoldgicas que se han estudiado a nivel teérico. Esta formacion se llevaba
a cabo durante dos cursos. Asi pues, la Escuela Normal se componia de:
Seminario (formacion tedrica) y Escuela de Nifios (formacién préactica). No
obstante, hay que destacar que en realidad la formaciébn en el ambito
pedagdgico fue muy escasa y de pequefio valor. Esta nueva concepcion
arraigd una gran innovacion a nivel nacional, ya que las Escuelas Normales se
fueron instaurando en todas las provincias espafiolas, y ante esta rapida
ramificacion, en 1842 fue aprobado el Reglamento para el régimen y gobierno
de la Escuela Normal-Seminario Central de Maestros de instruccién primaria,
con objeto de formar a profesionales instruidos para dirigir la Escuelas
Normales provinciales.

Pedagogicamente, Montesino le da un nuevo impulso a la experiencia
sensorial (influencia del empirismo de Locke); una revalorizacion de los
conceptos de desarrollo y maduracién infantil en relaciébn con los procesos
naturales, asi como el valor pedagogico del juego en estas edades (influencia
del pensamiento naturalista de Rousseau). A ello hay que afadir la huella
kantiana en la defensa y prioridad de la educacion y autonomia moral,
entendiendo la educacién, mas que como mera instruccién, como una reforma
moral de la persona.

Montesino aposté por la formacién del profesorado. Dicha formacion ha
evolucionado en los ultimos afios, en concreto en la Educacion Infantil, se ha
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realizado una especializaciéon de los profesionales, considerandose que las
personas que ejerzan en el primer ciclo de Educacion Infantil tendran la
titulacion de Técnico Superior en Educacion Infantil, siendo una Formacion
Profesional de Grado Superior de la familia profesional de servicios
socioculturales y a la comunidad y los profesionales que ejerzan en el segundo
ciclo deberan disponer del titulo de Magisterio especialista en Educacion
Infantil. Desde la creacion de las Escuelas Normales hasta la actualidad, en la
gue hemos vivido una sucesion de leyes educativas, también universitarias, ha
hecho que evolucionen los sistemas educativos y titulaciones necesarias para
ejercer esta labor educativa; LOGSE (1990), LOU (2001), LOCE (2002), LOE
(2006) y LOMCE (2013) han hecho que actualmente se dé importancia a la
parte tedrica de la carrera, mas también, se dé igual importancia a la parte de
formacién préctica del alumnado, que se desarrollard en los centros y colegios
de Educacion Infantil.

- Froebel (1782-1852). Cre6 su primer jardin de infancia en 1819,
“Kindergarten”, centrando su trabajo en la reforma de la Educaciéon Preescolar
y por tanto en la manera de llevar a cabo la crianza de los hijos por parte de las
familias.

Metodolégicamente su trabajo gira en torno al puerocentrismo, la
individualidad, la educacién como un proceso global y en el que la actividad
espontanea del nifio es esencial para su aprendizaje.

Tal como defiende Taylor (1989), Fréebel, influenciado por las teorias de la
educacion materna de Pestalozzi asi como por el nacionalismo de Fichte,
concibio el jardin de infancia como una institucion que extractara estos
enfoques, destacando tanto los aspectos positivos de los ambitos publicos de
la ciudadania como los aspectos positivos de la privacidad, expresadas a
través de la educacion materna. El jardin de infancia de Fréebel encarné una
mezcla entre la educacién de los hijos en el hogar y la desarrollada en una
institucion; restringiendo sus sesiones a tres o cuatro horas al dia, intentd
completar y no suplantar a la familia.

Froebel afirma que el nifio se desenvuelve y crece si es ayudado por padres
y maestros. La experiencia infantil en el presente es objetivo importante para el
maestro. Asevera que es necesario que no se empefie en que aprenda para
mafiana, sino en atender a lo que esta sucediendo hoy, tenga en cuenta al nifio
0 nifia y a su pensamiento que esta unido a la accibn misma que realiza. La
expresion motora y el aprender haciendo son el mejor método de ensefianza y
de aprendizaje. Piensa, que el papel del educador es guiar al nifio en su
experiencia y en su accion espontanea, facilitAndole actividades en grupo que
le permitan aprender a cooperar y desarrollar buenas actitudes y habitos de
ayuda mutua, bondad, amistad. Se favorecera la espontaneidad, la alegria y se
empleara una suave y razonable disciplina dictada por el amor a los nifios.

Se lleva a cabo una gran reforma de la educacién preescolar a través de
muchos de los ideales que promulgaba Froebel. Se centra en la individualidad
del alumno y en la independencia de sus aprendizajes. Reflejo de esta
individualidad vemos como varios de los materiales curriculares tratan de
adaptarse y darnos claves de cdmo adaptarnos a los diferentes niveles de
aprendizaje y como poder registrarlos. Otro de los puntos clave en los que nos
insiste Froebel consiste en que nuestra labor es la de completar y o suplantar a
la familia; el alumno aprende ayudado por familias y maestros, nuestra funcion

~ 27 ~



es mediar y guiar en los aprendizajes. Respecto a este aspecto la mayor parte
de los materiales que nos encontramos en las aulas para estas edades
contienen pequefias guias y revistas de ayuda para las familias, carnés para
mantener relacion con ellas, boletines de evaluacion,... con este objetivo. Nos
insiste también, en la idea de que hay que aprender en lo que sucede hoy en
las aulas, no en aprender para mafiana y en el hecho de aprender haciendo; en
muchos de los materiales vemos una clara incidencia de esta idea, ya que la
mayor parte de ellos se llenan de actividades individuales, de grupo,
experiencias, talleres, recursos,... que se proponen como medio para poder
llegar a estos aprendizajes a través de la accion.

- Giner de los Rios (1839-1915). Distingue entre educacion e instruccion. Por
un lado, la educacion pretende la formacion integral del hombre; y por otra, la
instruccion se refiere a que el hombre alcance solamente una serie de
conocimientos. El pensamiento pedagogico de Francisco Giner de los Rios
reviste una considerable importancia, vertebrando buena parte del ideario de la
Institucién Libre de Ensefianza (I.L.E.). Aporta un nuevo concepto de educacion
que intenta ajustarse a las necesidades del hombre moderno, apostando por
los nuevos valores: la libertad intelectual y académica, la ciencia como
propiciadora del hombre libre, el desarrollo de la tolerancia en medio de una
sociedad plural, y la humanizacion del hombre. Esta claro que para Giner de
los Rios la educacién es tratada con una mentalidad renovadora y progresista,
de ahi que también la coeducacion sea un aspecto plenamente aceptado y
necesario, ya que la ensefianza conjunta de hombres y mujeres contribuye a la
ansiada transformacion social. Como representantes de la I.L.E. podemos
destacar a: Cossio, que entre sus aportaciones pide fomentar las escuelas de
parvulos y a Costa como regeneracionista y europeista.

Las impregnaciones de Giner de los Rios en la escuela actual siguen siendo
especialmente patentes. Primeramente, en las aulas de Infantil, ya que
siguiendo su conviccidn, se pretende despertar el interés de los alumnos hacia
una amplia cultura general, hacia una educaciéon global y que toque todos los
ambitos del desarrollo. En los materiales curriculares queda reflejada esta
tendencia, no sélo se instruye a los alumnos en matematicas o lenguaje escrito,
sino que se trata de dar una educacidon general y desarrollar todas las
competencias del alumno. En todos los materiales de Educacion Infantil vemos
como la coeducacién sigue siendo un principio esencial, asi como era para las
escuelas de la Institucion Libre de Ensefianza. Nuestro sistema educativo sigue
teniendo este principio como resorte fundamental y es el mas poderoso
instrumento para acabar con la discriminacion por razén de género. Si bien, en
la Institucién Libre de Ensefianza se aspiraba a que los alumnos se sirvieran de
los libros como fuente de cultura no empleaban libros de texto ni lecciones de
memoria, ya que consideraban que el maestro tiene la funcion de despertar y
mantener vivo el interés de los nifios. Actualmente, los materiales curriculares
se encuentran en la mayor parte de las aulas de Educacién Infantil, aunque se
consideran como una material auxiliar a la labor de mediador del profesor entre
el aprendizaje y el alumno. Dicha Institucion fomentaba, también, la activa
cooperacion entre la familia y el centro, como veremos en los cuadros
categoriales, asi, en la mayor parte de los paquetes curriculares y proyectos
gue se utilizan en nuestras aulas existe un material especifico para mantener el
contacto directo con los padres, como el boletin de notas, revistas para la
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familia, hojas de recogida para entrevistas con los padres, carnés de
conducta,... Otro de los pilares de la Institucion afirmaba que la educacion
elemental y la secundaria no deben separarse. Haciendo extensible este punto
es cierto que en la mayor parte de los materiales curriculares de Infantil no se
refleja de manera evidente una coordinacibn o una continuidad con la
Educacion Primaria. En los métodos para el desarrollo de sus clases usaban
técnicas como la conversacion, el método intuitivo, el dialogo socratico y
consideraban el aula como un taller. Asimismo aprovechaban los juegos y las
actividades libres para observar a los nifios. Muchas de estas técnicas se
utilizan en las aulas actuales aunque si bien, en Infantil, adaptadas en un nivel
menos elevado. Dicha Institucién, asi mismo, ponia gran interés en formar a los
alumnos, entre otras cosas, en la salud y la higiene; como veremos en los
cuadros categoriales, la mayor parte de las editoriales siguen abordando este
centro de interés, junto con el del conocimiento del cuerpo de manera
generalizada.

- Andrés Manjon (1846-1923). Entiende que la instruccion de todas las
clases sociales, incluso las mas bajas, harian realidad la reforma social; por
ello, da importancia y otorga poder a la educacion desde las edades mas
tempranas, incluyendo buena parte de la vida. También, hizo hincapié en la
ubicacion de las escuelas, que deberian estar situadas en un "ambiente natural
sano”, en permanente contacto con la naturaleza, de manera que se pudieran
llevar a cabo clases al aire libre. Manjon se plantea una educacion desde los
primeros afios y le da el adjetivo y la cualidad de ser compensatoria, para
ayudar a igualar la sociedad en posibilidades educativas. Vemos como él se
planteaba la importancia de la ubicacion de las escuelas, ya que considera
esencial las salidas al entorno proximo y el conocimiento de la realidad que les
rodea, tratando de compensar con ello las dificultades que los alumnos puedan
encontrar en sus entornos familiares y sociales, enriquecerlos. Actualmente,
vemos como en muchos centros, la alta ratio de alumnos, la falta de materiales
y medios y la dificultad de individualizar los aprendizajes hacen mas dificil esta
labor compensatoria de dificultades de nuestro alumnado, mas sigue siendo un
pilar imprescindible en nuestra labor diaria.

- Dewey (1859-1952). Valorado como uno de los principales promotores de
movimiento moderno pedagdgico, ayudando a revolucionar el panorama
educativo. Como impulsor de la Escuela Nueva realizé importantes
contribuciones que aun en nuestros dias estan vigentes. Su pedagogia puede
resumirse en tres caracteristicas: pragmatismo (accion que conduce a pensary
conocer), experimentalismo (actuar cientificamente) y socialismo (entendido
éste como la organizacion social como fundamento de la vida). De esta
manera, considera que tanto el método experimental como la socializacién de
la educacion contribuyen a que el nifio se preparare para vivir, de un modo
funcional, en sociedad. Considerado como el creador del llamado método «de
proyectos», propone, que preparar para la vida sera poner al nifio en
condiciones de proyectar, de procurar los medios de realizacion, llevar a la
practica, evaluar sus propias concepciones y realizaciones, corregirlas y
perfeccionarlas. La escuela, en la época de Dewey, era vista como el lugar
donde se iniciaba al nifio en el conocimiento de su civilizacion, para lo que se le
tenia que proveer de informacién a través de las diversas asignaturas, por lo
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gue el maestro era considerado como el organizador del conocimiento, y debia
hacerlo de lo mas simple a lo mas complejo. Sin embargo, para €l la escuela
debia dar la oportunidad de someter a prueba los conocimientos a recibir y
ademas dar la oportunidad a los alumnos de desarrollar sus competencias. Por
lo que fue el iniciador de la metodologia de problemas y precursor de los
proyectos. Como hemos visto actualmente ha aumentado el ndmero de
editoriales que publican proyectos para su uso en el aula, aunque si bien su
flexibilidad y apertura varia.

- Rosa Agazzi (1866-1951) y Carolina Agazzi (1870-1945). Afirman que el
alumno debe poder acceder a todo un mundo que le permita hacer uso de las
cosas con un sentido pragmatico. Basan la actividad en el canto, el dibujo, las
practicas de jardineria, el juego y el lenguaje, a través de la escuela materna.
Tratan de potenciar el juego libre y ordenado, mediado por el ejercicio de la
sociabilidad, la bondad y la fraternidad. Sostienen que el silencio y la
inmovilidad no son signos que demuestren orden, sino que ahogan la iniciativa,
la espontaniedad,... generando en el alumno apatia. Utilizan un material
didactico de muy bajo coste, incluyendo el reciclaje, con el que elaboran su
propio “museo”.

De estas autoras podemos ver una clara influencia en todas nuestras aulas,
ya que ellas basaban sus aprendizajes en la realizacion de pequefas tareas
domésticas, es mas, se reflejan en cada una de las actividades que se
desarrollan en varios de los rincones de juego simbdlico: cocinita, lavadora,
tienda, taller,... En la mayoria de los materiales curriculares vemos como se
nos proponen varios rincones de aprendizaje influidos por esta linea de trabajo.
Asimismo, fueron propulsoras de las actividades realizadas con bajo coste en
materiales y recursos basadas en el reciclaje y la reutilizacién, de las cuales
muchos materiales curriculares también se hacen eco. También es una de sus
mas conocidas propuestas la realizacion del museo del aula; dicho
planteamiento aparece en varios materiales, si bien, actualmente es una
propuesta muy extendida, no se realiza de la manera tan extensa y con una
oferta tan completa como realizaban las hermanas Agazzi, sino como una
simple y temporal exposicién de dibujos o trabajos. Ademas, nos proponen el
acompafnamiento de las actividades con canciones. Si bien, en los materiales
no las encontramos tal como ellas proponian, si constatamos que los
materiales curriculares, van acompafiados en su mayoria con canciones,
audiciones o sonidos a trabajar en los diferentes apartados teniendo en cuenta
las tematicas o centros de interés. Dichas autoras también nos hablan de la
conveniencia de tener la disposicidén del aula de determinada manera, es decir,
de la importancia de los espacios en el aula, en concreto ellas proponian una
disposicion circular de la misma. En casi todos los materiales analizados vemos
como se sigue este criterio de la influencia de la distribucion de los espacios y
de su influencia en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Actualmente,
segun vemos en los diversos métodos, las disposiciones que mas se proponen
son: el trabajo en gran grupo con disposicién aleatoria en el suelo, el trabajo
individual en mesas distribuidas en pequefios grupos de cuatro a seis alumnos
y los rincones de juego y/o trabajo en pequefos grupos.

- Maria Montessori (1870-1952). Se basa en su conocimiento psiquiatrico y
psicolégico del nifio, para ello propone potenciar la individualidad, libertad y la
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actividad. Promueve la autoeducacion. Se centra sobre todo en la pedagogia
“cientifica”, es decir, influenciada por la antropologia cientifica o positivista, su
punto de partida es el conocimiento psiquiatrico y psicologico del individuo. Con
el fin de desarrollar este programa metodologico, Maria Montessori fundd en
1907 la Casa dei Bambini -"Casa de los nifios" de tres a siete afios de edad-.
En ella se pretendia dar respuesta a las distintas necesidades que cada nifio
tenia, al tiempo que se defendia la libertad individual. Algunas de las claves
que contribuyeron a crear un clima agradable y serena en las escuelas
montessorianas son: su método, el material didactico, mobiliario y la
intervencion precisa del educador; sin embargo, en ocasiones se ha acusado a
su método de favorecer poco las relaciones sociales, asi como de prestar una
corta atencion a la elaboracidén de proyectos creativos. Piensa que el nifio, con
su enorme potencial fisico e intelectual, es un milagro, por lo que este hecho
debe ser transmitido a todos los padres, educadores y personas interesadas en
niflos, porque la educacion desde el comienzo de la vida podria cambiar
verdaderamente el presente y futuro de la sociedad. Es partidaria asi mismo,
de la independencia y libertad del alumno, creyendo que el éxito de un profesor
es que pudiera ver como sus alumnos trabajaran como si él no existiera.
Potencia, ademas el movimiento, ya que considera que siempre tiene una
intencion.

¢Qué influencias de Montessori encontramos en los materiales de
Educacion Infantil? Inicialmente nos encontramos con que ya hablaba de
autoeducacion y de evaluacion inicial o partir del conocimiento del nifio, asi en
los materiales curriculares que encontramos en nuestras aulas, si bien no
aparecen muchas actividades para trabajar estos aspectos, si aparecen
cuadros para registrar ambos. Otro de los aspectos que encontramos en
nuestros materiales es la tendencia a la normalizacion del alumno;
influenciados y dirigidos por la leyes educativas que promulgan este principio
de normalizacion, todos los materiales curriculares que nos encontramos
vienen impregnados por actividades y objetivos para ayudar a esta tarea del
profesor. Montessori crea un programa metodolégico completo, asimismo, los
materiales que llegan a nuestras manos, tienen, también una tendencia a crear
programas completos de programacién de objetivos, contenidos, actividades,
metodologia, evaluacion,... para un curso y para un ciclo, si bien, no cuentan
con la adaptacion al centro en el que se van a usar, dicho trabajo de
contextualizacidén corresponde al maestro.

- Decroly (1871-1932). Influenciado por las principales corrientes de la
psicologia contemporanea propuso un planteamiento didactico basado en la
globalizacion, en funcion de unos centros de interés. Asi pues, el proceso de
ensefianza-aprendizaje apoyado en estos centros de interés, que suprime la
tradicional clasificacion por materias o asignaturas, trata de dar respuesta a los
intereses determinados de los educandos de una manera globalizada, sin
divisiones; a través de las distintas actividades escolares, orientadas en torno a
un centro de interés, se alcanza el fin de la educacién que no es otro que el
perfeccionamiento y conservacion de la vida, es decir, el educar para la vida y
a través de ésta. En definitiva, la escuela debe satisfacer las necesidades
fundamentales del alumno, lo cual implica también un conocimiento del medio
ambiente (familia, escuela, sociedad, animales, plantas, tierra, etc.). El método
didactico adoptado por Decroly (L ecole de I'ermitage) comprende un proceso
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que abarca tres fases: observacion (activa e inmediata), asociacion, y
expresion, todo ello por medio de actividades Iudicas. Destaca que la
metodologia de la lectura y escritura adopta un nuevo perfil: si los métodos
tradicionales partian de los fonemas para llegar a las frases, Decroly entiende
que es mas légico -atendiendo al principio de globalizacion- partir de la frase
hasta analizar cada uno de los elementos (fonemas). Afirma que la escuela ha
de ser para el nifio, no el nifio para la escuela, adaptandose ésta a sus
alumnos. Es necesario, segun afirma, que el nifio posea un gran numero de
experiencias sensoriales y motrices para poder pasar a la abstraccion que
constituyen las palabras. Procura que siempre que sea posible, los alumnos
esten activamente ocupados y vivan las lecciones en lugar de escucharlas.

Podemos observar como efectivamente la globalizacidon a partir de unos
centros de interés, sigue siendo en todos los materiales escolares que hemos
estudiado en este periodo uno de los pilares basicos. Si bien, en ocasiones la
globalizacion resulta poco natural y bastante forzada, ya que se tratan de meter
contenidos en unidades didacticas en las que en ocasiones hay que “obligar” a
que casen, lo cual hace que sea dificil que el alumno vea de manera natural el
proceso de generalizacion de los aprendizajes. En cuanto a los centros de
interés, vemos cOmo hay muchos temas que se reiteran, ya que la mayor parte
de los materiales trabajan como centros de interés los ambientes y relaciones
sociales mas cercanos al nifio (escuela, familia, casa); sin embargo, en muchos
materiales podemos observar como el nifio va eligiendo y dirigiendo sobre lo
que sabe y lo que le gustaria saber, por lo que crea y se centra su aprendizaje
en los centros de interés que verdaderamente le interesan.

- Kilpatrick (1871-1965). Es uno de los mayores propulsores del método de
proyectos. Propone pequefios proyectos de investigacion, con seis diferencias
significativas:

-Los temas a trabajar surgen y no se provocan.

-Se tiene en cuenta lo que saben y lo que quieren saber los nifios.
-La programacion es provisional y se adapta al desarrollo.

-Los tiempos son flexibles.

-Los errores educan.

-Priman los procesos sobre los resultados.

Beyer (1997, p.513) afirma que para la escuela progresista en general, como
se puede observar en el “método de los proyectos” de Kilpatrick, los nifios son
personas que estan y deberian estar activamente comprometidas en el intento
de comprender mejor y estar dotados de mayores competencias el mundo en
que viven. Lo que muchos progresistas no ponen de relieve, incluido Kilpatrick,
es la necesidad una direccién articulada hacia la cual debiera orientarse este
esfuerzo educativo. A continuacion, se muestra en un cuadrante, de manera
comparada, las diferentes fases que pueden guiar el desarrollo de un proyecto,
como metodologia de trabajo, segun los siguientes autores:
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Cuadro 2.1. Fases del proyecto segun Parejo y Pascual (2014)

Fases del proyecto

) Jose Luis Parejo y
. . Carbonell y G6mez del . ; . o
Kilpatrick (1921) Chicharro L6pez (2004) Vizcaino (2008) Cristina Pascual
Moral (1993)
(2014)
B Fase de Motivacion: Eleccién del tema de
Eleccion del tema. B .
. eleccion del tema estudio.
Propésito _ _ __ _
Deteccion de las ideas Reconocimiento de ideas
previas. previas. ¢ Qué sabemos y qué
Elaboracién de un mapa Planificacion y desarrollo queremos saber?
Fase de elecciéon y X
L conceptual. de las ideas.
organizacion.
L Busqueda de
» Organizacion y propuesta . B
Planificacion Propuestas de actuacion. » informacién sobre el
de actividades.
tema.
Organizacion del espacio.
Recogida de informacién, — .
. o Organizacion del tiempo.
seleccién y clasificacion.
Busqueda de informacién o
Organizacion del
Recopilacién, organizacién
proyecto.
B . y estudio de la informacién,
o Guion de trabajo .
. B Fase de relacion con la los materiales y los
Ejecucion . . i
informacion. recursos obtenidos.
Elaboracion del dossier, . o
Elaboracion de las Realizacion de
cuento, video, fichero, . B
o actividades. actividades.
recopilacion,..
. Fase de sintesis y i i B Evaluacion, reflexién y
Evaluacion B Evaluacion. Sintesis y evaluacion .
evaluacion. mejora.
Eleccion del siguiente
tema. ¢ Sobre qué
tema vamos a
investigar ahora?

Varias editoriales se siguen haciendo eco de esta metodologia de trabajo, si
bien, el hecho de editarlas conlleva “cerrarlas”, es decir, darlas una pequena
forma, lo cual hace que el proceso no sea tan adaptado y adecuado al alumno
como proponia Kilpatrick. En la primera fase de eleccion del tema, si se cuenta
con las ideas e interés de los alumnos sera atractivo para su aprendizaje y
cautivara su motivacion y atencién. La segunda fase, de planificacion, sera el
profesor el que tenga un papel importante. Y en la fase de conclusién tenemos
que recoger y plasmar lo aprendido. En este esquema, estan basados muchos
de los proyectos propuestos por las editoriales, si bien, la primera fase tiene
que ser dirigida por parte del maestro al resultar un material ya completado. Si
bien es cierto, que como proponia Kilpatrick los proyectos hacen que las
vivencias traspasen las paredes del centro educativo y al experimentarlo en la
vida real se procura que el aprendizaje se produzca de una manera mas
significativa y contextualizada.

- Claparade (1873-1940). Considera que es imprescindible tener en cuenta
los intereses y el desarrollo natural del nifio, asi como las necesidades que se
derivan de ello. Propone un proceso de ensefanza-aprendizaje individualizado,
es decir, una formacién "a la medida" que satisfaga las diferencias individuales
de cada educando, ya que considera que cada uno cuenta con unas aptitudes
muy particulares. Observamos como en muchos de los materiales curriculares
aparecen entrevistas previas y/o evaluaciones iniciales que hacen que

~ 33 ~




podamos adaptar los procesos de enseflanza-aprendizaje a nuestros alumnos.
Asi mismo, vemos como las fichas de refuerzo y ampliaciébn que se proponen
en la mayor parte de los métodos podemos entenderlas como un primer
acercamiento a la individualizacion.

- Rosa Sensat (1873-1961). Da especial importancia a la didactica de las
ciencias. Su pasion por transmitir el amor a la naturaleza a sus alumnos es uno
de sus logros principales. ElI conocimiento del nifio y el respeto de su
personalidad y de sus derechos son los ejes sobre los que ha de girar la
educacién. También, hace especial hincapi€, creando su propia escuela, a la
formacién permanente del profesorado. Cree en que como la sociedad se
transforma, la escuela debe modificar sus tendencias para adaptarlas a las
necesidades del presente y en las que estan por venir. Tal como afirmaba el
Ministerio de Educacion y Ciencia (2004), la sociedad tiene derecho a exigir a
los y las profesionales que trabajen con las criaturas de estas primeras edades
que estén profesionalmente preparados y preparadas para su rol profesional, y,
por ello, deben disponer de una titulacibn que ofrezca garantias de su
formacion, de su cultura. Tal como afirmaba Rosa Sensat el nifio es un ser
individual, con su personalidad propia, que debemos de respetar y conocer;
este pensamiento se hace patente en la mayor parte de los materiales
curriculares, que tratan, partiendo de los aprendizajes generalizados para
todos, individualizar las ensefianzas a los niveles de aprendizaje de cada nifio,
respetando su individualidad, si bien es cierto, que son pocos métodos los que
proponen niveles distintos para la realizacion de una misma actividad. Es
importante reflexionar acerca de la formacién permanente, para mejorar la
calidad de la educacién. Rosa Sensat planteaba estudiar sobre la propia
practica escolar y buscar dentro de ella las respuestas. En los materiales
curriculares que hemos estudiado aparecen algunas técnicas y registros para
autoevaluarse y evaluar la practica docente, si bien son escasas y no se
plantean muchas propuestas de mejora de las mismas o soluciones para que
en el caso de que en el aula ocurran ciertas circunstancias podamos actuar. Si
bien, tanto el Centro de Formacion del Profesorado como las editoriales si que
realizan una formacion permanente del profesorado.

- Cousinet (1881-1973). Elabordé todo un trabajo sobre la necesidad del
trabajo por equipos, a través de sus obras como: El trabajo escolar colectivo
(1922) y Un método de trabajo libre por grupo (1945). Afirma que el nifio es su
propio educador y sobre él se ha de actuar, siendo partidario de un aprendizaje
que trata de ser practico y efectivo, todo él centrado en los estudiantes. El
trabajo en equipo es abordado en muchos de los materiales curriculares, si
bien de una manera muy escueta. El trabajo en grupos o las actividades
colectivas (rincones, asamblea, talleres, etc.) son mas trabajadas en estos
materiales a estas edades que en las etapas posteriores, si bien, en los
materiales curriculares normalmente soOlo se realizan de manera oral o
manipulativa y no dejan un reflejo escrito, por lo que las familias muchas veces
no las entienden o no se les explica su importancia. En todas las actividades
grupales que se plantean en los materiales debemos de tener presente que a
través del intercambio social, como afirmaba Cousinet, el nifio construye su
pensamiento.
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- Neill (1883-1973) y su corriente antiautoritaria entiende que el respeto de la
libertad del nifio es esencial. Por ello, su escuela fundada en 1923 (Summerhill)
es autogestionada, pudiéndose encuadrar dentro de las “escuelas libres”.

- Makarenko (1888-1939). Como maximo representante de la escuela
soviética, intentd plantear una escuela fundamentada en la dimensién
colectivista y productiva de la sociedad que emergia a raiz de la Revoluciéon de
1917. Sus pilares son la educacién colectiva y politécnica. Por ello, proponia
una educacion individual y colectiva (con primacia de esto ultimo respecto a lo
individual) encaminada a la politécnica total, es decir, a la integracion de la
instruccion formal, la formacién social, politica y moral, y el trabajo manual (la
conjuncién de los intereses de la escuela y de la fabrica). Al tiempo que
determinaba como objetivo de la educacidbn el crear una persona
profundamente imbuida por el ideal comunista, implicando un decidido
desarrollo de la disciplina. Sin embargo, a pesar de ser bien acogidas, en
principio, las ideas de Makarenko, en la practica no se logré una eficaz union
entre el trabajo manual y el intelectual, persistiendo el planteamiento
tradicional, eminentemente prescriptivo y tedrico (en el fondo porque todavia
existia una sociedad clasista, con acusadas desigualdades). No obstante, hay
gue reconocer que su pensamiento educativo ha estado muy presente durante
buena parte de este siglo.

Las teorias de Makarenko nos hacen reflexionar sobre el proceso educativo,
en el que se produce varias relaciones sociales, alumno-alumno, padres-
alumnos... De ello se desprende la necesidad de la colaboracién de la familia
con la escuela; dicha colaboracion queda patente a través de los materiales
curriculares en las revistas de informacion a las familias, los boletines de
evaluacion o los dossieres de informacion de las familias. Si bien, también se
plantea la necesidad de la comprensién de la psicologia del aula para evitar
buscar culpables en las relaciones del aula y el estudio de los subsistemas y
relaciones que se establecen entre profesores, profesores y alumnos. Estos
apartados quedan bastante olvidados en los materiales curriculares estudiados,
no aparecen sociogramas, técnicas para estudiar las agrupaciones del aula,
técnicas para coordinarse con los otros profesionales del ciclo, formas de
extraer informacion a los alumnos acerca de sus relaciones con los iguales; en
definitiva, sobre estos temas s6lo encontramos algunas técnicas de trabajo en
grupo y escuetas referencias a la distribucion de los espacios y tiempos en el
aula. De las ideas de Makarenko también destacamos que el profesor ademas
de formacién pedagdgica y formacién cientifica, debe poseer conocimientos de
tipo psicolégico para controlar y adecuar de manera adecuada las relaciones
sociales que se dan en el aula. El profesor desde su situacion de superioridad,
autoridad y poder tiene que cuidad sus expectativas sobre el nifio y los
procesos de comunicacion e interaccion que ocurre entre ellos y entre ellos con
los profesionales del centro.

- Freinet (1896-1966). Plantea una escuela popular con una nueva vision
pedagogica fundamentada en una serie de técnicas didacticas, tales como: el
uso de la imprenta en la escuela, la correspondencia interescolar, el calculo
vivo, las conferencias, el trabajo cooperativo, el texto libre, el método natural de
lectura y escritura. Entiende que es necesario establecer la educacion del
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trabajo a través de la determinacion de un "plan de trabajo", que fomente el
orden, la disciplina y la autoeducacion, sin olvidar el trabajo cooperativo en
grupo. Rompe con la estructura del aula introduciendo talleres, como el huerto.
Tal como afirma Crespo (1981), en Espafa, y durante nuestra Guerra Civil,
surge la Escuela Proletaria, como aplicacion de las teorias de Freinet, en
Aragon y Cataluiia. En la actualidad, siguen la metodologia de Freinet de forma
mas o menos fiel y acertada un buen nimero de maestros, si bien no se ha
generalizado. En cambio, si se han extendido pequefas recetas del contenido
pedagdgico que nos lego.

Aungue no de manera tan explicita como hacia Freinet, el uso de la imprenta
y la correspondencia en las aulas de Educacion Infantil se sigue utilizando, si
bien solamente como actividades aisladas, propuestas en varios de los
materiales curriculares que se han estudiado. En cualquier caso, el uso de la
imprenta se ha actualizado al uso de internet, revistas digitales, articulos en
tablet, informacion en la web, etc. Asimismo, de la misma manera se refieren
en los diversos materiales curriculares, distintos talleres, si bien, no se
estructura la clase de acuerdo con ellos, sino que se plantean como actividades
mMas puntuales y casi siempre con un matiz plastico, musical o de expresion
corporal. Esta forma de organizacion y estructuracion espacial se establece
para que los nifios tengan un material organizado que facilite sus experiencias,
favorezca la autonomia, la formulacién de hipétesis y ademas les permita
aprender de su propio error.

- Nemirovsky (1937- ). Como especialista en la ensefianza de la lecto-
escritura en las primeras etapas propone una concepcion distinta de la
ensefianza de la lectura y la escritura, desde la perspectiva constructivista,
partiendo de algunas novedosas premisas como:

-El objeto de estudio es el lenguaje escrito que existe en la vida social.

-Los nifios tienen conocimientos.

-La alfabetizacién es un proceso.

-Situaciones didacticas equivalentes a las de la vida social. Nemirovsky

(2003).

La propia Nemirovsky, recientemente en 2012, afirmaba que hay puntos
esenciales que podriamos sefialar: por un lado, es fundamental el hecho de
asumir que el sujeto va aprendiendo a leer y escribir a través de procesos que
van estando marcados por sus propias ideas, sus hipoétesis, sus maneras de
interpretar los hechos. Por otro, en este proceso de lecto-escritura se suceden
una serie de fases sucesivas en todos los casos, y se necesita estar en un
entorno (que en nuestro caso seria la escuela), en donde haya otros sujetos
(los docentes, los nifios que asisten a la escuela) para que inmersos en una
interaccion social y a través de textos verdaderos, vayan transitando por las
distintas fases que contribuiran a la consolidacion de la lectura y la escritura.

Son varias editoriales las que entienden la escuela como espacio a
alfabetizador. El nifio percibe desde su entorno mas cercano la lectoescritura, y
cada vez se le estimula a ello desde edades mas tempranas. La mayor parte
de las editoriales ya acercan a los alumnos a las letras desde los tres afos.
Mas no todas las editoriales lo hacen desde las ideas de Nemirovsky. Si bien,
de manera muy liviana si que algunos materiales curriculares trabajan los
diferentes tipos de texto (poesia, teatro, cuento, revista,...).
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- Emilia Ferreiro (1936- ) y Ana Teberosky (1937- ). Plantean una
planificacion a partir de su propuesta de los niveles del proceso de aprendizaje
del sistema de escritura. Tal como afirmaba Ferreiro (1991) y posteriormente,
Nemirovsky (1999), al comienzo del primer nivel, los nifios buscan criterios para
distinguir entre los modos basicos de representacion grafica: el dibujo y la
escritura. La linealidad y la arbitrariedad de las formas son las dos
caracteristicas que aparecen muy tempranamente en las producciones escritas
de los nifos pequeios. A medida que avanzan en este nivel los nifios
establecen exigencias cuantitativas (cuantas letras debe tener como minimo
una palabra) y exigencias cualitativas (cuales variaciones debe haber entre las
letras); ambas exigencias constituyen dos principios organizadores. Un control
progresivo de las variaciones cualitativas y cuantitativas lleva a la construccion
de modos de diferenciacion entre escrituras. Este es uno de los principales
logros del segundo nivel de desarrollo. A partir del tercer nivel los nifios
comienzan a establecer relacién entre los aspectos sonoros y los aspectos
gréficos de la escritura, mediante tres modos evolutivos sucesivos: la hipotesis
silabica, la silabico-alfabética y la hipétesis alfabética. Creen que la lectura y la
escritura no son sélo materias escolares, existen fuera de la clase, y los nifios
no son aprendices pasivos, no copian los modelos adultos que estan a su
alrededor ni esperan a ir a la escuela para comenzar el proceso de aprendizaje.
Este comienzo precoz y esta actitud activa, sin embargo, requiere de
ambientes ricos en experiencias letradas, necesita de adultos que al igual que
reconocen en los balbuceos iniciales de los bebés una intencion comunicativa,
puedan ver en los garabatos y en las respuestas de los nifios de 3 0 4 afios a
los precursores de la escritura (Teberosky, 2000).

Si bien sus planteamientos no son muy abordados desde los materiales
curriculares, si que se puede dirimir de ellos que el nifio comienza el proceso
de aprendizaje antes de la escuela y que la lectura y escritura existe fuera del
aula. Asimismo, para que el nifio haga este comienzo precoz necesita de
ambientes ricos y estimulantes. Por lo que en las revistas para las familias se
echa en falta el modo de enriquecer dichos ambientes que propician la
generalizacion de estos aprendizajes.

- Escuelas Waldorf. La pedagogia Waldorf fue fundada en 1919 por el
filésofo austriaco Rudolf Steiner (1861-1925) en Alemania, en una empresa
tabacalera llamada Waldorf-Astoria con el fin de dar formacién a los hijos de los
empleados.

- Glenn Doman (1919-2013). Fundador y creador de los institutos para el
logro del potencial humano, basaba su método de lectura en los siguientes
principios, segun recoge Bautista (2010, p.2-3):

-Desarrollar la atencion y estimulacion temprana en los nifilos para prevenir
posibles deficiencias, facilitar los procesos de ensefianza y los procesos
de aprendizaje y aminorar las diferencias de desarrollo.

-Los niflos de corta edad quieren y pueden aprender a leer.

-El cerebro infantil es capaz de absorber gran cantidad de informacion.

-El proceso de aprendizaje de la lectura tiene que ser divertido.

-Se tienen que seguir las instrucciones al pie de la letra.

-Pueden aprender no solo un idioma extranjero, sino hasta cinco.
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De toda la metodologia de trabajo expuesta por Glenn Doman, en los
materiales curriculares estudiados ha tenido gran calado el uso de los bits de
Inteligencia. Imagenes entendidas como unidades minimas de informacion que
se muestran reiteradamente en las aulas. Si bien, en las diversas editoriales no
se ha usado en todas de la misma manera, ya que hay imagenes de diversos
tamafios, dibujos en lugar de fotografias, bits sin informacion detras, materiales
en los que no se varia el nimero de imagenes segun los afios de los alumnos,
por lo que el sentido dltimo es el mismo, pero no se es totalmente fiel a la
utilizacion expuesta por Doman.

- Malaguzzi (1920-1994). Afirmaba que los nifios tienen cien maneras de
expresarse, pero les robamos noventa y nueve, de modo que corresponde a
nosotros facilitar la comunicacion entre los nifios y el mundo. Siguiendo sus
ideas acerca de que el aprendizaje se debe indagar a través de la
experimentacion y la basqueda, muchos materiales curriculares se han visto
impregnados en los dltimos afios de pequefias investigaciones, cuadernos
informativos, cuadernos de campo y libros de trabajo para experimentar.
Asimismo, otra de sus ideas claves consiste en la necesidad de valorar todas
las formas de expresién y comunicacion de los nifios, ya que considera que lo
importante de la educacion no es hablar, es escuchar a los alumnos. En cuanto
a este respecto, son pocas las editoriales que recojan cOmo se expresan y se
comunican los alumnos, ni como deberian ser, aunque si bien, cada vez mas
en las guias a las familias aparecen algunos juegos de expresion oral y en las
guias didacticas aparecen recursos linguisticos, mas se basan en qué dicen o
tienen que decir y en la forma (poesias, trabalenguas,...) mas no en lo que
dicen los niflos de manera espontanea (su forma de relacionarse, forma de
expresar su manera de pensar, sus dialogos o0 monélogos espontaneos),... por
lo que muchas veces se deja de escuchar a los alumnos para explicarles cémo
tienen que hablar.

Por otro lado, Malaguzzi en 1945 funda las escuelas Reggio Emilia en el
norte de Italia; en ellas los espacios son disefiados y propuestos para promover
una red de relaciones y encuentros entre adultos y nifios, la participacion de las
familias y la presencia de los talleres son algunas de sus sefias de identidad.
Las escuelas Reggio Emilia dan especial importancia al clima del aula y
destacan la importancia de la existencia de una ambiente acogedor y con
calma. En el estudio de los materiales curriculares podemos observar, como en
casi todas las guias didacticas se sigue dando una especial importancia a la
buena creacion del adecuado clima del aula, si bien, las claves para
conseguirlo se dan de manera escueta y muy poco detallada. En cuanto a los
rincones de trabajo estas escuelas destacan que deben ser espacios que
tienen que tener identidad y ser espacios motivadores y ricos en potencial. Esta
experiencia permite: multiplicar el espacio, darle mejores oportunidades,
multiplicar el espacio,... Al igual que en lo referido acerca del clima del aula, en
cuanto a la utilizacion de rincones en las aulas, en casi todas las guias
didacticas aparecen detalladas por cada unidad didactica algunas posibilidades
para su preparacion y desarrollo, asi como en los murales de aula aparecen en
algunas editoriales esquemas para su desarrollo. Si bien, se echan en falta
distintos niveles para su uso, dependiendo de la individualidad de los alumnos,
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y en pocas editoriales aparecen cuadros de registro para poder observar el
comportamiento de los alumnos y el uso que hacen de los mismos.

- Robert Swartz (1930- ). Es el director The National Center for Teaching
Thinking. Promulga el aprendizaje basado en el pensamiento. Trata de
fomentar el pensamiento critico y creativo en la escuela. Afirma que cuanto
antes ensefiemos a nuestros pequefios a pensar, antes tendran la destreza
para hacerlo y lo hardn mejor. Asevera que para aprender, hay que impulsar
que los niflos piensen tomando consciencia de sus procesos mentales, que
desarrollen sus todas funciones ejecutivas.

- Francesco Tonucci (1940- ). Asevera que el nifio es el protagonista de su
aprendizaje. Se parte de que el nifio sabe y va a la escuela para reflexionar
sobre sus conocimientos, profundizarlos y desarrollarlos en grupo. La escuela
constructivista debe caracterizarse por creer en la diversidad y admitir la
relacion del grupo. Cree que el maestro garantiza el método no la verdad.

- Ibafiez Sandin (1949- ). Presenta en su libro El proyecto de Educacion
Infantil y su practica en el aula la idea original del protagonista de la semana,
con la que consiguid el Premio Nacional de Experiencias Pedagdgico-
didacticas “Aurora Medina” como mejor propuesta del afio. Asimismo, fue una
de las precursoras del uso en el aula de los bonos de autonomia, en los que se
implica a la familia en la realizacion de actividades de autonomia personal.
También da especial importancia al trabajo durante el periodo de adaptacion y
al estudio del vinculo del apego. Si bien no aparecen como tal explicitos, si que
en varios métodos se hace un pequefio guifio a la idea del protagonista de la
semana a través de las actividades de la asamblea o de trabajo en gran grupo.
En cuanto a los bonos de autonomia no se han encontrado materiales que lo
trabajen como tal, mas si que en las revistas de informacion a la familia se
hace hincapié en el trabajo de los aspectos de la autonomia personal, y en los
murales aparecen para el trabajo en el aula varios hitos de autonomia. En
cuanto al apego y al periodo de adaptacion, también en las revistas de
informacion de las familias se hacen pequefias referencias a ellos.

Existen otros autores y corrientes pedagdgicas que se nombran en los
materiales curriculares estudiados, o que se descubren de sus planteamientos,
tales como: los mapas conceptuales, propuestos por Novak (1932), la teoria de
los mapas mentales y alfabetismo mental, avalados por Buzan (1942) o los
mapas hipertextuales. Durante un tiempo, se han visto las aulas invadidas de
materiales referidos al aprendizaje de la lecto-escritura, que ayudasen a
discercir como realizarla: Palau, Lamela, Micho, Letrilandia, etc. Actualmente,
encontramos gran variedad de métodos y técnicas matematicas que tienen
mayor relevancia en la actualidad: las regletas de George Cuisenaire (1891-
1976), Numicon, Mercé Edo Basté, Jose Antonio Fernandez Bravo, Método
ABN, Aloha, etc. que son nombrados o descritos en las introducciones
metodoldgicas o propuestas iniciales de los materiales curriculares estudiados,
como dentro del material o como anexos al mismo. Asimismo, para no
extendernos, ya que no se hacen alusiones extensas a ellos en los materiales
curriculares, nombraremos algunos movimientos y estudios como la Guia
Portage, que se centra en el nacleo familiar en la que los padres son los
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principales estimuladores del desarrollo y el profesor sélo es el apoyo y
constatador del proceso, el Curriculo Carolina elaborado por la Universidad de
Carolina del Norte para la atencion temprana de 0 a 2 afos, las escuelas de
Pelouro, el Centro de investigacion MANES de Manuales escolares, o0 los
Programas de Educacion Infantil en casa y programas de convalecientes.

A continuacion, y de manera muy breve recogemos en este cuadro resumen
las influencias que, los diversos autores, atendiendo a sus saberes psicoldgicos
y/o pedagdgicos, han aportado a la actual situacién educativa en las aulas de
Educacién Infantil. Destacamos las palabras clave que nos ayudan a entender
los movimientos que mas han influenciado en los materiales curriculares de
esta etapa:

Cuadro 2.2. Corrientes psicologicas y pedagogicas

Corrientes Psicolégicas
Paulov y Economia de fichas, sellos de premios, carteles de habitos y rutinas,
Watson sistemas de premios y castigos, técnicas y programas de modificacién de
Skinner conducta.
Freud Iniciacion de los estadios emocionales.
Wallon Desarrollo de la personalidad. Imitacién.
Piaget Hitos de aprendizaje. Construccién del aprendizaje.
Vigotsky Zona de desarrollo préximo. Ambito social.
) Expectativas de las familias y entorno hacia el alumno. Superacién de
Erikson dualismos (autonomia vs vergiienza).
Bowlby Apego.
Bruner Andamiaje tutorial. Aprendizaje mediado.
Brofenbrenner Microsistemas, mesosistemas y macrosistemas.
Ausubel Aprendizaje significativo.
Feuerstein Papel de mediador.
Bandura Juegos y técnicas de imitacién.
Kohlberg El desarrollo moral y cognitivo estan relacionados.
Gardner Inteligencias mdaltiples.
Goleman Inteligencia emocional.
Corrientes pedagoégicas
Aristoteles El juego.
Quintiliano Acercamientos a la lectoescritura.
_ Paidocentrismo. Aprendizaje desde las etapas iniciales. Ensefiar todo a
Comenius
todos y totalmente.
No existe edad desde la que empezar a ensefiar. Educacion natural:
Rousseau
escuchar, mirar y observar al nifio.
Pestalozzi Desarrollo integral. Intuicion y curiosidad. Contacto con lo que le rodea.
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Montesino

Formacion del docente.

Froebel

Puerocentrismo. Individualidad. Proceso global. Actividad espontanea.

Completar y/o suplantar a las familias.

Giner de los
Rios

Educacion e instruccion. Amplia cultura general. Coeducacion. Institucion
Libre de Ensefianza. Cooperacién entre familia y centro. Conversacion,
método intuitivo, didlogo socratico. Salud e higiene.

Manjon

Desde los primeros afios. Compensatoria. Ubicacion de las escuelas.

Dewey

Conocimiento de su civilizacion. El maestro es organizador del
conocimiento. Iniciador de la metodologia de problemas y precursor de

proyectos.

Agazzi

Tareas domésticas. Rincones de trabajo. Reciclaje. Museo. Canciones.

Disposicion en el aula.

Montessori

Autoeducacion. Evaluacion inicial. Materiales curriculares.

Decroly

Globalizacion. Centros de interés.

Kilpatrick

Metodologia por proyectos.

Claparade

Formacion “a medida” Intereses y desarrollo natural del nifio.

Sensat

Didé4ctica de las ciencias. Formacién permanente del profesorado. Ser

individual que debemos respetar.

Cousinet

Aprendizaje practico. En equipo.

Neill

Educacién autogestionada.

Makarenko

Educacién colectiva y politécnica. Psicologia del aula. Profesor con

formacién psicoldgica.

Freinet

Imprenta, talleres, huerto, trabajo cooperativo, correspondencia interescolar

Nemirovsky

Lectoescritura.

Ferreiro y
Teberosky

Comienzo precoz de la lectoescritura.

Doman

Bits de Inteligencia.

Malaguzzi

Clima y espacios. Rincones de trabajo con identidad.

Maneras de expresarse.

Swartz

Aprendizaje basado en el pensamiento.

Tonucci

Protagonista de su aprendizaje.

Ibafiez Sandin

Periodo de adaptacion. Protagonista de la semana. Bonos de autonomia.

Novak. Buzan.

Mapas conceptuales. Mapas mentales.

Otros

G. Cuisenaire. Numicon. F. Bravo. M. Edo Basté. Método ABN....
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Finalmente, dando por concluido este apartado en el que hemos tratado de
dar un encuadre teorico de las corrientes psicolégicas y pedagodgicas, que mas
han influido en los materiales curriculares que encontramos en nuestras aulas
en la actualidad, vamos a hacer un recorrido por el marco legislativo de los

altimos afos, que nos ayude a enmarcar nuestro estudio de una manera mas
adecuada.
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Capitulo 3

Marco legislativo de la Educacion Infantil en el
Sistema Educativo Espafiol

Enmarcaremos nuestro estudio en la situacion legislativa actual, para ello
hemos seleccionado el periodo de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (LOE, 2006) como punto de referencia para nuestra investigacion y
mas concretamente en el segundo ciclo de Educacion Infantil. Si bien,
intentaremos dar una vision mas general que nos ayude a enmarcar el estudio
en los afios anteriores y posteriores a la misma. Trataremos de analizar los
cambios que ha sufrido la etapa de Educaciéon Infantil de acuerdo con los
cambios legislativos que la han hecho posible y que actualmente hacen que la
etapa sea tal y como la conocemos. Asimismo, somos conscientes de que tal y
como afirmaba Parcerisa (1996) una de las caracteristicas especificas de los
libros de texto es que para poder ser utilizados en los centros escolares deben
de haber sido autorizados por la administracion educativa. Por este motivo, es
de interés conocer qué disposiciones prescriptivas y qué orientaciones
establece dicha administracion.

Colmenar (1995, p.17) afirmaba que desde una perspectiva histoérica, los
cambios socioecondmicos y mentales han ido conformando las modalidades de
Educacion Infantil, que han ido oscilando desde la impartida en el marco
doméstico hasta la llevada a cabo y, a veces compaginada con la anterior, en
casas-cuna, guarderias o escuelas de parvulos. En todo caso, la creacion de
centros de atencion y de Educacion Infantil, desde comienzos del siglo pasado,
ha ido a la par con el desarrollo econédmico y social de los respectivos paises,
incluyendo una gran variedad de formas. Antes y después de la aparicion de
instituciones especificas, la Educacion Infantil tuvo su origen y raices en el
cuidado y responsabilidad de los padres hacia sus hijos, a quienes -excepto en
determinadas épocas- se educaba en el entorno de la familia, antes extensa y
después nuclear, con diverso grado de acierto a lo largo de la historia de la
humanidad

Vila, ya en el afio 2000 (p.2) afirmaba que la Educacion Infantil es una
realidad imparable que se extiende como una mancha en el mundo occidental.
En Espafia, por ejemplo, la escolarizacién a partir de los 3 afios alcanza a mas
del 80% de los nifios, y en las grandes ciudades entre un 40% y un 50% de los
de 2 afios acude a algun servicio educativo (Vila, 1998). Varias son las razones
que justifican esta circunstancia: por una parte, la modificacion de las
condiciones de vida, como son la desaparicion de la familia numerosa, la
incorporacion masiva de la mujer al mundo laboral, la concentracion de la
poblacion en el mundo urbano y analogos, ha supuesto que el cuidado de la
primera infancia debe hacerse de forma diferente a como se ha realizado
tradicionalmente. Por otra, existe cada vez mayor conciencia social de la
importancia de la educacion, lo cual alcanza no sélo a las etapas obligatorias
sino también a las no obligatorias. Tal es el caso de la Educacion Infantil, de
forma que cada vez hay mas familias que se sitian ante este tramo educativo
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no so6lo como una forma de cuidado infantil, sino también como una expresién
institucional que da satisfaccion a sus necesidades educativas y a las de sus
hijas o hijos.

No podemos ser ajenos por tanto a esta nueva realidad que rodea a nuestro
alumnado y por tanto a nuestras aulas. Ademas, como sigue destacando Vila
(2000), sabemos también que el mundo actual determina para los nifios y las
nifias formas de vida muy distintas; por ejemplo, en las grandes ciudades
(contexto lleno de peligros para la infancia) son enormemente dependientes de
los adultos; hace sOlo tres generaciones era impensable que los padres
(especialmente las madres) no atendieran permanentemente las necesidades
de sus hijas e hijos, ya que la infancia tenia un acceso natural a su entorno
fisico y social, de modo que sus experiencias con otros niflos y con otros
adultos a través de distintas actividades estaban aseguradas. Hoy no es asi y
los nifios de las grandes ciudades no pueden salir solos a la calle, no pueden
explorar autbnomamente el medio fisico y social, y no pueden participar en
experiencias creadas por ellos y entre ellos. Eso significa, como dice Erler
(1990) que una atencién adecuada a la infancia requiere entornos de desarrollo
gue garanticen el acceso libre de la infancia a otros nifios y nifias, a otras areas
de exploracion seguras fuera del hogar y al acceso adecuado a adultos de
distintas procedencias y edades. De Miguel (1988) realiz6 en Espafia un
estudio sobre los efectos de la escolarizaciéon a los 4-5 afios sobre el
rendimiento escolar a lo largo de la ensefianza obligatoria; sus resultados
muestran la importancia de que los nifilos y niflas participen en contextos
educativos antes de iniciar la ensefianza obligatoria. Todo ello, nos hace
plantearnos la importancia de tener en cuenta todos los cambios sociales a los
gue nos enfrentamos en la actualidad, a la hora de llevar a cabo los cambios
legislativos que van a enmarcar esta etapa educativa, ya que no pueden ser
ajenos a la realidad.

La Educacion Infantil comienza a suscitar interés, segun Garcia (1995, p.74)
a mediados del siglo pasado. Los nombres de Froebel, Decroly y Montessori,
en el extranjero, y el de Pablo Montesino, en Espafia, son algunos, entre otros
muchos, que podrian mencionarse, segun afirma Garcia. Ellos constituyen el
arranque de una inquietud que dia a dia ha ido recobrando un mayor empuje y
relevancia social. Desde hace algunas décadas la etapa de Educacion Infantil
esta captando de una forma prodigiosa la atencién de distintos organismos y
estamentos implicados en la educacion. El tema es de tal transcendencia que
periodicamente se viene insistiendo en él. En 1948 lo hacia la Organizacion
Mundial de la Educacion Preescolar; en 1960, se insistia sobre el tema en la
Revista Analitica de Educacion, de la UNESCO; en 1961, volvia sobre el tema
la XXIV Conferencia de Instruccion Puablica desarrollada en Ginebra. Desde
entonces hasta nuestros dias la Educacion Infantil se ha llevado un buen
porcentaje de las actuales producciones literarias, referidas a temas
educativos.

Desde entonces hasta ahora ha sido constante la lucha de distintos e
importantes colectivos sociales por reivindicar la implantacion de este ciclo
educativo con un caracter obligatorio y gratuito. Asi lo han ido imponiendo
todos los gobiernos de las naciones desarrolladas economica y culturalmente.
En Espafa, hasta 1970, las expresiones empleadas encastellano para referirse
a este nivel suelen incluir el término “parvulo”, maestro/a de parvulos, escuela
de parvulos, etc. El término “Educacion Preescolar” es el que ha prevalecido a
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lo largo de los ultimos veinte afios, practicamente desde la Ley General de
Educacién de 1970 hasta la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo
Espariol de 1990, que emplea el término “Educacion Infantil” para referirse a la
gue se ofrece a los nifios de cero a seis afos. El término “Educacion Infantil”,
por el que apuesta la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo
Espafiol de 1990 (LOGSE, 1990), intenta definir un nivel educativo con su
propia entidad y caracterizado no solo por estar antes de la educacion escolar.
(Sanchidrian, 1991). También Torroba (1991) aflade que la Ley Organica del
Sistema Educativo Espafiol (LOGSE, 1990), mediante el mecanismo legal esta
introduciendo una reforma educativa de amplias dimensiones como lo fueron,
en su momento, la Ley Moyano (1857) y la Ley General de Educacion (1970).
Es por ello, que nos sumamos a este impulso que creemos se debe otorgar a
esta etapa educativa, tratando de esclarecer, en este apartado algunos
aspectos legales fundamentales para su entendimiento, promulgados por las
distintas leyes educativas.

Es por ello, por lo que no nos retrairemos mas en el tiempo, sino que
comenzaremos a recoger las leyes educativas desde el afio 1970 hasta la
actualidad. Con este resumen legislativo pretendemos dar una visién general a
la Educacién Infantil y contextualizar nuestro estudio desde la evolucion de
dicha normativa. Se recogen solamente aquellos articulos en los que se habla
expresamente de la Educacion Infantil. En el Anexo | se muestran los articulos
de dichas leyes referidos a la Educacion Infantil, mas para facilitar su lectura y
comparacion en este apartado solo las introduciremos a través de varias tablas
segun los apartados o temas que tratan.
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3.1. Exposicion de motivos

Posteriormente se muestra un cuadro comparativo de los articulos
anteriormente mencionados, de estas leyes educativas que nos servira para
ver la evolucion del tratamiento que han hecho las leyes al respecto de esta
etapa educativa en su exposicion de motivos:

Cuadro 3.1. Preambulo y exposicion de motivos

Ley Organica
9/1995, de 20 de Ley Organica
noviembre, defla | Ley Organica 10/2002, de 23 de 82013, de 9 de
Participacion, la diciembre, de Calidad de la Ley Orgdnica 2/2006, de 3de | diciembre, para

Evaluacion y Educacién mayo, de Educacion la mejora de fa
LOGSE Goblerno de los. calidad

Centros LOCE LOE educativa.
LODE Docentes.

Ley Orginica
5/1980 de 19 de ;g.g'g:";‘:. Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre,
Ley 14/1970 de 4 de agosto, Junio. por la Julo, Reguladora de Ordenac:
General de Educacion y que se regula el £ I')'r?;ho i
LEY Financiamiento de la Reforma Estatuto de

Educativa. centros Escolares

jena
General del Sistema Educativo,
Educacion.

LGE LOECE
LOPEGCE

PREAMBULO
EXPOSICION DE MOTIVOS

Como vemos, no es hasta la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de
Ordenaciéon General del Sistema Educativo (LOGSE, 1990), cuando
encontramos referencias en el predmbulo o en la exposicion de motivos
respecto a la Educacion Infantil. En la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre,
de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE, 1990), se hace
hincapié en este apartado a aspectos globales como el proceso de
experimentacion o la revision critica y analitica; asi mismo se trata de no
superar las deficiencias, sino procurar una mejora continua, ademas se
entiende la educaciébn como un derecho. Frente a esta vision en la Ley
Organica 9/1995, de 20 de noviembre, de la Participacion, la Evaluacion y
Gobierno de los Centros Docentes (LOPEGCE, 1995), se plantea una
reestructuracion del sistema educativo, mas no afectando de manera
extraordinaria a la Educacion Infantil. La Ley Orgénica 10/2002, de 23 de
diciembre, de Calidad de la Educacion (LOCE, 2002), sin embargo, se centra
en la adaptacion de las diferencias de los individuos para obtener una
educaciéon de calidad y se dan pinceladas de la reestructuracion del sistema
(voluntaria y gratuita). En la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(LOE, 2006), se continba dando importancia a la estructura de la etapa,
proponiéndose como una etapa unica con dos ciclos y se afladen formulas de
adaptacion de los centros para impartir la Educacion Infantil. Sorprende, sin
embargo que en la Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de
la calidad educativa (LOMCE, 2013), ni siquiera se nombre a la etapa en este
apartado.
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3.2. Niveles educativos

Con respecto a los niveles educativos cabe descatar, segun referenciamos
en el siguiente cuadro:

Cuadro 3.2. Niveles educativos

De los principios generales

Art. 7. Ambito.
CAPITULO I
La organizacion de las
enseanzas y el aprendizaje a
o largo de la vida

NIVELES

Art.3
1. El sistema educativo comprendera
ensel

Primeramente, destacaremos que en tres leyes educativas: Ley Organica
8/1985, de 3 de julio, Reguladora del Derecho a la Educacién (LODE, 1985),
Ley Orgénica 9/1995, de 20 de noviembre, de la Participacion, la Evaluacién y
Gobierno de los Centros Docentes (LOPEGCE, 1995) y Ley Organica 8/2013,
de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE, 2013), que
actualmente nos ocupa, no se hace referencia alguna a los niveles de la
Educacion Infantil.

Durante el periodo comprendido desde la Ley 14/1970 de 4 de agosto,
General de Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE, 1970),
a la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema
Educativo Espafiol (LOGSE, 1990), se hace referencia a la Educacion
Preescolar; la llegada de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de
Ordenaciéon General del Sistema Educativo Espafiol (LOGSE, 1990), hizo que
se convirtiera en una etapa de régimen general que se pasOo a llamar
Educacion Infantil y que se continta en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion (LOE, 2006); si bien, llama la atencion que en la exposicion de
los niveles que propone la Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de
Calidad de la Educacion (LOCE, 2002) se volviera a la nomenclatura de
Educacion Preescolar para el periodo entendido como educativo-asistencial (y
con regulacion especifica) frente a las ensefianzas de régimen general en la
gue estaria incluida la Educacion Infantil.
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3.3. Finalidad y caracter

Seccién primera. Educacién
preescolar

Art. trece.

Uno. La educacion preescolar
tiene como objetivo fundamental
el desarrollo armonico de la
personalidad del nifio.

Dos. La ed. preescolar, que
tiene caracter voluntario, hasta
los 5 aios, en 2 etapas:

A) en el jardin de la infancia,
para niftos de 2 y 3 afos, la
formacion, aunque estard
originada sistematicamente,
tendra un cardcter semejante a
la vida del hogar.

B) en la escuela de parvulos,
para nifios de cuatro y cinco
aios, la formacion tendera a
promover las virtualidades del
nifio.

Tres. En centros estatales la ed

preescolar sera gratuita y podra

serlo también en los centros no
estatales que soliciten
voluntaramente el concie

Articulo catorce.

Uno. La educacion preescolar
comprende juegos, actividades
de lenguaje, incluida, en su
caso, la lengua nativa, expresion
ritmica y plastica, observacion
de la naturaleza, ejercicios

cos. méricos.
desarrollo el sentido
comunitario, principios religiosos
y actitudes morales.

Dos. Los métodos serdn
predominantemente activos para
lograr el desarrollo de la
espontaneidad, la creatividad y
Ia responsabilidad

Titulo primero
Art.1

£l régimen ridico
de los centros
correspondientes a
los niveles de
Preescolar, . se
reguiara por lo
establecido enla
presente ley y en
las disposiciones
que la desarrolien

Articulo 3.

obligatoriedad
pueda afectar a los
menores de 6
afios.

Se extendera la
gratuidad, en
cuanto las
posibilidades
presupuestarias lo
permitan, a la

etapa proescolar.

CAPITULO PRIMERO:De la E.I.
Art.7

1.La ed. Infan., que comprendera hasta

los 6 afios de edad, contribuira al
desarrollo fisico, intelectual, afectivo,
social y moral de los nifios. Los centros.
docentes de educacion infantil
cooperaran estrechamente con los

padres o tutores a fin de tener en cuenta
la responsabilidad fundamental de éstos.

en dicha etapa educativa.
2. La educacion infantl tendra cardcter
voluntario. Las Administraciones

piblicas garantizardn la existencia de un

nimero de plazas suficente para
asegurar |a escolarizacion de la
poblacion que Ia solicite.
3, Las Administraciones coordinaran la
oferta de puestos escolares de ed. Inf|
de las distintas Administraciones

piiblicas asegurando la relacion entre los
equipos pedagdgicos de los centros que

imparten distintos ciclos.

Art.8
La E.|. contribuira a desarrollar en los
nifos las siguientes capacidades
a) Conocer su propio cuerpo y sus
posibiidades de accion
b) Relacionarse con los demas a través

de las distintas formas de expresion y de
inicacion

comunicaci
) Observar y explorar su entomo
natural, familiar y social
d) Adquirir progresivamente una
autonomia en sus actividades.
habituales.

Art.9
1. La E.|. comprendera 2 ciclos. El 1*

ciclo hasta los 3 afios y el 2° desde los 3

hasta los 6 afios de edad
2. 1° ciclo de E.| se atendera al
desarrolio del movimiento, al control

corporal, a las primeras manifestaciones

de la comunicacion y al lenguae, a las
pautas elementales de la convivencia y
relacion social y al descubrimiento del
entorno inmediato.
3.2° ciclo se procurara que el nifio

sociales del medio en que vive, elabore
una imagen de si mismo positiva y
equilibrada y adquiera los habitos
basicos de comportamiento que le
permitan una elemental autonomia

persor
4. Los contenidos educativos se

organizaran en areas y se abordaran a
través de actividades globalizadas que

tengan interés y significado para el nifio

5. La metodologia educativa se basara
en las expeniencias, las actividades y el
juego, en un ambiente de afecto y de
confianza

Cuadro 3.3. Finalidad y caracter

CAPITULO Il
De la Ed. Preescolar
Anticulo 10. Ambito.
1.La EP. finalidad la atencion
educat. y asistencial a la primera

intanci
Dirigida hasta los 3 afios.

2. Las Comunidades Autonomas-
la organizacion de la atencion
dingida a los nifos de esta etapa
educativa y el establecimiento de
las condiciones que habran de
reunir los centros e instituciones y
los procedimientos de supervision
y control
3 LaE Preescolar serd
impartida por profesionales.

4 Voluntano para los padres. Las
Administraciones-necesidades de
las familias y la oferta de piazas
suficentes.

5. se atendera al desarrolio del
movimiento, al control corporal, a

las pautas elementales de
convivencia y relacion social y al

Lo |
Las Ensenanzas y su Ordenacion
CAP. | Ed. Inf.

Princy

Ant 12 genersios
1 LaE 1 constituye la etapa educativa
con propa que a
riflos/as desde e nacemiento hasta los
6 aos.

2. Voluntario y su finalidac- desarrollo
fisico,

estrechaments con eflos.

Articulo 13. Objetivos.
La E | contribuird a desarmotar las
capacidades que les pemitan
) Conocer su propio cuerpo y el de
108 otros, sus posbilidades de acciin

) Adquinr progresivamente
) Desarollar sus capacidades
afectias.
©) Relacionarse con los demds y
‘elementaes de convivenca y
relacién social, asi como resolucén
pacifica de confictos.
) Desarrolar h

CAPITULO I
De la E.Infantil
Articulo 11. Prin.generales.

1. Caracter voluntario y gratuto
estara constituido por un ciclo de
tres aflos académicos, que se
cursara desde los 3
alos 6 afios de edad. Sera
impartida por maestros con la
especialidad
2 Administraciones - la existencia
de puestos gratuitos en centros.
publicos y privados concertados
para atender la demanda de
familias.

3. Las Adm. Educ. promoveran la
escolarizacion de los alumnos

Articulo 12. Objetivo
1. La finalidad es el desarrolio
fisico, intelectual, afectivo, social
oral

y formas de expresion
) Iniciarse en las habiidades logico-

Articulo 14. Ordenacién y prin.
1. La etapa de £ 1 e ordena en 2
cicios. €1 1° comprende hasta ios 3

afos, y el 2°, desde los 3.2 108 6 afios

de edad
2.l caracter educativo de uno y otro
ko serd recogido en una propuesta

positva y equiibrada y adquieran
la personal

autonoe
4. Los contenidos ed. e
en dreas- dmbitos propics de la
réantil y

C con

los padres ayudandoles a ejercer
biidad

2. Desarrollar -capacidades: )

Conocer su propio cuerpo y sus

posibilidades de accion
b) Observar y explorar su entorno

familiar, soial y natural
) Adquiir una progresiva
onomia.
d) Relacionarse con los demas y

convivencia
©) Desarrollar sus habiidades

vente en el GIMO o,
Asimismo, fomentardn una primera
apeoximacion a a lectura y 3 fa

e
6. Los métodos de trabajo en ambos.

orales
e iniciarse en el aprendizaje de la
lectura y de la escritura.
1) Iniciarse en las habilidades
numéricas basicas
3. Admin. educativas
incorporacion de una lengua
extranjera especialmente en el
ltimo afio., Fomentaran
experiencias de iniciacion
temprana en las T.1.C.

Art. 13. Organizacion
1. Los contenidos-en sreas
correspondientes a ambitos
propios de la experiencia y del
desarrollo inf, - act. globalizadas
que tengan interés y significado
ara el nifo.

2 tas

a3 actnidades y ol juego y 3¢
apiicarin en un amblents de afecto y
confianza, para u

At 15. Oferta de plazas y
tuidad.

grat
1.Adm, pablicas promoverdn un
a ofe

act.y el juego, y en un ambiente
de afecto y de confianza.

Adm. y entidades privadas sin fines de
uero

2.612° oo de 1a E 1 serd gratuito, A
fin de atender las demandas de lss

las Adminsiraciones educativas, el
primer cicio de 1a educacion infanti
poded of centros que.
‘abarquen el cicko completo 0 una parte
el mismo. Aquelios. cuya

Articulo 6 bis.
Distribucion de

idiomas y las

Gobierno fijard los
objetivos,

evaluacion del
curriculo basico,
que requeriran el
55 por 100 de los
horarios escolares
para las
Comunidades
Auténomas que
tengan lengua
cooficial y el 65
por 100 para
aquellas que no la
tengan.

Disposicion final
séptima bis.

establecerd las
bases de la ed
plurilingue desde
2°ciclo de E.|
hasta Bachillerato,
previa consulta a
las C. Auténomas.

Disposicion
adicional cuarta.
Promocion de la
actividad fisica y
dieta equilibrada.

Respecto al apartado de finalidad y caracter veremos la evolucidén de varios
aspectos:

Tanto en la Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de Educacion y
Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE, 1970), como en la Ley Organica
1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo
Espafiol (LOGSE, 1990), y posteriormente en la Ley Organica 10/2002, de 23
de diciembre, de Calidad de la Educacién (LOCE, 2002), y la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE, 2006), se defiende que su objetivo
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es el desarrollo armonico del alumno o de sus diferentes ambitos: social, fisico,
e intelectual.

Se hace referencia a la gratuidad de la etapa tanto en la Ley 14/1970 de 4
de agosto, General de Educacién y Financiamiento de la Reforma Educativa
(LGE, 1970), Ley Organica 5/1980 de 19 de junio, por la que se regula el
Estatuto de centros Escolares (LOECE, 1980) que por otro lado no se llegé a
desarrollar, Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la
Educacién (LOCE, 2002), solo de la Educacion Infantil, Ley Orgénica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion (LOE, 2006), se promovera también en el primer
ciclo.

Como podemos observar en este apartado se da una gran reestructuracion
de los niveles y de las edades, frente a la Ley 14/1970 de 4 de agosto, General
de Educacién y Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE, 1970), que
dispone de dos etapas: 1) jardin de infancia para dos y tres afios afos, y 2) la
escuela de parvulos para cuatro y cinco afios, en la Ley Organica 1/1990, de 3
de octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo Espafiol (LOGSE,
1990), se propone una etapa con dos ciclos que se desarrollan de cero a tres
afos y de tres a seis afios. Como ya hemos destacado en el apartado referido
a los niveles, llama la atencion que la Ley Organica 10/2002, de 23 de
diciembre, de Calidad de la Educacion (LOCE, 2002), propusiera la vuelta a la
separacion de la Educacion Preescolar y la Educaciéon Infantil. Sin embargo,
finalmente en la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE,
2006), se vuelve a la misma estructura propuesta por la Ley Organica 1/1990,
de 3 de octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo Espafiol
(LOGSE, 1990), y en la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora
de la calidad educativa (LOMCE, 2013), se continda en la misma inercia, mas
no se hace referencia al respecto.

En cuanto a la metodologia, ya en la Ley 14/1970 de 4 de agosto, General
de Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE, 1970) se hace
referencia a una metodologia activa y basada en el juego, si bien en la Ley
Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema
Educativo Espafiol (LOGSE, 1990), la Ley Orgéanica 10/2002, de 23 de
diciembre, de Calidad de la Educacién (LOCE, 2002) y Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion (LOE, 2006), se da importancia a las experiencias,
al afecto y a la globalizacién y el interés del alumno, haciendo referencia a las
mismas de manera casi clonada.

Destacar por otro lado, como desde la Ley Organica 1/1990, de 3 de
octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo Espafiol (LOGSE,
1990), en la Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la
Educacién (LOCE, 2002) y la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educaciéon (LOE, 2006), se destaca la necesidad de que los padres y tutores
cooperen en esta etapa. Llama la atencion de que solo en la Ley Organica
10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion (LOCE, 2002), se
haga referencia a la necesidad de que las administraciones promuevan la
escolarizacion de los alumnos con n.e.e. en este apartado.

A continuacién, vamos a destacar la evolucién segun la legislacion del
desarrollo de las capacidades que se deben de procurar en la Educacion
Infantil, para lo cual se expone en cada punto como cada ley se refiere a cada
una de ellas:
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a. Lengua nativa - Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de Educacion y
Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE, 1970).

-Relacion con los deméas a través de las formas de expresion y
comunicacion - Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion
General del Sistema Educativo Espafiol (LOGSE, 1990).

-Desarrollar sus habilidades orales, iniciarse en la lectura y escritura - Ley
Orgénica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion
(LOCE, 2002).

-Habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de expresion.
Iniciarse en la lectoescritura - Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (LOE, 2006).

b. Expresioén ritmica y plastica - Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de

Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE, 1970).

-Su propio cuerpo y posibilidades de accién - Ley Orgénica 1/1990, de 3 de
octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo Espafiol
(LOGSE, 1990) y Ley Orgéanica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad
de la Educaciéon (LOCE, 2002).

-Su propio cuerpo y posibilidades de accion y respetar diferencias.
Iniciarse en el movimiento, gesto y el ritmo. Expresion visual y musical -
Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE, 2006).

c. Observacion de la naturaleza - Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de

Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE, 1970).

-Observar y explorar su entorno familiar, natural y social - Ley Organica
1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo
Espafiol (LOGSE, 1990), la Ley Orgéanica 10/2002, de 23 de diciembre,
de Calidad de la Educaciéon (LOCE, 2002) y la Ley Orgéanica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacion (LOE, 2006).

d. Ejercicios l6gicos y prenuméricos - Ley 14/1970 de 4 de agosto,

General de Educacién y Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE,

1970).

-Habilidades numéricas béasicas - Ley Organica 10/2002, de 23 de
diciembre, de Calidad de la Educacion (LOCE, 2002).

-Iniciarse en las habilidades l6gico-matematicas - Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacion (LOE, 2006).

e. Sentido comunitario - Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de

Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE, 1970).

-Desarrollarse con los demas y pautas elementales de convivencia y
relacion social, asi como resolucion pacifica de conflictos - Ley Orgénica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE, 2006).

f. Principios religiosos y actitudes morales - Ley 14/1970 de 4 de agosto,

General de Educacién y Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE,

1970).

g. Autonomia — Se refieren a ella la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre,

de Ordenacion General del Sistema Educativo Espafiol (LOGSE, 1990), la

Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion

(LOCE, 2002) y la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE,

2006).

h. Desarrollar sus capacidades afectivas - Ley Organica 2/2006, de 3 de

mayo, de Educacién (LOE, 2006).
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i. Lengua extranjera (0ltimo afio) - Ley Organica 10/2002, de 23 de
diciembre, de Calidad de la Educacion (LOCE, 2002), en el segundo ciclo la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE, 2006) y de manera
plurilinglie la Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa (LOMCE, 2013).

j- Lengua cooficial - la Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la
mejora de la calidad educativa (LOMCE, 2013).

k.Tecnologias de la informacion y la comunicacién - Ley Organica
10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion (LOCE, 2002) y la
Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE, 2006)

l. Actividad fisica y dieta equilibrada - Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE, 2013).

Por otra parte, se destaca la voluntariedad de la etapa en la Ley 14/1970 de
4 de agosto, General de Educacién y Financiamiento de la Reforma Educativa
(LGE, 1970), en la Ley Organica 5/1980 de 19 de junio, por la que se regula el
Estatuto de centros Escolares (LOECE, 1980), en la Ley Orgéanica 1/1990, de 3
de octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo Espafiol (LOGSE,
1990), en la Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la
Educacién (LOCE, 2002) y en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (LOE, 2006).

Llama extraordinariamente la atencion como se han incrementado de
manera exponencial las ensefianzas a impartir en esta etapa, sin variarse, sin
embargo aspectos como la obligatoriedad de la etapa, existiendo por tanto un
mayor desfase de los alumnos que la cursan y los que no al llegar a la etapa de
Educacion Primaria. En ninguna de las leyes, en este apartado se hace
referencia a la coordinacion con la etapa primaria ni con el primer ciclo de
Educacion Infantil, no se establecen sistemas de coordinacion vertical, ni se
explicita la necesidad de que existan.
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3.4. Educacion Especial

Cuadro 3.4. Educacion Especial

SECCION PRIMERA
ALUMNADO QUE PRESENTA
NECESIDADES EDUCATIVAS

ESPECIALES
DISPOSICIONES
ADICIONALES
SEGUNDA.
Capitulo Vil Educacion Escolarizacion de

especial Alumnos con

Articulo cincuenta.
de Ed

-
<
o
w
o
7}
w
z
0
o
<
o
=)
o
w

Destacar que solamente en la Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de
Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE, 1970), la Ley
Organica 9/1995, de 20 de noviembre, de la Participacion, la Evaluacion y
Gobierno de los Centros Docentes (LOPEGCE, 1995) y la Ley Orgéanica
2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon (LOE, 2006), se detallen articulos
referidos a la Educacion Especial en esta etapa de manera concreta. Mientras
que en la Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento
de la Reforma Educativa (LGE, 1970), sélo se hace referencia a la localizacién
y diagnostico de estos alumnos, en la Ley Orgénica 9/1995, de 20 de
noviembre, de la Participacion, la Evaluacién y Gobierno de los Centros
Docentes (LOPEGCE, 1995), se da importancia a la promocion de su
escolarizacion; es en la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién
(LOE, 2006), donde se dan claves como la promocién de su escolarizacion,
desarrollo de programas para su escolarizacion y sobre todo se trata de
asegurar una actuacién preventiva y compensatoria para garantizar las
condiciones mas favorables, incluyéndose en la Educacion Infantil.
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3.5. Organos de Gobierno

Cuadro 3.5. Organos de Gobierno

. TiTuLo v
Articulo 26, CAPITULO | Participacion, autonomia y
Del Consejo gobiero de los centros
Escolar de los CAPITULO |
Centros Docentes Participacion en el
Publicos funcionamiento y el gobierno
ARTICULO 10. de los centros
Composicion del Articulo 118. Principios
Consejo Escolar
del Centro.

4.En los centros.

SECCION 3.a ORGANOS DE
PARTICIPACION EN EL
CONTROL Y GESTION DE LOS

0S

Articulo 81. C
7.En

E

CAPITULO Il
Organos coleglados de
gobierno y de coordinacion
docente de los centros

publicos
SECCION PRIMERA
CONSEJO ESCOLAR
Articulo 126. Composicion del
Consej

ORGANOS DE GOBIERNO

En cuanto a los 6rganos de gobierno, cabe destacar que en la Ley 14/1970
de 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento de la Reforma
Educativa (LGE, 1970), se hiciera hincapié a la participacién y colaboracion de
los 6rganos de gobierno y los representantes de las asociaciones de alumnos.
Es en la Ley Organica 5/1980 de 19 de junio, por la que se regula el Estatuto
de centros Escolares (LOECE, 1980), cuando se tratd, de que entraran todos
los miembros de la comunidad educativa, incluidos los alumnos a formar parte
del Consejo de Direccion, aunque como hemos dicho anteriormente no llegé a
desarrollarse. Es de manera idéntica como tanto en la Ley Orgénica 9/1995, de
20 de noviembre, de la Participacion, la Evaluacion y Gobierno de los Centros
Docentes (LOPEGCE, 1995), como en la Ley Organica 10/2002, de 23 de
diciembre, de Calidad de la Educacion (LOCE, 2002) y en la Ley Orgéanica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE, 2006), se establece respecto al
consejo escolar en los centros especificos de Educacién Infantil la singularidad
de que la Administracion educativa competente adaptara lo dispuesto para el
resto de centros. Si bien, se recuerda en la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educaciéon (LOE, 2006), que lo dicho no excluye respetar los
principios de autonomia y de participacion de la comunidad educativa.
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3.6. Centros

Capitulo Il Centros docentes
estatales

Seccién primera. Centros de
educacién preescolar y
general basica

Art. cincuenta y ocho. Los
centros de ed. preescolar
pueden ser jardines de infancia,
centros de parvulos o centros
comprensivos de ambas etapas.
En este ultimo caso la ed
corespondiente a Gada una de

Titulo I: De los
centros pablicos
Ant. 22,

Los centros
publicos de Ed
Preescolar, de
Educacion General

Basica, de

Bachillerato y de
Formacion

Profesional se
denominaran
Centros

Preescol:
Coteqos Insnlu(os

Art.

Cuadro 3.6. Centros

Art. 11
1. Los centros de E.|. podran impartr el
primer ciclo, el segundo o ambos.

2. Las Adm Educativas desarrollaran la
E.|Atal fin determinaran las
condiciones en las que podran
establecerse convenios con las.
Corporaciones locales, otras Adm
piblicas y entidades privadas sin fines
de lucro.

DISP. ADICIONALES
Octav:

a
1. Los centros docentes privados de E
preescolar, de educacion general basica
¥ de formacion profesional de primer
grado que tengan autorizacion o
clasificacion definitiva en virtud de
normas anteriores a esta ley, asi como
los centros docentes de bachillerato y de
formacion profesional de segundo grado

2. Por razones de

centros. pﬂvzdot
que acogen de
modo regular nifios
de

correspondientes &
la EI, quedaran

principio de
autorizacion

elias se impartir
separadas y solo
excepcionalmente la educacion
podra ser conjunta

“instiutos oe
Formacion

Profesional,
respectivamente

a
que se refiere el
art. 23

adquinran automaticamente [a condicion
de centros autonzados prevista en la
disposicion adicional sexta de esta ley
para impartir los comespondientes
niveles educativos actuales hasta su
Xtincion
2. En funcion de la ordenacion del sist
educativo establecida en la presente ley,
los centros privados autorizados a que
se refiere el apartado anterior se
entienden autorizados para imparti las
siguientes ensenanzas:
a) Centros de educacion preescolar
educacion infantil de segundo ciclo,

DISPOSICIONES ADICIONALES
Decimoséptima
1. La conservacion, el mantenimiento y
Ia vigiancia de los edificios destinados
centros de E.I. de 2° ciclo, primaria o
especial, dependientes de las Adm
educativas, corresponderan al municipio
respectivo. No obstante, dichos edificios
1o podran destinarse a olros servicios o
finalidades sin autonzacion previa de la
Adm. educativa correspondiente

2. Cuando el Estado o las C. Autonomas
deban afectar, por necesidades de
escolarizacion, edificios escolares de
propiedad municipal en los que se hallen

impartir educacion secundaria o

formacion profesional, asumiran,
respecto de los mencionados centros,
los gastos que los municipios vinieran
tagardda acueds con e
disposiciones vigentes, sin perjuicio de
1o uleridad demersel oo pueden
ostentar los municipios respectivos.

DISPOSICIONES TRANSITORIAS

ra

1. Los centros que actualmente atienden
anifios menores de 6 aos y que no
estén autonzados como centros de

educacion preescolar dispondran, para

adaptarse a os requisitos minimos que

se establezcan para los centros de E.|

del plazo que en la fijacion de los
mismos se determine.

2. Sin perjuicio de lo dispuesto en el
‘apartado anterior, los centros privados
de ed. preescolar que no tengan
autorizacon o clasificacion definitiva
podran obtenerla con sujecion a las
normas especificas antenores a esta ley
hasta la aprobacion de los requisitos
minimos cofrespondientes a los centros

deE

Articulo 85 Thpologla de
5.

1. Los contos dosenies, en
funcion de las ensenanzas que
impartan, podran ser de
) Educacion Infanti
2. La adaptacion de lo
preceptuado en esta Ley a los.
centros que impartan ensefianzas
o comprendidas en el apartado
anterior, asi como a los centros.
que abarquen dos 0 mas de las
ensefianzas a que se refiere este
se efectuard por las Adm

educativas

CAPITULO I
De los centros plblicos
Articulo 71. Denominacion de
los centros piiblicos.
1. Los centros pblicos de E | se

2. Los centros no comprendidos
en ef apartado anterior se
denominaran de acuerdo con lo

ue dispongan sus
reglamentaciones especiales.

Disposicién adicional quinta
Sobre la admision de alumnos en
los centros sostenidos con fondos
publicos en caso de no existir
plazas suficientes.
1. En los procedimientos de
admsion de alumnos en centros.
sostenidos con fondos publicos
que impartan Ed. Primaria o Ed
cundaria Obligatoria o
Bachillerato, cuando no existan
lazas suficientes, tendran
prioridad aquelios alumnos que
procedan de los centros de
Educacion Infantil 0 de Ed Sec
Obligatoria, respectivamente, que
tengan adscritos, siempre que
dichas ensefianzas estén
sostenidas con fondos publicos.

Disposicién adicional sexta.
De los centros que estén
autorizados para impartir el 1°
ciclo de E |
Los centros docentes privados
que a la entrada en vigor de la
presente Ley estuvieran
autorizados para impartir el
1°ciclo de la E.|. quedaran
automdticamente autorizados

para impartir la ed. preescolar
establecida en esta Ley.

msp adicional decimoctava.
oncertacion de la E.|
En leumou con lo dispuesto en el
articulo 11.2 de la presente Ley.
las Adm. Ed., en el régimen de
conciertos a que se refiere el art
75 de la misma, y teniendo en
cuenta lo previsto en el art. 76.1
atenderan las solictudes
formuladas por os centros
privados, dando preferencia, por
este orden, a las unidades que se
soliciten para pamero, segundo y
tercer curso de la

Disp. transitoria segunda.
De la adaptacion de los centros
ue imparten E |
1. Los centros que a la entrada
en vigor de la presente Ley
atienden a nifios menores de tres
afl0s, y que no estén autorizados
como centros de E.J., deberan
adaptarse a los requisitos
minimos que el Gobiemo, previa
consulta a las C. Autonomas,
establezcan para los centros de
Ed Preescolar. En la fijacion de
los requisitos minimos se
establecera el plazo de que
dispondran los centros para
realizar la correspondiente
adaptacion
2. Sin peruicio de lo dispuesto en
&l apartado anterior, los centros
privados de E.|. que no tengan
‘autorizacion podran oblenerla
con sujecion a las normas.
especificas anteriores a esta Ley
hasta la aprobacion de los
equisitos minimos
comsepondientes a los centros de

Preescolar

Disposicion transitoria sexta.
mns!unmcmn de los
nciertos.

CAPITULO Il
Escolarizacion
plblicos y privados

conct
Articulo 84. Admision de
alumnos.

7. En los procedimientos de
admision de alumnos en
centros piblicos que impartan
educacion primaria, educacion
secundaria obligatoria o
bachiflerato, cuando no existan
plazas suficientes, tendran
prioridad aquellos alumnos que
procedan de los centros de

educacion
infantil,__ respectivamente, que
te iscritos. En el caso de
los centros privados
concertados s seguird un
procedimiento andlogo, siempre
que dichas ensefianzas estén
concertadas.

CAPITULO Il

2. Los centros publicos que
ofrecen educacion infantl y
educacion primania
denominaran
educacion infantly primaria

Disposicién adicional

Sesenta y dos. £
apartado 7 del art
84 queda
redactado de la
siguiente manera

7.Enlos
procedimientos de
admision de
alumnos y
alumnas en
centros pablicos
que impartan E.P.
ESO.0
Bachillerato,
cuando no existan
plazas suficientes,
tendran prioridad
aquelos alumnos
y alumnas que
procedan de los
centros de
Educacion
Intanti, .. que
tengan adscritos.
En el caso de los.
centros privados

corponclo»u o entidades

2. La conservacion, el
mantenimiento y ia vigilancia de
os edificios destinados a
centros publicos de
E,...comesponderan al
municipio respectivo. Dichos
edificios no podran destinarse a
otros servicios o finalidades sin
autorizacion previa de la Adm.
educativa correspondiente.

3. Cuando el Estado o las C.
Autonomas deban afectar, por

se
sequiré un
procedimiento
andlogo, siempre
que dichas
ensefianzas estén
sostenidas con

fondos publicos.
Asimismo, tendran
prionidad en el
area de
escolanzacion que
al

edificios escolares de propiedad
municipal en los que se hallen
Ubicados centros de

E|I..dependientes
de las Admi. educativas, para
impartir educacion secundaria o
formacion wo‘eslmi

asumir
mencionados centros, Ios
gastos que los municipios
vinieran sufragando de acuerdo
con las disposiciones vigentes,
sin perjuicio de la ttularidad
demanial que puedan Seloriar
10s municipios res;
dispuesto no sera de awuum
respecto a los edificios
escolares de propiedad
municipal en los que se
impartan, ademas de educacion
infantil y educacion primaria o

Admunistraciones afectadas.
Disposicién transitoria
novena. Adaptacion de fos

centros.

Los centros que atiendan a
nifios menores de tres aios y
que a la entrada en vigor de
esfa Ley no estén autorizados

centros de educacion
infantil, o lo estén como centros
de educacion preescolar,
dispondran para adaptarse a los.
requisitos minimos que se
establezcan del plazo que el
ierno determine, previa
consulta a las C Autdnomas.

Disposicion transitoria
décima. Modificacion de los
conciertos.

2. Los conciertos, convenios o
subvenciones aplicables a los
centros de educacion
preescolar y a los centros de
educacion infantil se referiran a
las ensefianzas de primer ciclo
de educacion infantl y a las de

jucacion

infanti respectivamente

Disposicién transitoria
decimosexta. Prioridad de
conciertos en el segundo ciclo
de educacin infantl

domicilio o al lugar
de trabajo de
alguno de sus

padres, madres o

unidad familiar
debido a la

En cuanto a los apartados referidos a los centros que aparecen en las
diversas leyes encontramos articulos que hacen alusién a datos muy diversos:

En la Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento

de la Reforma Educativa (LGE, 1970), se hace alusién a su nomenclatura como

Jardines de Infancia o Centros de Parvulos, si bien pueden ser centros que

incluyan las dos etapas se impartirdn de manera separada. En la Ley Orgéanica

5/1980 de 19 de junio, por la que se regula el Estatuto de centros Escolares
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(LOECE, 1980), soOlo se hace alusion a su nomenclatura como Centro
Preescolar.

-La Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, Reguladora del Derecho a la
Educacién (LODE, 1985), sin embargo no habla de nomenclaturas sino soélo
que seran centros sometidos al principio de autorizacién administrativa.

- Dada la reestructuracion del sistema, en la Ley Orgénica 1/1990, de 3 de
octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo Espafiol (LOGSE,
1990), se convierten en centros de Educacion Infantil y podran tener un ciclo o
ambos y se da especial importancia a las adaptaciones de los centros privados
y publicos a la nueva etapa y de la pertenencia de los edificios al municipio
correspondiente para la realizacion de las adaptaciones.

-En la Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la
Educacion (LOCE, 2002), se vuelve a recordar la tipologia de centros de
Educacion Infantil y la nomenclatura de las Escuelas Infantiles. Se recuerdan
los procesos para la autorizacién y adaptacion de los centros que imparten el
primer ciclo de Educacién Infantil y se dice que en el caso de no haber plazas
suficientes para los alumnos en la etapa de Educacién Primaria se dara
prioridad a los que procedan de los centros de Educaciéon Infantil a los que
estan adscritos.

- En la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE, 2006), se
nombra a los centros como Escuelas Infantiles y Colegios de Educacién Infantil
y Primaria. Se hace referencia de la misma manera que en la Ley Organica
10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion (LOCE, 2002), al
caso de no haber plazas suficientes y a la adaptacion de los centros. De la
misma manera que en la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién
General del Sistema Educativo Espafol (LOGSE, 1990), se recuerda la
pertenencia de los edificios al municipio. También se hace referencia a la
modificacion y priorizacion de los conciertos.

- Finalmente, en la Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora
de la calidad educativa (LOMCE, 2013), s6lo se hace alusién al caso de no
haber plazas suficientes, incluyéndose los centros privados concertados.
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3.7. Director

Cuadro 3.7. Director y actuacion preventiva y compensatoria

Art_ 18. Requisitos
para ser

Candidato a
Director. CAPITULO VI
1. Podra ser De la seleccién y

Director de
es plblicos

nombram
los ces

Art. 91. Nombramiento con
¢

1.En

Articulo 134. Requisitos para
ser candidato a director.

ca
de los requisitos establecido:
en el apartado 1 de este art

DIRECTOR

COMPENSATORIA
MUJER

En cuanto a la figura del director, destacamos los siguientes aspectos mas
relevantes: en la Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de Educacion y
Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE, 1970), respecto a la figura del
director se entiende que existirhd un director asistido por un Claustro y un
Consejo escolar y su funcion sera la de coordinar y ordenar las actividades del
centro y la coordinacion del profesorado. En la Ley Organica 5/1980 de 19 de
junio, por la que se regula el Estatuto de Centros Escolares (LOECE, 1980),
sélo se hace referencia a que sera nombrado por los profesores. Y podemos
comprobar como de manera andloga en la Ley Organica 9/1995, de 20 de
noviembre, de la Participacion, la Evaluacién y Gobierno de los Centros
Docentes (LOPEGCE, 1995), en la Ley Orgéanica 10/2002, de 23 de diciembre,
de Calidad de la Educacion (LOCE, 2002) y en la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacién (LOE, 2006), las Administraciones educativas podran
eximir a los candidatos de cumplir los requisitos solicitados para otro tipo de
centros educativos.

3.8. Actuacién preventivay compensatoria

Es significativo, que solo en la Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de
Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE, 1970) y en la Ley
Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema
Educativo Espafiol (LOGSE, 1990), se haga referencia a la necesidad de
actuar de manera preventiva y compensatoria para escolarizar a los alumnos
en esta etapa.
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3.9. Profesorado

Cuadro 3.9. Profesorado

Titulo tercero El profesorado
Cap. primero Disp. rales
Art. ciento dos. EI

en

CAPITULO Il
Profesorado de las distintas

Articulo 92. Profesorado de

DISP. TRANSITORIAS Cuarta

3. Finalizado el plazo al que se refiere el
‘apartado anterior, los funci

uerpo de M

ndo el

PROFESORADO

Disposicién adicional
séptima. Ordenacion de la
funcion pablica docente y
funciones de los cuerpos

docentes.
1. La funcion publica docente se

Con respecto al profesorado de esta etapa, solo en la Ley 14/1970 de 4 de
agosto, General de Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE,
1970), en la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del
Sistema Educativo Espafiol (LOGSE, 1990), y en la Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo, de Educacion (LOE, 2006), se hace referencia al profesorado.

En la Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de Educacién y Financiamiento
de la Reforma Educativa (LGE, 1970), se establece que de dispondra de una
titulacion minima y de la formacion pedagoégica adecuada, que se impartird en
las escuelas universitarias. También se hace referencia a las normas relativas
al acceso del profesorado al sistema estatal; a este respecto, el profesorado
comprendera al de los centros de Educacion Preescolar y de colegios
nacionales de E.G.B. Este cuerpo de profesores de E.G.B. que tenia a su cargo
la Educacion Preescolar, dependen del Ministerio de Educacion y Ciencia.

En la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del
Sistema Educativo Espafiol (LOGSE, 1990), ya se establece una
especializacion de los profesores de Educacion Infantil y se cuenta asi también
en los centros de primer ciclo con profesionales con la debida cualificacion.
Dentro de los funcionarios que impartan las ensefianzas de régimen general, el
cuerpo de maestros desarrollara sus funciones en la Educacion Infantil y
Primaria.

Por su parte, en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE,
2006), se destaca que en el primer ciclo la atencién correrd a cargo de
maestros con la especialidad de Educacion Infantil o Grado. En todo caso la
elaboracion y seguimiento de la propuesta pedagdgica estara bajo la
responsabilidad de un profesional con este titulo. El segundo ciclo también se
impartira por maestros de la especialidad y se apoyara por otras especialidades
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cuando se requieran. La funcién publica sigue ordenada en un cuerpo de
maestros, que desempefian funciones en la Educacion Infantil y Primaria.

Si bien, vemos como a la par que aumenta el nUmero de conocimientos a
recibir por los alumnos, segun han evolucionado las leyes, como hemos
comentado anteriormente, sigue aumentandose la especializacion de los
profesionales que han de impartirlas en esta etapa, si bien, no ha evolucionado
la adscripcidbn como cuerpo de maestros de la funcion publica, siendo igual
para Infantil que para Educacion Primaria.
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3.10. Disposiciones finales y adicionales

Cuadro 3.10.Disposiciones finales y adicionales

Disposiciones finales

Disposicién adicional
vigesimocuarta.
Incorporacién de créditos en

tos Generales

»
w
-l
<
Z
'S
»
w
z
o
o
7}
(o]
o
2
o

En la Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento
de la Reforma Educativa (LGE, 1970) y en la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion (LOE, 2006), se hace referencia en las disposiciones
finales y adicionales a los funcionarios que impartiran esta etapa y en la Ley
Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE, 2006), a la gratuidad del
segundo ciclo de Educacién Infantil.

Respecto al estudio que nos compete, sélo se hace referencia a los libros y
material en la Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de Educacion y
Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE, 1970), en los siguientes
términos: Disposicion adicional Quinta: “Los libros y material necesario para el
desarrollo del sistema educativo en los niveles de Educacion Preescolar,
Educacién General Basica, Formacion Profesional de primero y segundo
grados y bachillerato, estaran sujetos a la supervision del Ministerio de
Educacién y Ciencia, de acuerdo con las normas que reglamentariamente se
establezcan.”
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Finalmente, hacer referencia, ademas de dichas Leyes a algunos de los
Reales Decretos, Ordenes y Decretos que nos ayudan a terminar de hacer un
encuadre legislativo a nuestro estudio, si bien, no profundizaremos mas en los
mMismos, pues no es el objetivo prioritario de este estudio.

- Real Decreto 1330/1991, de 6 de septiembre, por el que se fijan los
aspectos basicos del curriculo de Educacion Infantil. (BOE num. 215, de 7 de
septiembre de 1991, p.29619 a 29622).

- Real Decreto 1333/1991, de 6 de septiembre, por el que se establece el
curriculo de la Educacion Infantil. (BOE nim. 216, de 9 de septiembre de 1991,
p.29716 a 29726)

- Orden de 12 de noviembre de 1992 sobre evaluacion en Educacion Infantil.
(BOE num. 280, de 21 de noviembre de 1992, p.39609 a 39611)

- Real Decreto 377/1993 de 12 de marzo, por el que se regula el
procedimiento de admision de alumnos en centros sostenidos con fondos
publicos de Educacion Infantil, Educacion Primaria y Educacién Secundaria.
(BOE num. 71, de 24 de marzo de 1993, p.8816 a 8820)

- Orden de 1 de abril de 1993, por la que se regula el procedimiento de
admision de alumnos en centros sostenidos con fondos publicos de Educacién
Infantil, Educacion Primaria y Educacion Secundaria. (BOE nam. 102, de 29 de
abril de 1993, p.12793 a 12793)

- Real decreto 819/1993, de 28 de mayo, por el que se aprueba el
Reglamento Orgéanico de las Escuelas de Educacion Infantil y los Colegios de
Educacién Primaria. (BOE nam. 146, de 19 de junio de 1993, p.18891 a 1890)

- Real Decreto 82/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba el
Reglamento Orgénico de las Escuelas de Educacion Infantil y de los Colegios
de Educaciéon Primaria. (BOE num. 44, de 20 de febrero de 1996, p.6061 a
6074)

- Real Decreto 829/2003, de 27 de junio, por el que se establecen las
ensefianzas comunes de la Educacioén Infantil. (BOE nam. 156, de 1 de julio de
2003, p.25288 a 25292)

- Real Decreto 828/2003, de 27 de junio, por el que se establecen los
aspectos educativos basicos de la Educacion Preescolar. (BOE num. 156, de 1
de julio de 2003, p.25286 a 25288)

- Real Decreto 1537/2003, de 5 de diciembre, por el que se establecen los
requisitos minimos de los centros que impartan ensefianzas escolares de
régimen general. (BOE num. 295, de 10 de diciembre de 2003, p.43808 a
4381)

- Real Decreto 114/2004, de 23 de enero, por el que se establece el curriculo
de la Educacién Infantil. (BOE num. 32, de 6 de febrero de 2004, p.5041 a
5050)

- Real Decreto 113/2004, de 23 de enero, por el que se desarrollan los
aspectos educativos basicos y la organizacidon de las ensefianzas de la
Educacion Preescolar, y se determinan las condiciones que habran de reunir
los centros de esta etapa. (BOE nam. 32, de 6 de febrero de 2004, p.5034 a
5041)

- Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las
ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacion Infantil. (BOE num. 4, de
4 de enero de 2007, p.474 a 482)
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- Orden ECI/3960/2007, de 19 de diciembre, por la que se establece el
curriculo y se regula la ordenacion de la Educacion Infantil. (BOE num. 5, de 5
de enero de 2008, p.1016 a 1036)

- Decreto 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el curriculo
del segundo ciclo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla y Leon.
(BOCyL num. 1, de 2 de enero de 2008, p.6 a 16)

- Orden EDU/721/2008, de 5 de mayo, por la que se regula la implantacion,
el desarrollo y la evaluacion del segundo ciclo de la Educacion Infantil en la
Comunidad de Castilla y Ledén. (BOCyL num. 89, de 12 de mayo de 2008,
p.8737 a 8743)

- Real Decreto 132/2010, de 12 de febrero, por el que se establecen los
requisitos minimos de los centros que impartan las ensefianzas del segundo
ciclo de la Educacion Infantil, la Educacion Primaria y la Educacion Secundaria.
(BOE num. 62, de 12 de marzo de 2010, p.24831 a 24840)
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Capitulo 4

La Educacion Infantil a través de los
materiales curriculares y las editoriales

Partiendo de este entorno legislativo y curricular nos planteamos, a través de
las diversas reflexiones e investigaciones de como se han visto empafados y
como han evolucionado los textos curriculares en este periodo en la etapa de
Educacion Infantil.

Comenzaremos, para ello, realizando una revision bibliografica de qué
consideran los autores acerca de qué es un material curricular, como han
evolucionado en estos afios, si les han influido los cambios legislativos o los
argumentos para su continuidad o desaparicion. Finalmente, se daran unas
breves pinceladas acerca de como los materiales curriculares que vamos a
estudiar definen la Educacion Infantil y cuales consideran que son las
prioridades a trabajar en este periodo educativo.

Inicialmente, trataremos de vislumbrar en qué punto de la actualidad de los
libros de texto nos encontramos. A modo de introduccion, recogemos la opinién
de varios autores acerca de como se asume un cambio de mentalidad en el
periodo post Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del
Sistema Educativo Espafiol (LOGSE, 1990), con respecto al periodo pre-
LOGSE, en cuanto a la forma de llegar al alumno a través de la Educacion.

Si bien Martinez (2001, p.25) manifiesta que como ha mostrado un
documentado estudio de Cantarero (2000) los libros de texto post-LOGSE son
practicamente iguales a los pre-LOGSE, y en cualquier caso, afirma que no son
coherentes con los principios que inspiraron esa Reforma.

Sin embargo, Rodriguez (1999, p.105) con respecto al periodo de la Ley
Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del Sistema
Educativo ESpafiol (LOGSE, 1990) afirmaba que el cambio de concepcién en
el libro de texto es una consecuencia mas del cambio en el espiritu educativo
de las reformas comprensivas de la ensefianza, ya que se persigue un tipo de
educacién que vincule el aprendizaje de las escuelas con la vida cotidiana. Un
tipo de educacién polivalente con la que los alumnos puedan adquirir
habilidades y capacidades practicas, mas alla de la simple propedéutica
teodrica.

La Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del
Sistema Educativo Espafiol (LOGSE, 1990) no sélo persigue el antiguo reto de
la formacién integral, sino que ademas, desarrolla la habilidad practica y la
capacidad de razonamiento abstracto. Por ello, afirma que se precisa de una
parte capacitacion, es decir, de un desarrollo de conocimientos y destrezas y
también socializacion o el desarrollo de ciertas actitudes y comportamientos
ligados a la disciplina, la iniciativa, la responsabilidad o el trabajo en equipo.

En el estudio en el que Rodriguez (1999, p.107) se plantea el método versus
los contenidos afirma que las nuevas orientaciones pedagoégicas, ademas de
pretender cambios estructurales en la organizacion educativa, intentaron
cambiar la conceptualizacion y materializacidon del curriculo. Sobre este
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aspecto, tratan las primeras aportaciones publicas sobre el curriculo, hechas
explicitamente en el marco de la sociologia. Musgrove (1968) por ejemplo, se
plantea la reticencia de muchos profesores a las innovaciones curriculares que
ponen en duda las disciplinas mas tradicionales. Holey (1969) llega a
preguntarse “cémo cambia el curriculo”, y Eggleston (1977), desbordado quiza
por la problematica de tal cuestion, manifiesta la dificultad de llevar a cabo el
cambio. Cualquier intento de alterar el curriculo supone la polarizacion y
enfrentamiento de grupos de presion cada vez mas numerosos. Siguiendo las
opiniones de Rodriguez (1999), creemos que los contenidos del curriculo, y la
pertinencia de sus cambios, sigue siendo en la mayor parte de Europa un
motor de la puesta en practica de nuevas politicas educativas. Tal como afirma,
si en otro tiempo el curriculo tradicional era reflejo de la jerarquizacion, el
uniformismo y el establishment social, hoy las nuevas politicas educativas
ligadas al progresismo pedagdgico intentan disolver este eje de coordenadas,
lo que evidentemente no significa que lo hayan conseguido. Actualmente, cobra
especial relevancia, en educacion las enseflanzas que capaciten a aprender
como se aprende. Segun recoge en sus estudios Rodriguez (1999), existen
cuatro demandas especificas sobre los propésitos a los que debe tender la
educacion:

- Realzar el aprendizaje experimental y fomentar la capacidad de aprender

como se aprende.
- Desarrollar las nociones de integracion, manipulacién y aplicacion del
conocimiento a través de “areas de estudio”, no por disciplinas aisladas.
- Familiarizar a los alumnos con proyectos de decision complejos.
- Atender y facilitar los procesos de auto-entendimiento.

Estamos de acuerdo, en que debemos de orientar nuestro trabajo
pedagogico a ensefiar capacidades. Por lo que coincidimos en la importancia
de poner de manifiesto que la labor de la escuela no es asegurar el aprendizaje
de contenidos, sino en dotar al alumnado de herramientas que les permitan
desenvolverse. Hablando de saberes, tal como asevera Rodriguez (1999,
p.110), podriamos decir que no seria tan importante qué saber, sino cémo
saberlo.

Nos encontramos, por tanto, en un periodo en el que se ha tratado de realizar
un cambio en el curriculo y en el modo de ver la educacion, tras un intento de
cambio general de mentalidad al respecto de estos aspectos. Mas nhos
centraremos en si ese cambio se ha producido en los materiales curriculares
gue utilizamos para llevar de manera concreta el curriculum al aula, por ello,
vamos a dar un paso mas alla, y empezamos revisando qué entienden distintos
autores por qué es un material curricular.
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4.1. Qué se entiende por material curricular

A lo largo de un breve recorrido vamos a recoger cOmo varios autores
intentan definir el material curricular, presente en nuestras aulas.

Nos encontramos que en la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de
Ordenacion General del Sistema Educativo Espafiol (LOGSE, 1990), en su
articulo 55, se hace alusion a los materiales curriculares, en cuanto se
establece que los poderes publicos prestaran una atencidén prioritaria al
conjunto de factores que favorecen la calidad y mejora de la ensefianza, entre
los que se encuentran los recursos educativos. Para Gimeno (1991, p.10)
siguen siendo herramientas de caracter muy amplio, ya que los define como
cualquier instrumento u objeto que pueda servir como recurso para que,
mediante su manipulacion, observacion o lectura se ofrezcan oportunidades de
aprender algo, o bien con su uso se intervenga en el desarrollo de alguna
funcién de la ensefianza. Sin embargo, Santos (1991, p.29) diferencia entre los
materiales curriculares -por su funcion- didacticos, es decir con una finalidad
expresa, y el conjunto de medios, recursos o instrumentos que pueden en un
momento determinado ser curriculares. En este sentido, sefiala este autor, los
llamados medios audiovisuales y las hoy denominadas nuevas tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion que no tienen en si una inexorable capacidad
didactica, segun lo recoge Ballesta (1996, p.35). Para Zabala (1995, p.173) son
todos aquellos medios que proveen al educador de pautas y criterios para la
toma de decisiones, tanto en la planificacion como en la intervencion directa en
el proceso de ensefianza-aprendizaje y su evaluacion. Constituyen asi los
medios que ayudan al profesorado a dar respuesta a los problemas que se les
plantean en los distintos momentos de planificacion, ejecucion y evaluacion.

Afos posteriores a la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién
General del Sistema Educativo Espafiol (LOGSE, 1990), en el Real Decreto
388/1992 del Ministerio de Educacion y Ciencia, la definicion de éstos es muy
restringida, circunscribiéndose a “aquellos libros de texto y otros materiales
editados que profesores y alumnos utilicen en los centros docentes, publicos y
privados, para el desarrollo y aplicacion del curriculo de las ensefianzas de
régimen general.”

Segun Martinez (1992, p.10), un material curricular no sélo es el soporte o
medio para la instruccion, es también, y fundamentalmente, un modo de
concebir el desarrollo del curriculo y el trabajo del profesorado y los
estudiantes. El material codifica la cultura seleccionada en el curriculo y le da
una forma pedagdgica. Asi también, resalta su papel en el desarrollo del
curriculo Blazquez (1994, p.514) ya que incluye a los materiales curriculares
como medios de enseflanza y entiende como medio didactico a cualquier
recurso que el profesor prevea emplear en el disefio o desarrollo del curriculo
por su parte o por los alumnos para aproximar o facilitar los contenidos, mediar
en las experiencias de aprendizaje, provocar encuentros 0 situaciones,
desarrollar habilidades cognitivas, apoyar sus estrategias metodologicas o
facilitar o enriquecer la evaluacion. Y Sevillano (1995, p.465), entiende por
materiales didacticos aquellos soportes en los que se presentan los contenidos
y que son capaces de suscitar algun tipo de transformacion de caracter positivo
y optimizante en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
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Para clarificar la funcién y las caracteristicas de los materiales curriculares, y
poder analizarlos, Zabala (1995, p.174) establece la siguiente clasificacion:

- Segun el ambito de intervencion.

- Segun su intencionalidad o funcion.

- Segun los contenidos y la manera de organizarlos.
- Segun el tipo de soporte.

Para Ballesta (1996, p.29), es conveniente clarificar la funcion de los
materiales que se convierten en medios didacticos al participar activamente en
el desarrollo del curriculum. Constatamos un abuso del concepto de material
curricular asociandolo al del libro de texto y supone un gran error, ya que en la
actualidad existe una amplitud de fuentes de informacion que deben ser
incorporadas al trabajo del aula. Es fundamental la seleccién de materiales,
segun el tipo de contenidos que se quiera ensefiar, la propuesta de actividades
y los alumnos a los que va dirigido. Ademas Ballesta, pone de manifiesto la
necesidad de no caer en el sincretismo de igualar al libro de texto como Unico
material curricular. Por su parte Area (2001, p.39) define los medios y
materiales curriculares como un tipo particular de productos culturales cuya
funcion basica, como es bien conocido, consiste en facilitar el desarrollo de
procesos de enseflanza y aprendizaje. Son en consecuencia uno de los
componentes sustantivos y presentes en todo proceso de desarrollo o puesta
en préactica del curriculum en los centros y aulas. Esto significa que lo que
ensefa el profesorado y lo que aprende el alumnado, entre otros factores, esta
regulado y condicionado por el conjunto de medios y materiales utilizados.

Por otro lado, Vargas (2001, p.249), centra su opinidn acerca del caracter
auxiliar didactico del libro de texto, que afirma que puede facilitar, dificultar o
hasta impedir el aprendizaje escolar. Esto dependera de la combinacion de dos
factores: por un lado, de sus caracteristicas técnico-pedagdgicas, y, por el otro,
del uso escolar que se haga de él. En ese sentido, es incuestionable la
necesidad de estudiar estos dos puntos si queremos determinar su impacto
educativo. Pero también es incuestionable que el abordaje cientifico de ambos
factores implica una serie de retos tedéricos y metodologicos que se deben ser
apropiadamente asumidos por varios y diversos estudios sistematicos.

En cuanto al libro de texto, Vargas (2001, p.250) asegura que ademas de la
congruencia entre curriculo, concepciones teéricas subyacentes y estrategias
didacticas, el libro de texto debe presentar algun tipo de organizacion interna
entre las partes que lo forman. Asi, el conjunto de bloques, lecciones, ejercicios
y actividades deberan formar una unidad coherente (Martinez, 1992; Torres,
1989). A este respecto, Parcerisa (2001, p.44), centrandose en el libro de texto,
afirma que los materiales curriculares, y especialmente el libro de texto,
cumplen una funcion mediadora entre la ensefianza y el aprendizaje. Dicha
funcién puede constituir una ayuda para desarrollar el proyecto docente del
profesorado pero también, puede suceder que el material se convierta en el
proyecto, y el profesorado se ponga a su servicio. Para evitar lo segundo y
convertir los materiales curriculares en un recurso util y adecuado se requiere
que el profesorado los evallie para tomar decisiones mas fundamentadas
respecto a su uso en el dia a dia del aula. En esta evaluacion hay que
contemplar, entre otros aspectos, las intenciones del material y los elementos
facilitadores del aprendizaje que incluye. Asi, Martinez (2001, p.23) acerca del
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libro de texto, afirma que es una herramienta de trabajo, considerandolo un
recurso técnico para facilitar a los estudiantes la asimilacion de los saberes
elaborados, y también para simplificar las tareas docentes del profesorado. En
tanto que instrumento técnico de la actividad de ensefianza -tal vez el mas
importante de ellos- requiere de teoria, de investigacion y de evaluacion de sus
resultados. Al fin y al cabo, su presencia material es una forma de aplicacion de
alguna forma de ciencia para la obtencion de algun resultado practico que, en
efecto, actlle como una eficaz herramienta de trabajo. Como podemos ver las
definiciones de estos autores se centran mucho méas en el concepto de libro de
texto, no siendo tan amplias como las primeramente expuestas.

Sin embargo, Parcerisa (2001, p.45) da de nuevo un paso mas allg,
definiendo los materiales curriculares como un recurso o un medio para ayudar
en el proceso de aprendizaje. Pero asevera, que segun el concepto de
educacion escolar seran mas adecuados unos materiales que otros. Los libros
de texto, por ejemplo, dice han respondido tradicionalmente a una concepcién
de educacion homogénea, centrada en los conocimientos y en la
memorizacién, donde se esperaba que el profesorado cumpliera
prioritariamente funciones transmisivas. Se trata de una concepcion bastante
alejada de las ideas de educacion integral, de aprendizaje con sentido y de
funcionalidad. Estas concepciones demandan materiales distintos al libro de
texto tradicional. Prendes (2001, p.2), sin embargo, en el mismo afo, afirma
que el libro de texto ha sido, y quiérase o0 no, sigue siendo uno de los
materiales de mayor usualidad en la escuela, tal como hacia Escudero (1979,
p.10). La relevancia de este material es puesta en clara evidencia en el estudio
de Martinez (1992, p.8), que asegura que la préactica totalidad del tiempo de
trabajo del escolar se realiza sobre o en relacion con un tipo especifico de
material, el libro de texto. Gran parte del trabajo del profesorado en la
planificacion, desarrollo y evaluacion se realiza tomando como referencia un
libro de texto. El mercado editorial mueve todos los afios cientos de millones de
euros en la publicacion y venta de libros de texto. Y las familias valoran a
menudo lo que se ensefa a sus hijos por el avance en el temario del libro de
texto.

Area (2001, p.39) en esta misma linea afirma que los materiales o medios
impresos de ensefianza (libros, libros de texto, enciclopedias, periddicos y
revistas, cuadernos de lectura, fichas de actividades, cémics, diccionarios,
cuentos, etc.) son con mucho los recursos mas usados actualmente en el
sistema escolar. En muchos casos son medios exclusivos, y en numerosas
aulas son predominantes y en otras son complementarios de medios
audiovisuales y/o informéticos, pero en todas, de una forma u otra, estan
presentes. Pudiéramos afirmar que los materiales impresos representan la
tecnologia dominante y hegemonica en gran parte de los procesos de
ensefianza-aprendizaje que se producen en el contexto escolar. Asi, Area
(2001, p.40) determina que la cultura oficial que transmite la institucion escolar
es la cultura académica occidental, la cual ha sido elaborada alrededor de la
tecnologia impresa (McClintock, 1993) y considera que desde el inicio de la
escolaridad institucionalizada a mediados del siglo diecinueve, las dos
funciones pedagogicas basicas de los materiales fueron asumidas por un
determinado tipo de material didactico: el libro de texto. Este material se
convirtid en el referente simbdlico y representativo de los procesos
institucionalizados de educacion. Posteriormente, Bravo (2004, p.114) dice que
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los medios o recursos de ensefianza son componentes activos en todo proceso
dirigido al desarrollo de aprendizajes y desde el punto de vista del profesorado,
para conocer los medios de ensefianza y poder ensefiar o apoyar Sus
enseflanzas en estos, considera, que debemos partir desde una triple
perspectiva:
1)Conocer los medios y ser capaces de interpretar y manejar sus cédigos de
comunicacion.
2)Saber utilizarlos, es decir, conocer su manejo desde el punto de vista
puramente técnico cuando el recurso ya esta elaborado o poder dar un
paso mas y ser capaz de elaborarlos con el dominio de la técnica
especifica para su realizacion.
3)Saber aplicarlos a la situacion de aprendizaje concreta que quiere poner
en marcha.

Respecto a la forma de clasificacién de los medios de la ensefianza, Bravo
(2004, p.117) realiza el siguiente planteamiento:
a. Medios de apoyo a la exposicion oral, donde incluimos los medios
tradicionales y de caracter fundamentalmente visual:

-Pizarra y sus variantes como magnetografo y papelografo.

-Transparencias para retroproyector.

-El Cartel

-Diapositivas en formato fotoquimico y digital.

-Video de baja elaboracion como apoyo a la clase presencial.

-Sistemas de presentacion con ordenador.

-La pizarra electronica

b. Medios de sustitucion o refuerzo de la accién del profesorado, es decir,
aguellos medios potentes desde el punto de vista expresivo que son
capaces de transmitir un contenido completo y no se emplean
conjuntamente con la accion del profesor.

- Libros y apuntes que se comportan como una extension de los
contenidos que se imparten en clase. En ellos se fijan los
conceptos y se desarrollan de forma extensa los contenidos que
han sido presentados en clase.

-Video educativo

-Sistemas multimedia

c. Medios de informacion continua y a distancia:

-Paginas Web

-Videoconferencia

-Correo electrénico

-Charla electrénica o chat

-Sistema completo de teleformacion

Ruesga, Valls y Rodriguez (2006, p.2), siguen, afios mas tarde, afirmando
gue los libros de texto constituyen los materiales curriculares con mayor
incidencia cuantitativa y cualitativa en el aprendizaje del alumnado dentro del
aula. Se estima que en ocasiones los libros de texto llegan a condicionar de
forma importante el tipo de ensefianza que se realiza, puesto que muchos
ensefiantes los usan de manera cerrada. Collados (2008, p.326) recoge de la
Historia ilustrada del libro escolar en Espafia (1997) del profesor Agustin
Escolano Benito la idea de que todo libro de texto es un soporte curricular que
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conlleva la vulgata escolar, es decir el conocimiento que las instituciones
educativas han de transmitir. A este respecto, un manual es una representacion
textual reducida, formalizada pedagdgicamente, del universo cientifico o
cultural a que se refiere. Posteriormente, Cafas (2010, p.4), se centra en las
funciones que pueden cumplir los materiales curriculares y determina que son:

- Innovadora, al introducir un nuevo material en la ensefianza.

- Motivadora, captando la atencion del alumnado.

- Estructuradora de la realidad, ya que cada material tiene unas
formas especificas para presentarla.

- Configuradora del tipo de relacion que el alumnado mantiene con
los contenidos de aprendizaje, ya que cada material facilita
preferentemente un determinado tipo de actividad mental.

- Controladora de los contenidos a ensefar.

- Solicitadora, al actuar el material como guia metodolégica.

- Formativa, global o estrictamente didactica, ya que el material
ayuda al aprendizaje de determinadas actitudes.

Ante este panorama, cabe preguntarnos si son tan importantes los
materiales curriculares y los medios materiales para la calidad de nuestra
educaciéon. A este respecto, tenemos que destacar, del estudio realizado por
Lebrero y Fernandez (2009), Indicadores organizativos para la calidad en
educacion infantil, los datos referidos a los recursos materiales, que analizando
la financiacion del centro y la importancia de los recursos materiales, el aspecto
mas valorado de los seis propuestos es el de la cantidad, calidad y variedad de
los recursos didacticos, seguido del tamafio, iluminacién, temperatura y estado
del aula y el estado del patio de recreo, todos ellos con una media superior a
4,40 sobre los cinco puntos posibles. Como se constata en su estudio, hay
poca divergencia de valoraciones al distinguir entre centro publico, privado o
concertado, observandose un grado perfecto de consonancia en las
valoraciones en cuanto a la importancia de los ordenadores y la tecnologia y
casi perfecto en lo referido al estado del aula y del recreo. Al interrogar al
profesorado por la metodologia empleada, valoran los aspectos, por orden de
preferencia, del siguiente modo:

- 1° Claridad expositiva del profesorado.

- 2° Estrategias didacticas.

- 3° Uso de recursos didacticos y audiovisuales.
- 4° Grado de utilidad de los contenidos.

- 5° Distribucion del tiempo.

Como hemos podido observar de los datos reflejados de este estudio, los
materiales curriculares y la financiacion son dos indicadores muy valorados por
el profesorado como indicadores de la calidad educativa.

Y entonces, si fuéramos un poco mas alla y nos decidiéramos a elaborar
nuestros propios materiales impresos, ¢como deberia ser un buen libro de
texto? Como afirma Ballesta (1996, p.37) un buen libro de texto deberia,
formalmente:

- Secuenciar adecuadamente los contenidos.
- Favorecer la reversibilidad del pensamiento.
- Estimular la creatividad del lector.

- Poseer un disefio atractivo.
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- Posibilitar su uso en combinacién con otros materiales curriculares.

- Contener actividades de evaluacion de conocimientos,
procedimientos y actitudes, potenciando la autoevaluacién en el
alumnado.

Por otra parte, si proyectamos y elaboramos nuestros propios materiales,
¢qué criterios debemos de seguir? Segun establece Bautista (2001, p.4) uno
de los fundamentales marcos generales de la profesionalizacion docente viene
determinado porque la misma depende, en cierta medida, del grado de
protagonismo del profesorado en la participacion en la elaboraciéon de los
materiales curriculares. Por ello, es necesario impulsar esta tarea de
produccion, que sigue el esquema de “reflexidn-produccion-reflexion”.
Pensamos que se debe partir, para la elaboracion de cualquier material
curricular que el profesorado ponga en marcha, de un proceso de reflexion y de
una evaluacion permanente de la rentabilidad y potencialidad del material en
contextos particulares. La elaboracibn de materiales esta estrechamente
vinculada con su evaluacion, algo que supone un acto de reflexion continuada
puesta al servicio de la mejora permanente. De nuevo, Parcerisa (1996, p.61-
65) establece una serie de criterios que creemos fundamentales cuando los
profesores adoptan posturas activas en la elaboracién de materiales:

- Coherencia con el proyecto curricular

- Diversidad de materiales

- Adecuacion al contexto

- Coherencia con las intenciones educativas y con las bases psico--
pedagdgicas

- Rigor cientifico

- Vision global de los materiales

- Reflexion sobre los valores

- Aspectos formales

- Evaluacion del material

Méndez (2001, p.223) afirma que los materiales curriculares pueden ser
perfectamente compatibles con la innovacion y la calidad educativa, siempre
gue persigan las siguientes finalidades:

- Formar parte del disefio curricular del centro.

- Fomentar estrategias activas en los alumnos.

- Facilitar el aprendizaje significativo.

- Desarrollar el autoaprendizaje y la autoevaluacion.

- Evitar la reproduccion de ideas y valores culturales determinados.

- Favorecer la reflexion y el pensamiento, partiendo de la
observacion, la exploracion y la investigacion.

- Promover la colaboracion.

- Partir del conocimiento previo de los alumnos.

- Atender la diversidad del alumnado y sus ritmos de aprendizaje.

- Trabajar los contenidos en sus tres vertientes: conceptual,
procedimental y actitudinal.

- Promover la evaluacion formativa.

- Facilitar la tarea docente y su capacidad creativa.

- Facilitar la participacion de toda la comunidad educativa y social del
entorno.
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- No distorsionar la realidad, con informaciones partidistas.
- Generar el contraste con otras fuentes informativas.
- Complementarse con otros materiales.

Durante este recorrido, podemos apreciar como los autores van haciéndose
eco de una realidad que parece invadir nuestras aulas. De concepciones mas
abiertas que admiten como material curricular todos los medios o cualquier
instrumento que pueda servir para planificar, llevar a cabo o evaluar el
aprendizaje del alumando, pasamos a ver, desde el afio 1992 principalmente,
donde el Ministerio de Educacién da especial importancia al libro de texto o a
los materiales impresos, cémo se van produciendo unas visiones mMAas
reduccionistas del material curricular hacia materiales solamente impresos y
libros de texto. Como hemos visto, muchos autores se hacen eco de que son
los materiales curriculares mas usados, aunque en ocasiones no del todo bien
utilizados; ademas son en los que mas confianza parecen depositar las
familias. Ante el peligro de caer en este reduccionismo material curricular =
libro de texto, vamos a tratar de entender con unas breves pinceladas su
evolucion histérica y trataremos de vislumbrar si tiene o no sentido su
continuidad en nuestra sociedad actual.
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4.2. Manuales escolares y patrimonio histérico-educativo. Del escepticismo
a la continuidad del libro de texto

En este apartado vamos a tratar de esclarecer, a través de la reflexion de
varios autores, la relacibn que existe entre los manuales escolares y el
patrimonio histérico-educativo.

Primeramente, recogemos una reflexion de Martinez (2001, p.24), con la que
estamos totalmente de acuerdo, ya que son muchos los movimientos que se
han generado en los ultimos afios en torno a la gratuidad de los libros y hacia la
no desaparicion de los mismos, debido al prestigio que les otorgan las familias
y las editoriales, mas son minimos los esfuerzos que se dedican a valorar su
cientificidad, su validez o su calidad. Ante el convencimiento de que no nos
podemos convertir en consumidores pasivos e interesados desconocedores de
los mismos, tratamos de aportar con este trabajo un granito mas a los escasos
estudios realizados a este respecto. Asi, Martinez (2001, p.24) se plantea que
en nuestro pais, el interés por una teoria general del libro de texto es
practicamente nulo, si lo juzgamos a la luz de la produccion cientifica publicada
al respecto. En el area de Didactica son escasas las tesis doctorales que se
ocupan especificamente del libro de texto, asi como las monografias o ensayos
cientificos publicados al respecto. Hemos entrado en el nuevo milenio con toda
la poblacion escolarizada hasta los 16 afios (al menos legalmente), y en ese
proceso el libro de texto ha jugado un papel primordial. Afirma, que todos los
nifios y niflas han vivido su escolaridad al lado de un texto, y ha aumentado el
interés de los padres y madres, y de los sindicatos por la gratuidad de los libros
de texto. Aunque muchos ayuntamientos pequefios han hecho realidad esta
reivindicacién politica, ninguno de esos agentes sociales levant6é una voz por la
calidad cientifica de los textos que reclama gratuitos.

En cuanto al papel que ha de otorgarse a estos materiales Ballesta (1996,
p.44) afirma que los recursos didacticos nunca sustituyen la labor del
profesorado, sino que estan a su servicio, que es quien los adapta y los utiliza
segun las necesidades del alumnado. Sin embargo, Collados (2008, p.325)
reflexiona acerca de la importancia que ejercen los manuales escolares, como
parte del curriculo escrito, ya que constituyen una importante fuente
documental y son uno de los escasos testimonios que permiten acercarnos a
aguello que ocurrio en las aulas, y dibujar el mapa cambiante del territorio que
va recorriendo a través del tiempo una disciplina y un concepto de los que
forman parte de ella, como es el caso que nos ocupa, siendo, en palabras de
Goodson (1995), estupido querer ignorar la importancia central del control que
ejercen éstos en tanto representantes del curriculo escrito. Collados (2008,
p.325) recuerda que alrededor de la década de los ochenta, se puso de
manifiesto en el marco de la investigacion historica en educacién la importancia
del andlisis de manuales escolares como reflejo de la actividad que se realiza
en el aula, tal y como revelan diversos estudios sobre el tema (Choppin, 1980;
Goodson, 1995; Jhonsen, 1996). Su estudio se puede abordar desde diferentes
puntos de vista, como indica el profesor Choppin (1980), ya que representan
simultdneamente producto de consumo, soporte de conocimientos escolares,
indicadores de valores ideoldgicos y culturales, e instrumentos pedagdgicos,
razon por la cual se ha considerado importante estudiar su contribucion en la
construccion de las disciplinas escolares, ya que es uno de los pocos
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elementos que pueden contribuir a recuperar parte de nuestra memoria
histérica como colectivo.

En términos generales, Vargas (2001, p.249) asevera que puede afirmarse
que el libro de texto posee una incuestionable importancia como instrumento
educativo; no sélo por ser uno de los soportes mas fieles del curriculo escolar
ejercido y una guia privilegiada para su ejecucion, sino porgue su presencia en
las escuelas ha sido muy amplia. También, puede afirmarse que el libro de
texto trasciende el ambito educativo e impacta sobre la cultura en general; no
sblo por su capacidad de transmitir contenidos culturales e ideoldgicos a
nutridos grupos de poblacién, sino por ser un objeto cultural que adopta
dindmicas especificas fuera de los ambitos estrictamente escolares; por
ejemplo, resulta notable el papel econdomico que tiene en la industria editorial
de varias regiones del mundo. Estas dos peculiaridades, su relevancia
educativa y transcendencia cultural, han colocado al libro texto como objeto
susceptible de examen cientifico y obligada autoria social. La existencia de
centros de investigacion o asociaciones que se ocupan de ellos, como la
International Association for Research on Textbooks and Educational Media
(IARTEM) es claro reflejo de ello. No podemos ser ajenos a esta realidad ni ser
desconocedores de la existencia de estos centros que nos ayudan en la
realizacion de nuestra labor docente. El estudio de los manuales escolares, tal
como afirma Collados (2008, p.325), abre novedosas lineas de investigacion,
entre las cuales podemos destacar la del estudio del uso real que se dio a los
manuales en las aulas, la importancia de las imdgenes como transmisoras de
valores y configuradoras de un determinado imaginario, 0 su estudio como
instrumento pedagdgico que recoge y da testimonio del conjunto de estrategias
y practicas educativas que se desarrollaron en torno a un concepto y que
forman parte de la historia de su disciplina. Si bien es cierto, que este estudio
no es facil y que presenta dificultades, como asegura Collados (2008, p.326) no
podemos olvidar el importante papel de mediadores culturales que han
ejercido, y ejercen, los manuales escolares en la transmision del conocimiento
que se imparte en la escuela y en cada una de sus disciplinas. Por tanto, el
desconocimiento, no nos hace mas que posibles repetidores de una historia
que quizas no nos beneficie, por lo que no podemos tener los ojos cerrados a
todo el bagaje historico que estos manuales nos aporta.

Ademaés, como ya comentabamos anteriormente, los cambios educativos
son el reflejo de cambios politicos, a través de los cuales surgen diferentes
filosofias de la ensefianza, segun afirma Rodriguez (1999, p.113). En este
sentido, se puede ver el libro de texto como un reducto de la memoria
educativa, y por tanto politica, que se ha ido sucediendo en la sociedad. En él
guedan representados los valores, actitudes, estereotipos e ideologias que
caracterizan la mentalidad dominante de una época. Pero ademas, también
podemos decir que en ellos se imprime la huella de los modos y procesos de
comunicacion pedagogica que han caracterizado cada reforma de la
enseflanza y las estrategias didacticas usadas por el profesorado en el
desarrollo del programa escolar. Los libros de texto son, segun la expresion de
Roger Chartier (1992), una “representacion” del mundo que los produce y de la
cultura que se los apropia.

Asi mismo, siguiendo a Collados (2008, p.326) los manuales escolares son,
sin duda alguna, agentes que seleccionan, priorizan e imponen unos
contenidos frente a otros, asi como una determinada forma de transmitirlos;
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también, son representaciones del curriculo y su papel principal es y ha sido
actuar como nexos entre el curriculo y el aula, de ahi su incuestionable
influencia en su aplicacion y cristalizacion, hecho que le otorga un lugar en el
denominado “jardin secreto del curriculo” (Goodson, 1995).

En cuanto a la manera en que podemos abordarlos a través del paso del
tiempo para facilitarnos su estudio, Ossenbach (2010, p.120) afirma que
generalmente se diferencian grosso modo dos periodos en la historia del libro
escolar en el mundo occidental: por una parte, el periodo comprendido entre los
siglos XVI al XVIII, y por otra el que va asociado al origen de los sistemas
educativos nacionales en los siglos XIX y XX: “En el primero de ellos surge la
imprenta y la tecnologia que la hizo posible, asi como la ensefianza, extension
y formalizacion de las lenguas vernaculas. El segundo periodo va asociado a la
renovacion de las técnicas de impresion y a la consideracion del libro escolar
como instrumento basico para la difusion y organizacion democratica de la
ensefanza” (Rotger, 1997, p.102-103). Se destaca, en cuanto a su estudio, que
en el primer periodo surgen especialmente las cartillas, catones y catecismos
propios para la ensefianza de la lectura y la doctrina cristiana en lengua
vernacula (Vifiao, 1997), aunque también tendriamos que situar en esa época
la publicacion de la obra que constituiria el modelo por antonomasia de libro
escolar para nifios y jovenes hasta la época contemporanea: el Orbis
Sensualium Pictus (El mundo sensible en imagenes) de Comenio, de 1658. No
seria sino hacia mediados del siglo XVIII, con el progreso que experimento
entonces el método de ensefianza simultanea, que el libro escolar empezaria a
tener una mayor difusion. Este método ideado a finales del siglo XVII por los
Hermanos de las Escuelas Cristianas de Juan Bautista de La Salle, dividia a
los estudiantes por clases segun edades y niveles de aprendizaje, dando
origen a la necesidad de que cada uno de los alumnos de una clase contara
con un material pedagogico uniforme. Ello supuso la “racionalizacion,
normalizacion y estandarizacion” (Choppin, 2008, p.56) de la produccion
impresa destinada a la escuela, y en definitiva el origen del libro escolar que se
difundiria ya de forma definitiva y masiva con el origen y expansiéon de los
sistemas educativos nacionales a lo largo de los siglos XIX y XX.

Del mismo modo, Ossenbach (2010, p.121) entiende que este tipo de libros
escolares se desarrollaron a lo largo de la época contemporanea conforme se
fueron consolidando y expandiendo los sistemas escolares. Aunque se
mantiene una relativa ambigledad en su denominacién (manuales escolares,
libros de texto, textos escolares, etc.) y en su definicion, se ha llegado a
algunos acuerdos basicos entre la comunidad de investigadores sobre lo que
se debe entender por manual o libro de texto. No todo libro utilizado por los
alumnos o empleado en la escuela es un manual escolar en sentido estricto. Se
tiende a considerar en este grupo solo a aquellas obras concebidas
expresamente con la intencion de ser usadas en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, intencion indicada por su titulo, por su asignatura, nivel o
modalidad, por su estructura didactica interna, y por su contenido, que
contemplaria la exposicion ordenada y secuencial de una disciplina escolar.
Para ello, destaca que sus principales caracteristicas, en sentido estricto,
serian entonces las siguientes:

a. Intencionalidad por parte del autor (o editor) de ser expresamente

destinado al uso escolar.

b. Sistematicidad en la exposicion de los contenidos.
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c. Secuencialidad, es decir, una ordenacion temporal que organiza los
contenidos desde los méas simples a los mas complejos.

d. Adecuacion para el trabajo pedagdgico, ajustando el nivel de complejidad
de los contenidos a un determinado nivel de maduracién intelectual y
emocional de los educandos.

e. Estilo textual expositivo, es decir, un estilo literario y un uso de los
recursos linglisticos en los que predominan formas expositivas,
declarativas y explicativas (aunque cambiantes a través del tiempo,
desde la primacia de la forma catequistica al uso de la argumentacion
razonada).

f. Combinacion de texto e ilustraciones, en relacion variable segun las
épocas, desde el predominio casi total del texto hasta la preponderancia
de las imagenes en la actualidad.

g. Presencia de recursos didacticos manifiestos, como resumenes, cuadros,
ejercicios y tareas para los alumnos, ampliacién de lecturas, etc.

h. Reglamentacion de los contenidos, de su extension y del tratamiento de
los mismos, que debe ajustarse a unos enunciados curriculares y a un
plan de estudios establecidos.

i. Intervencién estatal administrativa y politica, a través de la reglamentacién
juridica (que selecciona, jerarquiza o excluye saberes y valores), y/o de
la autorizacion expresa o implicita, anterior o posterior a la publicacion
de la obra (aunque la tendencia internacional mas reciente es a suprimir
la previa autorizacion politicoadministrativa).

Como hemos podido apreciar, la delimitacion entre lo que es y lo que no es
un manual escolar no es facil. Ya que se han producido libros que sin ser
destinados a la escuela han sido de gran uso, y otros que siéndolo no han
cumplido los criterios establecidos para ser considerados como tal. Choppin
(2008), uno de los mas importantes estudiosos de los textos escolares,
reconoce varias categorias de libros que, segun él, no pueden definirse como
manuales escolares en sentido estricto, si bien guardan una gran cercania con
ellos (“on the borders of textbooks”, Choppin, 2008 p.19-36). Entre ellos,
distingue a los libros destinados a la educacion doméstica, propia sobre todo
del periodo anterior a la creaciéon de los sistemas educativos nacionales; los
libros religiosos; los libros destinados al mercado profesional (libros que
contenian los conocimientos técnicos y profesionales necesarios para ejercer
un oficio determinado, y que circularon fuera de la escuela); los libros de
divulgacion o vulgarizacion de conocimientos y la literatura infantil y juvenil.

Siguiendo con la idea anteriormente desbriznada de la desaparicion de las
enciclopedias o grandes libros de consulta, Escolano (2009, p.175) afirma que
las ejemplificaciones entresacadas de libros escolares nos pueden servir para
observar los cambios que se producen en la representacion de los textos a que
aluden, que son a su vez reflejo de las transformaciones curriculares operadas
al pasar de los viejos modelos enciclopédicos a la nueva organizacion del
conocimiento académico y a sus correlatos en la disposicion de los manuales
de la moderna generacion. Este cambio se inicia, en el caso de Espafa, con
las reformas de los afios sesenta, que induciran la desaparicion de la
enciclopedia como manual unificado de todas las disciplinas y la proliferacion
de textos especificos para cada una de las materias del curriculum. La
disolucion del libro-summa y la consolidacion de los manuales diferenciados
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por asignaturas expresa, es en este sentido una importante transformacion en
la teoria y en la practica del curriculo.

Martinez (2001, p.24) reflexiona sobre el caracter mas cientifico de la edicién
de los libros, asegurando que en primer lugar, el libro de texto es un hecho
empirico sobre el que el cientifico educacional, desde su investigacion
experimental, elabora enunciados generalizables. La nueva etapa de desarrollo
de la escuela de ensefianza general plantea a la ciencia pedagodgica, en la
esfera de la edicion del libro docente, complejas tareas que pueden resolverse
de manera exitosa solamente sobre la base de una profunda y detallada
elaboracion teorica de los problemas cruciales que se refieren al contenido del
libro de texto, sobre la base de penetrar en la esencia de la estructura del libro
docente y en la diversidad de problemas pedagdgicos y bibliograficos que
estan relacionados con su creacion, afirma. Solo la profunda comprension
tedrica de los problemas permitira hacer realidad la inmensa experiencia
practica que se ha acumulado en el proceso de creacion de la literatura
docente, preparar una nueva generacion de libros de texto, un complejo de
libros docentes cientificamente fundamentados (un libro para cada asignatura
escolar) llamados a garantizar la formacién activa de la personalidad
armonicamente desarrollada. Es absolutamente evidente que la experiencia
pedagogica, que comprende la practica en la edicion del libro docente, debe
ser estructurada sobre la sdlida base de la teoria, llamada a revelar y
fundamentar las regularidades que rigen la realizacion de la funcion social mas
importante de la escuela (Zuev, 1988).

En cuanto a la asepticidad de los libros de texto, Martinez (2001, p.24)
continda afirmando que el concepto libro de texto se refiere siempre a un
fendbmeno concreto -invariante- sobre el que hemos obtenido datos suficientes
para construir y confirmar teorias y proponer acciones, por tanto, parece natural
qgue un libro de texto sea siempre un libro de texto independientemente de
contextos, politicas, ideologias u otros factores influyentes. De modo que una
teoria del libro de texto, en este enfoque, deberia ocuparse de las funciones y
estructura de ese hecho empirico en el interior de ese otro individua
fenoménico mas amplio: el sistema de ensefianza, la fragmentacion, el
reduccionismo operacional, la invarianza, o la neutralidad valorativa son formas
de hacer de ese programa de investigacion cientifica. Por tanto, segun
establece el siguiente supuesto es que tal racionalidad nos permite el control y
organizacién de una practica social, es decir, su tecnologizacién. De modo que
de la teoria del libro de texto en tanto que hecho empirico es posible construir
ahora una tecnologia por la que prever, ordenar, organizar y controlar su
correcta aplicacion. Bunge (1972) hablaba del paralelismo légico entre
enunciados normo-logicos y enunciados normo-pragmaticos. Y en este mismo
sentido, un tercer supuesto es que el uso de ensefianza y de aprendizaje del
artefacto técnico libro de texto puede devenir de un esquema representacional
previo, siendo en esencia el problema del libro de texto un inconveniente de la
accion educativa, asi como la racionalidad con la que normativizar las
funciones y estructura del libro de texto para esa accion pretende ser una teoria
previa que domine la practica. En ese sentido, la accion educativa con el libro
de texto es una accidn técnica, resultado de la aplicacion tecnoldgica de
conceptos explicativos de alguna forma de conocimiento cientifico sobre la
educacion. Soélo es posible responder a los problemas que surgen en el
proceso de creacién de los libros de texto, mediante una teoria integra del libro
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de texto, creada por los esfuerzos mancomunados de las ciencias pedagdgicas
y la bibliologia. En la actualidad, se puede afirmar que en estas dos ciencias, la
orientacion de las investigaciones hacia la elaboracion de las bases cientificas
y la tecnologia de la creacion del libro de texto, es capaz de garantizar una
elaboracion multilateral de los problemas tedricos fundamentales del libro de
texto escolar. Por tanto, tomada la educacién como ingenieria, el libro de texto
es una pieza fundamental del sistema de ensefanza.

Intentar reflexionar sobre los usos y practicas escolares sobre los medios y
materiales curriculares desde una perspectiva pedagdgica amplia significa
superar el analisis a las caracteristicas individuales del profesorado que los
utiliza (su pensamiento y creencias pedagogicas o sus habilidades docentes),
asi como el contexto particular en el que se usan (método de ensefianza
desarrollado en el aula, disponibilidad de recursos en el centro), segin Area
(2001, p.39). Este tipo de aproximacion ya ha sido realizado en diversas
ocasiones y fue uno de los temas o lineas de investigacion que se han
desarrollado en los ultimos afios. Por el contrario, parte del supuesto de que el
uso de los medios y materiales en los procesos educativos escolares estan
condicionados histérica y contextualmente por el origen y la naturaleza
especifica de la cultura de la institucion escolar. Esta cultura pertenece al
canon de la cultura impresa que ha sido hegemonica e incuestionable durante
todo el siglo XIX y XX. Sin embargo, nos encontramos en plena voragine del
cambio social y cultural provocado por el desarrollo y generalizacion de las
tecnologias de la informacion y comunicacion lo que debe suponer reformular
esa cultura para dar entrada a formas culturales multimediados e
hipertextuales.

Ante todos los cambios que se estan produciendo en el siglo al que nos
enfrentamos y siendo conscientes de la importancia de estudiar el patrimonio
histérico-educativo que los manuales escolares nos aportan y decididos a
categorizar, objetivar y tratar de aprender de los que se usan en las aulas de
Educacion Infantil, vamos a plantearnos un paso mas, ¢los manuales escolares
que utilizamos se plantean la situacién histérica en la que se van a desarrollar?
Sélo en algun material de los seleccionados para la muestra, como en el que a
continuacion se muestra, se encuentran comentarios al respecto.

En la Editorial Everest, en el material Cuentoaventura (2011) su equipo de
Educaciéon Infantil, atento siempre a los cambios que se producen en la
sociedad y la repercusion que ellos tienen en la infancia, ha constatado que
actualmente a la hora de trabajar en las clases con ellos, presentan mas
dificultades de lo habitual para ser motivados y su atenciéon, en general, suele
estar mas dispersa. Esto se traduce en un esfuerzo sobreafiadido de los
docentes en su trabajo diario y en un menor rendimiento escolar. Segun se
afirma en dicho material, el docente suele paliar esta circunstancia cambiando
constantemente de estrategias para motivar y atraer la atencién del alumnado,
pero a veces su trabajo no es lo eficiente que desea, lo cual implica que
algunos objetivos y contenidos no se hayan podido trabajar lo suficiente o
incluso se hayan quedado en el camino. Se plantean que no van realizar un
estudio sociologico al respecto, sino solamente constatan la realidad y los
efectos negativos para, en la medida de lo posible, paliar éstos con un proyecto
gue ayude al docente a realizar un trabajo eficaz y proporcione al alumnado
unos materiales adaptados a los momentos que esta viviendo.
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Si bien, como hemos podido observar los materiales curriculares que llenan
nuestras aulas no justifican de manera muy extensa la realidad en la que se
encuentran, si queremos pensar que de manera soterrada se encuentran
adaptadas y situadas en la actualidad. Si bien, sera en los cuadros categoriales
donde procuraremos dar respuesta a esta cuestion.

Durante los ultimos afios, se han dado muchas y variadas opiniones acerca
de la conveniencia o0 no de la desaparicion o continuidad de los libros de texto
y/o materiales curriculares, por lo que a continuacion, vamos a revisar qué
piensan varios autores al respecto.

Partimos de la realidad que nos plantea Gavidia (2003, p.228), en la que el
recurso didactico mas utilizado en el aula es, sin duda, el libro de texto. Los
materiales curriculares ubicados en los centros educativos, aulas y hogares de
alumnos, son infrautilizados, segun afirma Monedero (1999, p.1). En los
centros educativos a veces el desorden o imprevision, los conduce a un
inexplicable derroche. La actitud del profesorado ante la ensefianza incide
significativamente en la frecuencia, tipo y evaluacion de materiales en las
aulas. Desconsiderar las influencias culturales e interpretativas de los medios,
asi como las diferentes posibilidades de cada familia a la hora de potenciar los
aprendizajes curriculares de sus hijos, es descontextualizar la ensefianza
alejandola de su semblante socio-ambiental y avocandola casi a un seguro
fracaso. Sin embargo, segun recogen Salgado y Salinas (2009, p.490),
utilizando palabras de Cajaraville y Guisande (1999), deducen que los libros de
texto desempefian un papel relevante en educacién ya que fueron desde su
aparicion un medio basico en la ensefianza (Prendes, 1997) y considerados en
el pasado como un factor esencial para el aprendizaje (Rosales, 1983); son
dificilmente sustituibles pero si mejorables y promueven aprendizajes dirigidos
(Garcia, 1997). Los libros de texto contintan siendo el material curricular mas
utilizado en las aulas, llevando a identificar en ocasiones material curricular con
libros de texto. Ademas, pueden ser valiosas herramientas de apoyo para el
profesorado (Herbel-Eisenmann, 2007), presentando dos caracteristicas
importantes (Chevallard, 1991), una es ofrecer una concepcion del saber y otra
establecer una progresion del conocimiento de los estudiantes.

A la hora de llevar a la practica el curriculo se utilizan una serie de
materiales, los cuales tienen un papel muy importante en el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Trueba (1997, p.42) propone que cada profesor,
deberia buscar una coherencia entre su modelo profesional y los materiales
curriculares que utiliza. No podemos olvidarnos de esta funcién y la labor tan
importante y transcendental que conlleva, ya que el profesorado es quien tiene
los criterios para la eleccién de los materiales, cuya seleccidon segun Trueba
(1997, p.42) esta unida a un paradigma o modelo educativo determinado,
aungue no siempre es consciente de este modelo subyacente. Ademas, debe
tener en cuenta que el material escolar por si mismo no tiene efectividad, por lo
gue resulta necesario que conozca las posibilidades y usos de los materiales
para su eleccion correcta.

Como vemos, son varios los autores que plantean aspectos mas o menos
positivos del uso de los libros de texto; asi por ejemplo, Martinez (2001, p.27)
se hace eco de la crudeza con que la realidad escolar arroja cada dia la
imagen de miles de nifios, segun expone, con sus carteras repletas de libros de
texto no hace sino evidenciar la ausencia de un debate epistemologico sobre
las formas con que pretendemos proporcionar racionalidad al modo en que
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hacemos circular las relaciones entre conocimiento y poder. Sin embargo,
otros, como Méndez (2001, p.1) siguen apuntalando la importancia que los
materiales curriculares y en especial los impresos han tenido en el ambito
educativo. Tradicionalmente, los libros de texto han sido el eje central del
proceso de ensefianza, instrumento basico y fundamental, y en muchisimas
ocasiones, uUnico de la informacion en la escuela, supeditandose todo el
quehacer didactico al mismo y condicionando la actividad tanto del profesorado
como la del propio alumno. Esta excesiva dependencia generé un logico
rechazo a su uso durante el siglo XX en los partidarios de una nueva escuela,
donde la pasividad diera paso a la actividad y donde surgieran otras formas
metodoldgicas que mejoraran el proceso de enseflanza y aprendizaje de los
escolares. Aunque estas criticas en su momento fueran fundamentadas y
justificadas, no hay que restarle la importancia y transcendencia que adquieren
los libros de texto y otros materiales curriculares impresos, sobre todo si se
disefian y se usan con un enfoque totalmente opuesto al que generd su
rechazo. Hay que ser conscientes de que la mayoria del profesorado prefiere
trabajar con libros de texto y ante esta situacion lo que interesa es saber la
relacion que debe mantener el libro de texto con un curriculo abierto y cdmo ha
de elaborarse para que sea Util tanto a los profesores como a los alumnos.

Segun cita Alegre (2002, p.7), en muchos casos el libro de fichas funciona
como guia, orientador y organizador de las actividades. Es también un recurso
dirigido al profesorado para que desarrolle un determinado proceso de
ensefianza, con unos determinados modelos de la clase y del papel que
desemperia en ella. A menudo, se ofrece un plan completo y elaborado para el
desarrollo de las actividades en el aula. Muchas veces, es el unico material de
que dispone el profesor, cediendo sus responsabilidades planificadoras a un
elemento ajeno al contexto de su aula y aplicando las propuestas del texto,
aunque realice matizaciones o adaptaciones.

En cuanto a las razones que desacreditan el uso del libro de texto,
destacaremos como Rodriguez (1999, p.103) plantea que no hace mucho
tiempo se divulgo la idea de que el libro de texto se habia quedado obsoleto. La
razon por la que surgid este tipo de denuncias venia motivada por el caracter
libresco que habia caracterizado a la ensefianza desde que, en los origenes
del siglo XIX, se publicaron las primeras ediciones especificamente escolares.
A partir de entonces se ha venido constatando la centralidad de los manuales
escolares dentro de las aulas y fundamentalmente, la dependencia didactica a
la que han sometido al profesorado en la exposicién de sus lecciones. Como
respuesta a esta tradicion, afianzada a través del cddigo disciplinar de la
ensefianza, los autores del modelo curricular de la Ley Organica 1/1990, de 3
de octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo Espafiol (LOGSE,
1990), comienzan a articular una serie de razones por las cuales la puesta en
practica del nuevo sistema deberia acabar con los libros de texto. En primer
lugar porque no suscitan el crecimiento o la ampliacion del conocimiento, y en
segundo lugar porgue no promueven el tratamiento de aspectos metodolégicos.
La centralidad no estaba ya en lo que se pudiera aprender en los libros, sino en
lo que se podia aprender a través de ellos. Es decir, se dotaba al libro de texto
de un nuevo caracter instrumental, no siendo un fin, sino un medio por el que
se podia acceder a un tipo de conocimiento mayor que el gue estaba
condensado en las paginas de los manuales.
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Por otra parte, las proyecciones sobre la modalidad telemética de la
ensefianza fueron tan optimistas en sus origenes, que pronto hicieron disminuir
los manuales escolares vinculados al tipo de ensefanza presencial. En su lugar
propusieron materiales de apoyo ligados a los soportes telematicos,
audiovisuales o multimedia, de los que se podia hacer uso a través de internet.
Indudablemente las posibilidades de estos medios aseguran prosperos
beneficios para el mundo de la ensefianza, sin embargo, hasta el momento no
han supuesto una revolucién radical. Las “aulas virtuales” estan lejos de
sustituir, en estos momentos, a la enseflanza presencial, maxime si
consideramos los niveles de escolarizacion obligatorios. De la misma manera,
los materiales didacticos tampoco han evolucionado hasta el punto de hacer
desaparecer el material impreso, a pesar de que cada vez se utilizan mas otros
tipos de soportes digitalizados. La era del “libro electronico” todavia no ha
llegado, pasara algo de tiempo hasta que las escuelas dejen acceso a las
nuevas tecnologias. Si la aparicién del libro de texto cuestiond la legitimidad del
maestro como depositario y transmisor del saber, las nuevas tecnologias ponen
nuevamente sobre la mesa el papel del profesorado en los procesos de
ensefianza-aprendizaje.

Ademas de que el espiritu de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de
Ordenacién General del Sistema Educativo Espafol (LOGSE, 1990), era
contrario, por cuestiones pedagodgicas, al papel de los libros de texto, no
debemos olvidar las cuestiones técnicas que de igual modo dificultan su
difusiébn en el sistema de ensefianza. La diversificacion de la toma de
decisiones curriculares implica la diversificacién de los curriculos especificos, a
pesar de que como ya sabemos las prescripciones ministeriales obligan a
respetar unos contenidos minimos. Por tanto, el libro de texto dificiimente va a
servir de soporte curricular ya que la autonomia y el proceso de cada centro
generarian disefios que, en gran parte, requeririan materiales mucho mas
modulares o, en algunos casos, la elaboracion por parte del profesorado de
cada centro de sus propios materiales curriculares.

Diez afios después de que se implantara la Ley Organica 1/1990, de 3 de
octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo Espafiol (LOGSE,
1990), podemos constatar, segun afirma Rodriguez (1999, p.104), que los
libros de texto no han desaparecido de las aulas, es mas, en la actualidad
gozan de una buena salud. Segun los datos de ventas de las editoriales,
facilitados por la Asociacion Nacional de Editores de Libros y Material de
Ensefianza (ANELE), mas del 90% de los centros docentes han elegido libros
de texto para la Educacion Primaria y Secundaria.

Los inconvenientes de una conducta centrada en el libro de texto, segun
Alegre (2002, p.8), son entre otros:

- Fomenta la rutina del maestro, que tiende a inhibirse, a no crear nuevas
situaciones, a no renovarse.

- Las experiencias de los alumnos se realizan a través de un unico medio,
por lo que la percepcion e informacién sera parcial, con un sistema
simbdlico en detrimento de otros.

- Los libros de texto se hacen para todo el conjunto de la poblacién
escolar, por lo que no pueden tener en consideracion las especificas
caracteristicas del grupo concreto. Generalmente, se potenciaran
experiencias desvinculadas del contexto de los alumnos.
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Sin embargo, si tratamos de evidenciar factores positivos que argumenten la
importancia de la continuidad de los mismos, nos volvemos a referir al estudio
realizado por Rodriguez (1999, p.104), en el que plantea, que la razén principal
de la continuidad del manual escolar es que facilitan la tarea docente del
profesorado. En primer lugar sirven de vademécum del curriculo. Es decir, el
libro de texto es el soporte curricular a través del cual se dirige el conocimiento
académico que las instituciones educativas han de transmitir. Podemos decir
gue cada manual escolar se convierte en el programa de la asignatura. Por otra
parte, permiten estructurar la actividad de la clase de manera facil y metddica,
determinando no sélo los contenidos que se imparten sino también las
actividades o ejercicios que se realizan, de tal manera que inducen a la
planificacion del tiempo dedicado a cada tarea. A este respecto, se plantea que
aunque este es uno de los verdaderos motivos de la continuidad del libro de
texto, las editoriales no han permanecido al margen de un asunto tan delicado
para su supervivencia. Lejos de aceptar las amenazas que suponia la Ley
Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema
Educativo Esparfiol (LOGSE, 1990), a efectos editoriales, piensa que hicieron
de la necesidad una virtud. Decidieron aliarse con el “enemigo” en cuanto al
espiritu de la reforma y se convirtieron en los mejores promotores de las
nuevas exigencias didacticas, a saber. mas método y menos contenido,
produciéndose un cambio, por tanto, en la concepcién del libro de texto. De tal
forma que el material didactico se empez6 a evaluar de acuerdo a la capacidad
funcional que tuviera, es decir, dependiendo de que propiciara en el alumnado
un aprendizaje participativo, entendido como un aprendizaje por
descubrimiento. En esta misma linea, de continuidad y aunque esta de acuerdo
con que en la actualidad se le sigue cuestionando, Atienza (1994, p.1),
atestigua que incluso desde los &mbitos institucionales, al menos en el aspecto
formal, el manual ha rendido tradicionalmente servicios inestimables a la
educacion, argumentando que:

- Ha asegurado el acceso y difusion de una cultura comun entre los
miembros de una misma generacibn a través de todo un pais,
permitiendo asi la construccion de la necesaria "cultura compartida”.

- Ha permitido, renovandose, el relevo cultural entre las distintas
generaciones.

- Ha facilitado el trabajo del profesor y de los alumnos, mediando entre
ellos, y también, como luego observaré, suscitando la mediacién del
profesor.

- Ha convertido a los padres en colaboradores de los procesos de
construccion de conocimientos de sus hijos y, en definitiva, les ha
constituido en co-formadores.

- En fin, el manual también ha servido en ocasiones para completar la
formacion de los propios padres o, al menos, para refrescar sus
conocimientos.

Pero, asimismo afirma, que al lado de estas y otras virtudes bien conocidas
de todos, el uso del manual ha entraflado y entrafia vicios que tampoco son
extrafios a nadie:

- Ha uniformado la cultura, no dando cabida a la pluralidad, la diversidad,
la diferencia, la marginalidad.
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- Ha conducido y adiestrado nuestra mirada sobre la realidad, para que
proceda desde lo de fuera, lejano y universal, a lo de dentro (el medio en
gue uno vive), cercano y concreto, cuando el camino mas util y mas
liberador es, sin duda, el inverso.

- Ha impulsado un modo de acceder al conocimiento libresco, centrado
sobre el escrito y minusvalorador del canal oral: no se conoce y no es
digno de ser conocido, mas que lo que estd escrito, o que se puede
estudiar.
Ha privilegiado los aprendizajes memoristicos, no significativos,
ignorando otras estrategias e inhibiendo otros estilos cognitivos.
Ha potenciado la desigualdad en el aula, siendo mas util a aquellos que
o bien dominaban ya de entrada el lenguaje y las técnicas de acceso al
conocimiento estandarizadas en y por la escuela, o bien disponian de
ayudas suplementarias, del orden que fuese, fuera del aula.
Ha hecho del profesor un instrumento de idea, proyectos, intereses,
sistemas de valores, concepciones educativas, pedagogicas y didacticas
ajenas, en principio, a él mismo y, por su mediacion, esas ideas y
sistemas de valores se han impuesto a los escolares, alumnos y
estudiantes.
Ha asegurado y consolidado la division del trabajo entre los tedéricos y
los practicos, relegando al profesor a un rol sucursalista.
Ha servido de instrumento basico -no soOlo por los contenidos
vehiculados, sino sobre todo, por el modo de utilizacion perfectamente
canonizado en instrucciones de uso no escritas pero no por ello menos
eficaces- de la reproduccion del sistema de valores dominante, objetivo
esencial éste de todo sistema de educacion y ensefianza, pero objetivo
al que el profesor no tiene por que someterse ni someter a él a sus
alumnos.

Como hemos podido valorar, son muchas las opiniones fundadas acerca de
su seguimiento y/o asi como de su desaparcién. Si bien, trataremos de
conocerlos mas a fondo para poder establecer los criterios que nos ayuden a
defender si en concreto los que usamos en nuestras aulas de Infantil se utilizan
de manera adecuada o no, tratdndonos de quedar con los aspectos positivos
gue nos aporta su continuidad y evitando aquellos que asumamos como menos
positivos para su uso. Por ello, continuaremos nuestro estudio, tratando de
valorar aquellas contradicciones internas que puede presentar su tecnologia.
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4.3. Algunas contradicciones internas de la tecnologia del libro de texto.
Relacién libro-mercado

Al igual que ya hacia Martinez (2001, p.27) nos planteamos si ¢es,
entonces, el libro de texto una eficiente herramienta de trabajo para la
docencia? ¢Su aplicacibn muestra una elaborada teoria coherente con un
sistema tedrico mas amplio del que es dependiente? ¢ Cumple con eficacia las
funciones didacticas que le asigné la teoria didactica? Creo que estas
cuestiones nos remiten ahora a la logica interna con que actia el esquema
tecnologico del libro de texto. Una de mis hipoétesis de trabajo es que en el
interior de su propia logica, el libro de texto es ya una herramienta obsoleta, y
poco competitiva con otros artefactos y sistemas que pudieran cumplir las
funciones didacticas que se le asignan con mayor eficacia tanto desde el punto
de vista del aprendizaje como de la enseflanza. Y que su mantenimiento como
organizador central del complejo de tareas en el aula responde, entonces, a
otras légicas y a otros intereses. Como hemos visto anteriormente, el libro de
texto se ha convertido en una herramienta para transmitir la cultura historica,
mas no solo divulgan este aspecto, también los libros de texto establecen una
relacion con la evolucion politica, pedagdgica y del mercado.

Tal como asegura Escolano (2009, p.1), el manual es al tiempo un soporte
de la cultura que la escuela transmite, un espejo de la sociedad que lo produce
y en la que circula y un vademécum de los trabajos y los dias de alumnos y
maestros. También Ferreyro (2009, p.1) reflexiona en su trabajo sobre como
los libros de texto se constituyen en la piedra de toque que permite analizar la
relacion estado-mercado y educacion. Los libros de textos poseen un doble
capital: material y simbdlico, un producto de consumo garantizado y, a la vez,
considerado como una mirada sobre el futuro —expresan un modelo posible—y
dirigido hacia el futuro, a la infancia y a los jovenes. Forman parte de un
curriculo, participan del sistema de conocimientos, de lo que la sociedad ha
reconocido como legitimo y verdadero, poseen un fuerte poder configurador del
conocimiento escolar y de las practicas docentes. Asegura, que amalgamado
en el contenido se encuentra un mensaje claramente didactico: como construir
modos de aproximacion al saber, formas singulares de pensamiento y de
accion, y todo bajo una estética que proclama qué es lo bello. Definitivamente
se aleja de conformar un material presuntamente neutral, siendo un dispositivo
que posee como propdsito incorporar a las nuevas generaciones a una
determinada cultura. Por lo tanto, cabe preguntarnos realmente quiénes
deciden sobre los textos escolares, y aqui debemos destacar de que hay
muchas circunstancias que en ocasiones superan el &mbito educativo.

Por otro lado, Blanco (1994, p.263) afirma que en nuestro pais, y en los de
nuestro entorno cultural, el libro de texto sea el Unico mecanismo y el Unico
material que, en grado tan extendido, “cierra” el curriculo prescrito no siendo
producto de una necesidad logica de tipo alguno. Es la consecuencia de una
concepcion politica y pedagogica especifica respecto al curriculo y al
profesorado. Una politica curricular centralista y reglamentista (Contreras,
1990), una mentalidad tecno-burocratica (Martinez, 1991) basada en una
profunda desconfianza en el profesorado, una concepcion tecnologica y
tecnocrética sobre la ensefianza, un excesivo énfasis en la racionalidad
instrumental y la eficacia (Angulo, 1989, 1991), una politica de formacion
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inadecuada e insuficiente, asi como una especifica configuracion del puesto de
trabajo del profesorado (Gimeno, 1988), todo ello ha llevado consigo la
percepcion que se tiene ahora del libro de texto.

La cultura hacia el libro, segun explica Ferreyro (2009, p.2), se materializaba
y se irradiaba a partir de uno de los dispositivos por excelencia, la escuela y los
docentes, estos ultimos con un claro rol ejecutor de la politica educativa. La
alianza entre la familia y la escuela debe garantizar la universalizacion, ya que
la extension de la escuela esta comprendida y avalada por las familias que
reconocen en ella la posibilidad de aportar al progreso de sus hijos. En este
contexto el libro de texto se constituye en un recurso prioritario para este
cometido, un elemento por el cual se va a traer a la escuela el mundo, el
mundo tal y como debe ser percibido y entendido.

Otra de las metas o fines de estas redes universales de escolarizacion ha
sido el ofrecer una cultura coman que permitiese homogeneizar la formacion de
toda la poblacion de un pais, segun Area (2001, p.40). Para cumplir esta
funcién fue necesaria la existencia de algin mecanismo 0 recurso que
codificase y presentase de forma estable la cultura transmitida por la escuela.
Esta funcién la han cumplido los textos escolares, que de este modo garantizan
que todos los estudiantes reciban uniformemente el mismo curriculo y
consiguientemente sean formados bajo un mismo patrén de cultura estandar
que garantice la cohesion social y prepare a los ciudadanos para las demandas
del sistema productivo de la nacion (Apple, 1989; Westbury, 1991; Gimeno,
1994). En esta misma linea de afirmar que el libro de texto era una herramienta
muy valiosa para establecer la uniformidad, Ferreyro (2009, p.2), dice que un
curriculo Unico para todos se garantizaba en alguna medida a partir del libro de
texto Unico, un texto estandarizado que comprendia métodos caracterizados
por un control detallado y una intervencion puntual, la instruccion simultanea se
materializaba. El Estado que emergia asumia una tarea claramente reguladora
sobre las acciones escolares, los textos escolares, especificamente los
manuales se suman como un instrumento que colabora en la administracién de
los tiempos y en la dosificacién de los contenidos a impartir.

En cuanto al cambio, en torno a las nuevas leyes educativas, y a la
importancia del estudio al respecto de su impregnacion en los materiales,
Ossenbach (2010, p.119) destaca que desde principios de la década de 1990
los manuales escolares se han revalorizado también como una importante
fuente de investigacion en el dmbito de la Historia de la Educacion, al
producirse entonces un importante giro historiografico a partir del cual la
investigacibn empezo6 a transitar hacia enfoques emparentados con la nueva
historia cultural, analizando la llamada “cultura de la escuela”. En Espafia este
giro historiografico vino a coincidir en el tiempo con la reivindicacién de los
viejos libros escolares como lugares de la memoria histérica de la dictadura
franquista, dando Ilugar a una peculiar coyuntura favorable a la
patrimonializacion de los manuales escolares.

Podemos afirmar, por tanto, que los libros de texto ayudan a transmitir la
cultura general y pedagogica y ayudan a mantenerla y transmitirla fuera de la
escuela y a lo largo de los afios. Como se ha planteado anteriormente, también
las leyes del mercado parecen tener gran influencia en la elaboracion de los
textos escolares y su uso en las aulas.

En cuanto al planteamiento de que no solo son y transmiten historia, sino
gue también son un asunto de mercado, Ferreyro (2009, p.5), afiade que hacia
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finales del siglo XX, en el escenario mundial las expresiones sociales,
culturales, politicas y econémicas se encuentran atravesadas por un modelo,
que tal como lo describe Rigal (2004), se define como neoliberal y
neoconservador. Es asi que la economia de mercado debe ser garantizada y
por lo tanto, erigida como punto de referencia para contar con la libertad
politica, al mismo tiempo que debe combinarse con una clara preocupacion por
conservar el orden social. Algunos autores enmarcan este proceso de
globalizacion como la Ultima estrategia de implantacion del capitalismo en la
que es central la apropiacion del cambio en la tecnologia y la desaparicion del
Estado-nacion en funcion del capital. ElI neoliberalismo se instituye como el
programa politico que subsidiariamente con la teoria econdmica legitiman una
vision del mundo y construyen un discurso hegemonico en la época. En este
sentido resulta ilustrativo considerar las transformaciones que se expresan en
el mundo editorial, ya que se produce una transnacionalizacion del mercado. A
este respecto, Ferreyro (2009, p.5), recoge el pensanmiento de Shavelzon
(2007) en el que se plantea que las editoriales pasan a ser sociedades de
capitales andnimos, con participacion de grupos de inversién cuyo Unico
objetivo es la rentabilidad.

Como podemos apreciar, s6lo con estas breves pinceladas, son muchos los
factores que influyen en la tecnologia del material curricular y del libro de texto,
no sélo son testigos de la historia, son atestiguadores de los cambios politicos,
legislativos, culturales, econémicos y de mercado, lo cual hace que su
tecnologia y su estudio sea muy rico y a la vez complejo. Ante una nueva y
parece que potente influencia de las nuevas tecnologias en la, valga la
redundancia, tecnologia del material curricular, en el siguiente apartado vamos
a tratar de esclarecer en qué situacion se encuentra el libro de texto ante estos
grandes factores de cambio tecnolégico.
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4.4. Materiales hipermedia

Finalmente, vamos a reunir la opinibn de varios autores acerca de la
tecnologia del libro de texto, ya que la consideran obsoleta en plena era digital.

Actualmente, la vida de los nifilos y nifias que llegan a nuestras aulas de
Educacion Infantil estd rodeada de tecnologia, dice Vazquez (2009, p.2):
camaras digitales, teléfonos mdviles, ordenadores personales... mil y un
objetos a los que nuestros alumnos se acercan con motivacion y curiosidad. Si
las TICC (Tecnologias de la Informacioén, la Comunicacion y el Conocimiento)
estan integradas con naturalidad dentro de la vida de nuestros alumnos, ¢ por
gqué hemos de romper este proceso en llegar a la escuela? ¢No seria mas
l6gico utilizar las posibilidades de estas tecnologias para hacer mas
interesantes y aplicar mejoras en los procesos de ensefianza-aprendizaje del
aula? Se cuestiona esta autora que tépicos debemos de romper a la hora de
plantearnos integrar las TICC en nuestras aulas de Educacion Infantil,
destacando que no son la panacea y que no implican dejar de lado otras
practicas docentes interesantes.

El problema, dice Area (2001, p.42) es que la escuela como institucién, en
este Ultimo cuarto de siglo, ha perdido su hegemonia socializadora sobre la
infancia y la juventud, teniendo que compartirla en estos momentos con los
medios de comunicacion de masas Yy las tecnologias digitales, por lo que es
previsible que si en los proximos afios no renueva profundamente su papel
social, sus metas, sus contenidos y su metodologia entrara en una profunda
crisis ya que la cultura y conocimientos que se ofertan desde el sistema escolar
estdn empezando a ser obsoletos y ajenos a las experiencias y necesidades de
nuestro alumnado. El problema existe, y la inmensa mayoria de los docentes,
educadores, padres y madres, administradores reconocen que su alumnado,
hijos/as o infancia leen pocos libros, se interesan poco por las materias
escolares, ven mucha tele, consumen muchos videojuegos, invierten mucho
tiempo en oir masica, les atrae la imagen y poco la letra escrita; ante ello, se
encogen los hombros, se critica que esta juventud es menos culta y mas
despreocupada que la generacion anterior, y se descalifica y culpabiliza a la
television, a los videojuegos o0 a Internet. Es la politica del avestruz: ante el
problema, ocultar la cabeza. Sin embargo, Escolano (2009, p.176) defiende
que Internet no esta destinado a sustituir a los libros, como parecen suponer
los méas simplistas e ingenuos sociélogos, sino que puede llegar a ser un buen
complemento e incentivo para leer mas. Desde esta perspectiva, el libro de
texto podria seguir siendo el master o magister que selecciona informacion y
orienta la busqueda de otras informaciones, funcién que no pueden cubrir por
si mismas las redes de estructuras fragmentarias y caéticas del ciberespacio.

Pero, ¢verdaderamente nos encontramos preparados para afrontar este
cambio tecnologico en las aulas de Educacion Infantil? El proceso de
innovacion tanto tecnolégica como pedagoégica que impone la incorporacion de
la cultura digital a las escuelas, sera un proceso lento y complejo sometido a la
presion de multiples factores, destaca Area (2001, p.42) en sus estudios. Entre
ellos destaca la preparacion y cualificacion de los agentes educativos para usar
con fines educativos la diversidad de tecnologias de la informacion y
comunicacion. Pero esta formacion no debe centrarse exclusivamente en la
adquisicion de los conocimientos técnicos de manejo del software, sino también

~ 86 ~



debe estimular un cambio en las mentalidades, valores y actitudes de los
docentes hacia la tecnologia. En definitiva, el problema que estamos
enunciando hace referencia a que en el curriculo actualmente que se desarrolla
en las aulas estan ausentes procesos de ensefianza basados en las formas
culturales de lo audiovisual y digital. Una parte importante del profesorado en
activo y consecuentemente sus practicas docentes obvian el desarrollo de una
alfabetizacién en el alumando en el campo de la imagen y el ordenador. Las
razones que se han apuntado son muchas y exigirian importantes inversiones
econOmicas en tecnologia, desarrollar planes sisteméticos de formacion del
profesorado en este campo, cambios en la organizacibn y modos de
presentacion del conocimiento al alumnado, produccion de materiales
didacticos multimedia, etc., pero sobre todo reformular el papel de la institucion
escolar teniendo en cuenta los nuevos requerimientos socioculurales de la
sociedad de la informacion. Asi, otros estudiosos de los llamados Sistemas
Hipermedia (SH) on-line para el aprendizaje, Prieto, Leighton, Garcia y Gros
(2005, p.1), certifican que presentan, en general, algunas limitaciones
importantes. Estas son basicamente tres: 1) la desorientacién que se produce
en algunos estudiantes al recorrer sitios que contienen gran cantidad de
informacion sobre los temas ofrecidos; 2) la fatiga cognitiva que experimentan
algunos usuarios al obtener contenidos en diferentes formatos de informacion y
de manera simultdnea; y 3) la utilizaciéon de una Unica estrategia instruccional,
asumiendo que los estudiantes estan dotados de las mismas capacidades,
conocimientos, experiencias y estilos para procesar y percibir la informacion
que se les proporciona.

Por ello, son partidadarios de una alternativa que disminuye el impacto de
las limitaciones anteriormente descritas son los Sistemas Hipermedia
Adaptativos (SHA), que esencialmente son Sistemas Hipermedia con
capacidad de adaptar la presentacion de contenidos, los formatos de
informacion y las opciones de navegacion a caracteristicas de sus potenciales
usuarios, esto con el fin de proporcionar la informacién mas relevante y en los
formatos méas adecuados para cada uno de ellos. Particularidades como el
nivel de conocimientos, las experiencias previas, el idioma y los intereses
fueron inicialmente modeladas para producir la adaptacion en los primeros SHA
destinados a favorecer el aprendizaje, en un area especifica del conocimiento
(Prieto et al. 2004). Posteriormente, estos tipos de sistemas han incorporado
otras variables, como los estilos cognitivos o los estilos de aprendizaje de los
estudiantes-usuarios. Esta nueva forma de basar la adaptacion se fundamenta
en que distintos estudiantes no logran un igual grado de desempefio frente a
una Unica forma de ensefianza, que es la que esencialmente proporcionan los
Sistemas Hipermedia, sino que requieren de estrategias instruccionales
adecuadas a la forma como procesan y perciben la informacion (Prieto et al.
2004).

No debemos, por tanto, permanecer impasibles ante estos cambios, ni
considerarlos como un atague ante los materiales tradicionales de uso en las
aulas. Es evidente, que los estudios y aprendizajes de los nuevos maestros
deben de ir también hacia estos campos. Como incide Prendes (2001, p.1) en
el ambito de la investigacion de la tecnologia educativa vivimos en los ultimos
afios una enorme profusion de estudios sobre la informatica y sus aplicaciones
(especialmente se habla de multimedia) y mas recientemente da la sensacion
de que el Unico tema de interés es el de las redes. La relevancia de tales temas
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es incuestionable y mas aun si de lo que tratamos es de la denominacion de
"nuevas tecnologias”. No obstante, es importante no olvidar que ademas de la
informéatica y las redes hay multitud de medios que de forma tradicional se han
utilizado en educacién y ensefianza. No solo es que se hayan utilizado sino que
de forma predominante se siguen utilizando. Es incuestionable la necesidad
hoy en dia de defender una ensefianza multimedia en el sentido de combinar
los distintos medios que tenernos a nuestro alcance. La sociedad del presente,
no ya la del futuro, es, nos guste o no, multimedia; la ensefianza no puede
permanecer al margen de esa realidad. Las nuevas tecnologias, pues, no
vienen a eliminar ninguna de las anteriores, esas consideradas como
tradicionales, sino a convivir en armonia con ellas. Los videntes que
preconizaron en su momento la muerte de la radio o del cine han podido ver
como estos medios han sobrevivido y de igual modo les ocurrird a todos los
que prevén la muerte de los medios impresos. Los medios impresos, entre ellos
el libro de texto, siguen hoy dia siendo un recurso didactico de enorme
importancia y es por tal motivo que no ha de abandonar la investigacion en
torno a ellos.

Como se ha visto anteriormente, aun a pesar del cambio de mentalidad
producida en los ultimos afos, y los nuevos cambios legislativos, sociales, de
mercado y politicos, los libros de texto han sufrido algunas modificaciones,
menos de las esperadas en principio y siguen manteniendo su auge frente a
otro tipo de materiales curriculares en las aulas, si bien, todavia nos queda
mucho de conocer de su elaboracién, uso o evaluacion.
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4.5. Los libros de texto en las aulas de Educacion Infantil.

A continuacion, tras este breve recorrido acerca de la salud de los libros de
texto en las aulas a nivel general, vamos a centrarnos en la etapa educativa de
Educacion Infantil.

Cada vez mas, nos encontramos en las aulas de Educacion Infantil, con
libros de texto (aunque de caracter fungible) como guia del resto de los
materiales curriculares que se han de utilizar en las mismas. Asi, Salgado y
Salinas (2009, p.488) afirman que los libros de texto estan presentes en
muchas aulas de Educacion Infantil y aseguran que su uso hace que jueguen
un papel importante en la construccion de conocimientos. Recogen, que los
maestros de Educacion Infantil, segun Martinez (1995), son los que a partir de
su practica educativa determinan la mayor parte de los procesos de
aprendizaje y en muchas ocasiones los procedimientos que se siguen son los
gue exponen los libros de texto. La preocupacion didactica de los libros de
texto fue hasta hace pocos afos técnica, se centraba en aspectos formales y
estructurales como son entre otros disefio, formato, tipo de letra e ilustraciones.
Hoy en dia la preocupacion es otra, ya que los materiales curriculares, entre los
gue se incluyen los libros de texto, se consideran el eje de las acciones
pedagdgicas que se llevan a cabo en las aulas.

A continuacion, vamos a abordar y recoger diferentes puntos de vista, segun
las diversas editoriales y materiales curriculares, para partir de una vision mas
amplia de lo que cada una de ellas entiende como propio de esta etapa,
planteando qué aspectos hay que trabajar en ella. Como hemos podido
observar, no todas las editoriales reflexionan sobre este punto, por lo que
hemos recogido una muestra significativa de las mismas. Si bien, se dispone
de manera cronolégica, no agrupada por editorial, para poder observar de
manera mas rapida cémo la evolucion legislativa y cultural ha influido en la
vision de esta etapa educativa, segun queda reflejado en estos textos.

a) La Editorial Everest en el material curricular “Fantasia” (1998), destinado
al segundo ciclo de la etapa de Educacion Infantil. Su proyecto se entiende
como una continuidad del ciclo anterior, por lo tanto, la intervencién educativa
debe dirigirse a afianzar los logros alcanzados en el periodo anterior,
ampliarlos y enriguecerlos teniendo en cuenta los aspectos evolutivos y las
caracteristicas de los nifios de este ciclo; no obstante para algunos nifios de
tres afos sera su primer afio de escolarizacion, por lo que se han de prever los
mecanismos necesarios para facilitar su adaptacién al centro y a la vida en
grupo.

La intervencidon educativa en este ciclo no debe perder de vista: la
importancia de la accion, la experimentacion, el intercambio social con los
adultos y compairieros, y el juego, la necesidad de estructurar y organizar las
experiencias, el papel de la regularidad y las rutinas para la seguridad y
organizacién del propio nifio, la elaboracién de normas que contribuyan a
regular la actividad individual con las del grupo, asi como la estrecha relacion
con las familias con el fin de que la actuacién educativa sea individual y
adaptada a las peculiaridades de cada uno.

Asi mismo, piensan que el nifio y la nifia presentan unas caracteristicas
detectables en este segundo ciclo, que mas que definirle como ciclo, estadio o
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etapa, hay que entenderlo como una progresion ininterrumpida de sucesos
madurativos que se apoyan 0 descansan uno sobre otro, sirviendo de base al
proceso constructivo del desarrollo individual de cada uno.

b) La Editorial Algaida, en su material curricular “Duendes Magicos”, destaca
en su proyecto curricular (2003-2004), que a lo largo de esta etapa educativa
se sientan las bases para el desarrollo personal y social y se integran
aprendizajes fundamentales para el posterior desarrollo de competencias que
se consideran basicas para todo el alumnado. En el segundo ciclo de esta
etapa, se da especial relevancia a los aprendizajes orientados al conocimiento,
la valoracion y el control que los nifios y las nifias van adquiriendo de su propia
persona, de sus posibilidades y de la capacidad para utilizar con cierta
autonomia los recursos disponibles en cada momento. En este proceso, resulta
relevante la adquisicion de destrezas para realizar las actividades habituales
con un cierto grado de responsabilidad, autonomia e iniciativa en la utilizacion
adecuada de los espacios y materiales, y en el desempefio de las diversas
tareas que se realizan en el aula. Las interacciones con el medio, el creciente
control motor, la constatacion de sus posibilidades y limitaciones, el proceso de
diferenciacion de los otros hardn que los nifios y las nifias vayan adquiriendo
una progresiva independencia con respecto a las personas adultas.

El lenguaje verbal cobra una especial importancia ya que en este ciclo se
inicia de forma sistematica la adquisicién de la lengua al proporcionar contextos
variados que permiten ampliar el marco familiar y desarrollar las capacidades
comunicativas de los menores. No hay que olvidar que en este proceso
intervienen otros tipos de lenguaje, como son el corporal, el artistico, el
audiovisual y el matematico, y que en su conjunto son basicos para enriquecer
las posibilidades de expresion y el desarrollo general de los nifios y de las
nifias.

A lo largo de este ciclo, el entorno de las nifias y de los nifios se amplia y se
diversifica, lo que supone afrontar experiencias novedosas e interaccionar con
elementos nuevos hasta entonces desconocidos. Realizan aprendizajes
orientados al establecimiento de relaciones sociales cada vez mas amplias y
diversas. Los contenidos educativos se orientan a lograr el desarrollo integral y
armonico de los menores.

c) Nuevamente en la Editorial Everest, en su material curricular “Luna Llena”,
encontramos en su proyecto curricular (2004), la resefia que refiere que los
nifios de esta etapa muestran unas caracteristicas comunes como son:

- La adquisicion de la autonomia necesaria para desplazarse y actuar con
seguridad e independencia en los espacios y ambientes conocidos e ir
descubriendo a lo largo del ciclo otros menos habituales. Son capaces
de realizar por si mismos diversas actividades de alimentacion, vestido,
limpieza, etc.

- La motricidad dinamica general va ganando precision en el control del
propio cuerpo y sus movimientos, traduciéndose en una progresiva
habilidad fina y diferenciada para la realizacion de tareas gréaficas y de
expresion plastica. Se va definiendo la lateralidad que estara claramente
establecida al final de la etapa.

- En el terreno del lenguaje se dan progresos de suma importancia,
pasando a ser un instrumento de planificacién y regulacion de la propia

~ 90 ~



conducta. Aparte de la funcion de comunicacion social que tiene, el
lenguaje se va convirtiendo cada vez mas en una herramienta de
comunicacién consigo mismo, en un elemento planificador y regulador
del propio comportamiento. A través del lenguaje, el nifio y la nifia van
organizando su accion, ordenandola y planificandola antes de ejecutarla.

- La capacidad intelectual se ve reforzada por una mayor atencion y
memorizacion, pero aun muestra dificultades para descentrarse de su
propio punto de vista y adoptar el de los demas. Va dando pruebas de
razonamiento mental e inventa medios para resolver problemas. Ha
afianzado su inteligencia sensoriomotora y se va internando en el ambito
de lo simbalico.

- A partir de los tres afios el juego solitario con objetos se va
transformando en juego cada vez mas socializador, en el que van
apareciendo la adopcion de los roles sociales. Va estableciendo vinculos
emocionales duraderos con sus educadores y adquiriendo habitos de
destrezas de interaccibn con los compafieros y compafieras,
desarrollando y descubriendo su propia identidad.

Vuelve a reiterar que el ciclo, estadio o etapa, hay que entenderlo como una
progresion ininterrumpida de sucesos madurativos, de modo que el educador
necesita estudiar las capacidades de este ciclo, para asi entender mejor sus
necesidades, limitaciones y posterior desarrollo, y poder actuar en
consecuencia. Como podemos observar, los argumentos aportados por esta
editorial en este proyecto, son los mismos que los aportados en el material
curricular “Fantasia”, del afio 1998, exceptuando este ultimo apartado en el que
se destaca la labor del educador como persona que va a estudiar estas
capacidades.

d) En la Editorial Anaya, en el material curricular “Monigotes”, encontramos
en su proyecto curricular (2005) la reflexion acerca de que en todas las culturas
y en todas las civilizaciones, la educacién ha sido una de las grandes
preocupaciones de los gobiernos de los pueblos. Se ha presentado ante la
opinion publica como un objetivo social deseable que contribuiria, de manera
eficaz, a la mejora de la calidad de vida de todos los hombres y las mujeres
gue dan forma a las sociedades. Hoy, detallan, los modernos ordenamientos la
presentan como una necesidad publica que habra de ser satisfecha por el
Estado, al tiempo que se define como un derecho fundamental de todos los
ciudadanos y una obligacion para los poderes publicos que habran de
desarrollar su ordenacién de acuerdo con las caracteristicas propias de cada
pais.

El grupo de “Monigotes”, afirma que su proyecto se fundamenta en la
consideracion de que la Educacién Infantii es una etapa de importancia
decisiva en el desarrollo y el aprendizaje de los nifios y las nifias, en la que hay
gue proporcionarles experiencias que estimulen su desarrollo personal
completo. Destacan, que en Anaya son conscientes, ademas, de que la
Educacion Infantil es un punto de partida que continuara en otras etapas
educativas y que puede contribuir a favorecer la integracion exitosa de los
nifos y de las nifas en el sistema educativo.
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e) En la Editorial Everest, en su material curricular “Nuevos Magos y
Genios”, destacan en el apartado referido a su proyecto curricular (2005) que
se dotard a los nifios de las competencias, destrezas, habitos y actitudes que
puedan facilitar su posterior adaptacion a la Educacion Primaria. Dicen que la
edad de desarrollo de tres a seis afios es el resultado de las interacciones
existentes entre la propia persona y las experiencias adquiridas en su relacion
con el entorno (tanto familiar como social) que le rodean.

f) La Editorial Oxford en su material curricular “Mefiques”, destaca en su
apartado referido a la programacion docente (2006), que la Educacion Infantil
es una etapa fundamental para asentar las bases de los aprendizajes que los
nifos y nifas iran consolidando posteriormente y, o que es aun mas
importante, para ayudarlos a resolver los retos que plantea la vida cotidiana,
estimulando el desarrollo de todas sus capacidades, tanto fisicas como
afectivas, intelectuales y sociales.

g) La Editorial Edebé en su “Proyecto Cucu” (2006), destaca que de los tres
a los seis afos los nifios y nifias elaboran progresivamente una imagen positiva
y equilibrada de si mismos y adquieren habitos basicos de comportamiento que
les permiten adquirir una autonomia personal. Ademas, destacan que mediante
los aprendizajes los alumnos desarrollan distintas formas de comunicacién y
descubren las caracteristicas fisicas y sociales del medio en el que viven. Para
conseguir todo esto, los nifios y nifias necesitan un ambiente célido, en el que
puedan desplegar sus posibilidades y estar abiertos a todos los recursos y
aprendizajes que se les ofrecen. A su vez, este ambiente debe satisfacer el
deseo de conocer y descubrir.

h) En la Editorial Edelvives en su material curricular “Rumbo Nubaris”
encontramos en su apartado referido al proyecto curricular (2008) que destaca
como los cambios sociales y las nuevas perspectivas hacen indispensable
asignar nuevos objetivos a la educacién y, por consiguiente, modificar la idea
de su utilidad, definiendo que la finalidad principal de la educacion es el pleno
desarrollo del ser humano en su dimension social. Asimismo, la educacién a lo
largo de toda la vida y la necesidad de avanzar hacia una sociedad educativa
son, a juicio de la Comisién Delors (1985-1992), elementos claves para hacer
frente a los nuevos retos que se presentan en el siglo XXI. Este proceso
educativo que se desarrolla a lo largo de la vida no es un ideal lejano, es un
imperativo democratico, con el que se pretende que cada individuo ejerza la
capacidad de dirigir su destino en un mundo en el que la aceleracion del
cambio, acompafiada del fendbmeno de globalizacion, tiende a modificar la
relacion de hombres y mujeres con el tiempo y el espacio. Haciendo referencia
al informe de la Comision Delors, destacan los cuatro aprendizajes
fundamentales o pilares del conocimiento, indispensables para que la
educacion pueda cumplir el conjunto de funciones que le demanda el nuevo
milenio: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a
vivir juntos.

Por otro lado, se considera que nuestra accién como educadores debe estar
encaminada a que los nifios aprendan a ser ellos mismos (aprender a ser),
aprendan a comprender, tanto en los aspectos de tipo social (aprender a vivir
juntos) como de tipo meramente cognitivo (aprender a conocer y a hacer).
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También, afirman que la Educacién Infantil tendra como propdésito alcanzar los
minimos necesarios para lo que nos demanda el siglo XXI: bilinglismo;
aptitudes matematicas y de lectura; habilidad para un trabajo en equipo que
ayude a resolver problemas; comprension y disfrute de la ciencia y tecnologia;
utilizacion de la informatica y los medios de comunicacion; tolerancia y respeto
a las diferencias. Es en ese contexto donde valoran que la Educacion Infantil se
ha convertido, por derecho propio, en un elemento fundamental para la correcta
socializacion y desarrollo integral de los nifios y, en consecuencia, en uno de
los principales vectores para conseguir un mundo mejor. La Educacion Infantil,
tal como asigna la Comision Delors, debera configurarse en “un pasaporte para
toda la vida”. En esta etapa, mas que en cualquier otra, desarrollo y
aprendizaje son procesos dindmicos que tienen lugar como consecuencia de la
interacciéon con el entorno. Ademas, también se sientan las bases para el
desarrollo personal y social, y se integran aprendizajes que seran la base del
posterior desarrollo de competencias, que se consideran basicas para todo el
alumnado.

En otro orden de cosas, también destacan que cada nifio tiene su ritmo y su
estilo de maduracion, por ello, su afectividad, sus caracteristicas personales,
sus necesidades, intereses y estilo cognitivo deberan ser también elementos
gue condicionen la practica educativa en esta etapa. En todo este proceso
adquiere una relevancia especial la participacion y colaboracion de las familias.
Los primeros afios constituyen un periodo de intenso aprendizaje y desarrollo
que tiene como base la propia constitucion bioldgica o genética, pero en el cual
desempeiian un papel clave las experiencias sociales, es decir, la interaccion
con otras personas, ya sean adultos o nifios. Del tipo de experiencias en las
qgue los nifios y nifias participen a temprana edad dependen muchos de los
aprendizajes fundamentales para su vida futura.

Finalmente, se hace referencia a que la bibliografia pedagdgica sefiala que
en esta etapa se instauran las bases fundamentales del desarrollo de la
personalidad, que en las sucesivas fases de la vida se consolidaran y
perfeccionardn. La Educacion Infantil tiene como principal finalidad contribuir al
desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual de nifias y nifios en cooperacion
con las familias. Por ello, en esta etapa, ademas de ayudar a sentar las bases
para el desarrollo personal y social, se trabaja para integrar los aprendizajes
que seran el pilar del posterior desarrollo de las competencias consideradas
basicas para todo el alumnado.

i) La Editorial Anaya, en su material curricular “Cachalote”, a este respecto,
destaca en su proyecto curricular (2008) que entre los tres y los seis afios, el
nifio experimenta una considerable evolucion. Comienza este segundo ciclo de
la Educacion Infantil con un precario control de su propio cuerpo, una
socializacion y una capacidad de comunicacién limitadas y un mundo afectivo
incipiente. A los seis afios, el nifio tiene ya un considerable dominio del
espacio, un interés por relacionarse con los demas y un universo afectivo mas
amplio y rico en experiencias. A lo largo de este ciclo empieza a comprender el
ambiente inmediato y a manejarse en nuevas situaciones. El juego, la
experimentacion y la realizacion de actividades de caracter globalizado parecen
un medio eficaz para conseguirlo.

Destacan, que los objetivos establecen las capacidades que los nifios y las
nifias deben conseguir al finalizar el proceso educativo, refiriéndose, como
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minimo, a cinco grandes tipos de capacidades humanas: cognitivas o
intelectuales, psicomotrices, afectivas, de relacion interpersonal y de actuacion
e insercion social.

j) En la Editorial Everest, al desarrollar su material curricular “Mundo Flopi”,
desterminan en su proyecto curricular (2008) que el material curricular y los
recursos educativos que el docente encuentra en Mundo Flopi han sido
elaborados pensando en las circunstancias actuales del mundo infantil,
referidas a la dispersion de su atencion y a la dificultad para ser motivado, que
ocasionan al docente serias dificultades para realizar su trabajo diario en las
aulas y que le obliga a realizar un esfuerzo sobreafadido. La eficacia en el
trabajo, o lo que es lo mismo, minimo esfuerzo con maximo rendimiento para
conseguir el desarrollo integral y arménico de la personalidad de los nifios y
nifas de estas edades, lo potencia Mundo Flopi al ofrecer un material
motivador, atrayente, facil de trabajar y rico en estrategias, entre otras
cualidades.

k) Posteriormente la Editorial Oxford en su material curricular “Exploradores”,
dentro del capitulo dedicado al proyecto curricular (2009), considera que la
compleja personalidad de los alumnos en Educacién Infantil se asocia con unas
caracteristicas psicoevolutivas propias; de ahi la necesidad de la escuela de
orientar su estructura, organizacion y funciones con arreglo a dichas
caracteristicas. Al final de esta etapa, destacan que:

- El nifo habra superado la etapa “preconceptual” para adentrarse
plenamente en el pensamiento intuitivo, donde primara la percepcion, las
apariencias y el egocentrismo, por lo que tendra dificultades para asumir
puntos de vista diferentes al suyo.

-Habra evolucionado hacia la capacidad de planificar la accién con el
pensamiento, pero todavia depende de la inmediatez, es decir, de la
posibilidad de hacer en el presente aquello que planifica.

-Debe tenerse presente que sus opiniones sobre el mundo y los fenémenos
naturales estaran asociados a un pensamiento animista (vive lo que se
mueve), el artificialismo (todo lo hace el hombre) y su realismo (todo se
materializa).

-Apareceran las primeras tentativas de pensamiento abstracto, que seran
mas o0 menos evidentes segun el grado de madurez que haya ido
alcanzando cada alumno.

-El nifio podréa fusionar los distintos momentos en un proceso de secuencias
temporales cada vez mas largas.

-Sera mas realista y menos espontaneo.

-Mejorara su atencion, pero demandard cambios frecuentes en las
actividades.

-Mostrara mayor interés por la realizacion final de sus trabajos, y su
autoestima sera mayor cuando se le reconozca su esfuerzo y el producto
final conseguido.

-El vocabulario se incrementara notablemente, asi como el gusto por
conocer significados.

—Articulara frases de seis palabras.

-Su propia evolucion sexual le llevara a mostrar interés por el progenitor de
sexo contrario y un cierto rechazo hacia el propio sexo (complejo de
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Edipo), lo que le provocara conflictos que se resolverdn de manera no
traumatica durante su crecimiento en la mayoria de los casos.

-La evolucion de su sociabilidad se orientard hacia una progresiva
sustitucion de la familia por el contacto con los comparieros, ira
adquiriendo la conciencia del propio yo, el grupo de amigos cobrara
mayor importancia y los juegos de reglas comenzaran a ser la actividad
de cooperacion mas destacada.

Como sintesis, cabe decir que el nifio empezard a estar capacitado para
iniciarse y alcanzar progresivamente el dominio de las técnicas instrumentales
bésicas; podra enfrentarse a los conocimientos mediante la observacion y la
experimentacion del medio donde vive; su grado de madurez favorecera su
capacidad expresiva; y la adquisicién de habitos le facilitara un incremento de
Su autonomia.

[) En la Editorial Casals al desarrollar su material curricular “Torbellinos”
(2009) se destaca de manera muy especial el pensamiento central de que la
Educacion Infantil favorece el desarrollo de unas capacidades que permitiran el
crecimiento integral de los nifios y nifias mediante aprendizajes progresivos.

m) La Editorial Edelvives en su material curricular “Tocalotodo”, defiende en
Su propuesta pedagodgica (2010) que estamos inmersos en una época en la
que se estan produciendo cambios culturales muy profundos en todos los
ambitos, desde el local hasta el mundial. Cambios de gran calado que parten
del contexto cientifico y tecnoldgico, y que son evidentes en el desarrollo de
una nueva sociedad en el marco de la globalizacibn econémica. Uno de los
cambios méas destacados es el enorme desarrollo de las ciencias de la
informacion y la comunicacion, cuya presencia se ha vuelto esencial en
numerosos aspectos de la vida cotidiana. En cuanto al campo de la educacion,
todas estas transformaciones se observan en las politicas educativas,
disefiadas con planteamientos comunes por los distintos paises, y que en
nuestra esfera se traducen en informes o en nuevos planes de estudio que
afectan a las diferentes etapas educativas. Asi, la etapa de Educacién Infantil
no es ajena a esta situacion.

La sociedad actual, en la que se desenvuelve la vida de los nifios que se
escolarizan en esta primera etapa educativa, se ha renovado: los medios de
comunicacién, informacién y transporte han acercado espacios, tiempos,
objetos y personas que anteriormente estaban muy distantes. Estos cambios
sociales, que afectan a muchos sectores a escala mundial, implican nuevos y
mayores desafios para la seleccion y organizacion de los contenidos
curriculares. Para hacer frente a estos desafios debemos avanzar hacia niveles
optimos de calidad. Esta nueva realidad cambiante supone un reto para los
profesionales de esta etapa, pues seran los encargados de elaborar proyectos
y de desarrollar programas con propuestas educativas que respondan
adecuadamente a las caracteristicas, necesidades y fortalezas de los nifios de
hoy.Pero no solo nos enfrentamos a cambios socio-culturales, afirman. Por otro
lado, los avances de la neurociencia han aportado informaciéon fundamental
para orientar las practicas educativas. Hoy esta claro que nacemos con unas
determinadas potencialidades y que las capacidades se desarrollan en mayor o
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menor grado dependiendo, sobre todo, de los estimulos que los nifios reciban
tanto de las personas como de su entorno.

En definitiva, concluyen que la pregunta es el gran recurso educativo para
este milenio. Pero una pregunta que produzca un conflicto intelectual, que
accione el pensamiento del niflo, no la pregunta con respuestas obvias que
limita el trabajo intelectual y empobrece el aprendizaje del nifio. Debemos
valorar las hipotesis que formulan desde la mas temprana edad. Si a los tres
afios son capaces de hacerse preguntas y construir hipoétesis, lo seguiran
haciendo durante toda su vida, porque esa habilidad del pensamiento se
empieza a conformar en esta etapa de la vida. Al nifio se le considera, con todo
lo que ello supone, como un ser sujeto-persona desde su nacimiento. Decir que
el nifio es sujeto significa que tiene capacidad para actuar, y reconocerle como
persona le equipara a los adultos como ser humano, con sus mismos rasgos de
humanidad: es singular, relacional, creativo, contingente, con capacidad de
decision, etc. Proponen una pedagogia de la escucha donde el nifio nos ayuda
a encontrar los sentidos del aprendizaje. Caminando hacia una pedagogia de
las fortalezas, de las oportunidades y de la esperanza que tendrd como
propésito alcanzar los minimos necesarios que nos demanda el siglo XXI:
habilidades mateméticas y de lectura, expresion de ideas y sentimientos en
varios idiomas, capacidad para trabajar en equipo y resolver problemas,
comprension y disfrute de la ciencia y la tecnologia, tolerancia y respeto por las
diferencias, etc. En esta etapa, mas que en cualquier otra, desarrollo y
aprendizaje son procesos dindmicos que tienen lugar como consecuencia de la
interaccién con el entorno. Ademas, también se sientan las bases para el
desarrollo personal y social, y se integran aprendizajes que seran la base del
posterior desarrollo de competencias, que se consideran basicas para todo el
alumnado. Cada nifio tiene su ritmo y su estilo de maduracion, por ello, su
afectividad, sus caracteristicas personales, sus necesidades, intereses y estilo
cognitivo deberan ser también elementos que condicionen la practica educativa
en esta etapa. En todo este proceso adquiere una relevancia especial la
participacion y colaboracion de las familias.

n) La Editorial Everest al referirse en su material curricular “Cuentoaventura”
al proyecto curricular (2011), explica que el equipo de Educacion Infantil de
“Cuentoaventura”, atento siempre a los cambios que se producen en la
sociedad y la repercusion que ellos tienen en los nifios y las nifias de las
edades que nos ocupan, ha constatado que actualmente a la hora de trabajar
en las clases con ellos, presentan mas dificultades de lo habitual para ser
motivados y su atencién, en general, suele estar mas dispersa.

Esto se traduce en un esfuerzo sobreafadido de los docentes en su trabajo
diario y en un menor rendimiento escolar. El docente, destacan que suele paliar
esta circunstancia cambiando constantemente de estrategias para motivar y
atraer la atencion del alumnado, pero a veces su trabajo no es lo eficiente que
desea, lo cual implica que algunos objetivos y contenidos no se hayan podido
trabajar lo suficiente o incluso se hayan «quedado en el camino». Se plantean
varios interrogantes al respecto, mas afirman que no van a realizar un estudio
sociologico al respecto. Solamente constatamos la realidad y los efectos
negativos para, en la medida de lo posible, paliar éstos con un proyecto que
ayude al docente a realizar un trabajo eficaz y proporcione al alumnado unos
materiales adaptados a los momentos que esta viviendo.
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Al finalizar esta breve revision, si bien, no vamos a analizar cada una de
ellas, si seria un tema a tratar en posteriores estudios la influencia legislativa y
editorial de la presentacion que los mismos materiales hacen de la etapa de
Educacién Infantil y del desarrollo que consideran que el alumnado puede
realizar en ella.

A continuacién, vamos a recoger algunas opiniones al respecto de la etapa,
gue pueden servirnos de contrapunto a la vision de que las editoriales estiman
de la misma en los mismos periodos de tiempo. Asi por ejemplo, Gutiez (1995,
p.112) detalla que la Educacién Infantil debe:

-Ofrecer un servicio cualificado para la primera infancia pasando de una
concepcion meramente asistencial y de proteccibn a una concepcion
educativa y generalizada, tal y como ha quedado reflejado en la Ley
Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema
Educativo (LOGSE, 1990).

—-Procurar una continuidad en la educacion de los nifios, cubriendo todas sus
necesidades desde el momento de su nacimiento y que, a su vez, sirva
como enlace y preparaciobn para una integracion posterior en la
ensefianza obligatoria.

-Proporcionar una atencion educativa a la poblacion infantil de cero a seis
anos.

- Contribuir a la reflexion y debate sobre propuestas organizativas y
orientaciones en la escuela infantil.

- Apoyar, asesorar y formar tanto al maestro de apoyo como a la familia en
su tarea educativa.

- Apoyar y facilitar el proceso de integracion de nifios con necesidades
educativas especiales.

A la concepcion de infancia, como destaca Jaramillo (2007, p.111), es
necesario darle la importancia y reconocer su caracter de conciencia social,
porque ella transita entre agentes socializadores: la familia, como primer
agente socializador y la escuela, como segundo agente que en estos tiempos,
cuando la mujer ha entrado a participar en el mercado laboral, asume un rol
fundamental. La importancia de la educacion inicial se expresa claramente en
este enunciado: “El aprendizaje comienza al nacer. Esto requiere de atencion
temprana a la infancia y de Educacién Infantil, que se pueden proporcionar a
través de disposiciones que impliquen la participaciéon de la familia, las
comunidades o programas institucionales, segun corresponda” (Conferencia
Mundial de Educacién para Todos, 1990). En el Informe de la UNESCO para la
Comisién Internacional sobre la Educacion inicial para el siglo XXI, (1996) se
declara: “Una escolarizaciéon iniciada tempranamente puede contribuir a la
igualdad de oportunidades al ayudar a superar los obstaculos iniciales de la
pobreza o de un entorno social y cultural desfavorecido. Puede facilitar
considerablemente la integracion escolar de nifios procedentes de familias
inmigrantes o de minorias culturales y linguisticas. Ademas, la existencia de
estructuras educativas que acogen a nifios en edad preescolar facilita la
participacion de las mujeres en la vida social y econémica”. Gomez (1998)
reafirma su importancia cuando expresa que la Educacion Infantil prepara
mejor a los nifios para la escuela y para la vida; en tal sentido se ha encontrado
gue los nifios que participan en programas preescolares demuestran una mejor
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preparacion fisica y mental para la escuela; ello se refleja en menor
absentismo, menos desercion y repeticion, mas rendimiento y mejores
calificaciones. (Jaramillo, 2007, p.113)

En esta misma linea de trabajo, Garcia (2003, p.235) afirma que las
investigaciones realizadas en los campos de la Antropologia, la Biologia, la
Psicologia y la Pedagogia, segun Medina (1996), permiten llegar a tres
conclusiones:

1) Que la llamada Educacion Infantil es fundamental para una correcta
orientacién y funcionamiento de los procesos evolutivo, madurativo y de
desarrollo del nifio, como factores que posibilitan y condicionan su
educacion posterior.

2) Que las carencias, dificultades o insuficiencias educativas de este periodo
inicial, se corresponden paralelamente, con dificultades especificas y
procesos de desarrollo inconvenientes, quizas irreversibles o de dificil
recuperacion posterior.

3) Que la calidad de las acciones educativas preescolares va a condicionar,
en buena medida, toda la potencialidad del proceso educativo posterior.
En efecto, hoy la investigacion psicopedagdgica sabe bien que en el
periodo de cero a seis afos tienen lugar procesos que son
determinantes del estilo cognitivo, desarrollo aptitudinal y configuracién
de la personalidad del nifio, cuyas manifestaciones seran mas acusadas
en etapas posteriores de su desarrollo. (Medina 1996, p.16)

El nifio de Educacion Infantil, destaca Garcia (2003, p.235), debe ser
considerado como un todo, y la escuela debe encargarse, conjuntamente con
la familia, del desarrollo integral de la personalidad del nifio.

Nos queda claro, por tanto, la importancia de la Educacion Infantil en el
desarrollo de la personalidad del nifio, y que las editoriales también consideran
esta etapa como prioritaria para el aprendizaje, mas, ¢en qué situacién nos
encontramos los docentes que nos hacemos cargo de esta etapa educativa?
Utilizando palabras de Jaramillo (2007, p.119), el papel del educador en la
Educacion Infantil no consiste en transmitir contenidos al nifio o la nifia para
que éste los aprenda como fruto de esa transmision, sino en facilitar la
realizacion de actividades y experiencias que, conectando al maximo las
necesidades, intereses y motivaciones de los nifios y las nifias, les ayuden a
aprender y desarrollarse. El educador debe asegurar que la actividad del nifio o
la nifa sea una de las fuentes principales de su aprendizaje y desarrollo.
Légicamente no es una labor sencilla abordar las necesidades que pueda tener
un docente para formar al alumnado del futuro, desconociendo a priori las
nuevas competencias que puedan necesitar. Asi, en la tarea de aclarar esta
labor Caceres y Andrés (1988, p.35) afirman que sera dificil componer y fijar un
curriculo especifico para este profesional, pero al determinar las necesidades
previas y los compromisos a afrontar nos facilitara el trabajo. El profesional que
estas necesidades y estos compromisos requieren debera ser definido por sus:

- Conocimientos de los fundamentos psicologicos y sociologicos del

desarrollo y del aprendizaje infantil.

- Conocimientos de puericultura, higiene, sanidad y nutricion infantil.

- Conocimientos y habilidades en los campos de la expresion musical,

plastica y corporal.
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- Conocimientos en las didacticas de las distintas areas: lenguaje,
matematicas, ciencias sociales, ciencias naturales,...

- Dominio practico de las diversas técnicas didacticas, metodologias,
planificacion y evaluacion curricular.

Los aspectos que deba comprender la formacion inicial del profesorado
dependera del posicionamiento tedrico y practico desde el cual se realice la
planificacion y la intervencidon en el desarrollo curricular. Asi, desde la
racionalidad técnica, nos recuerda como esta concepcion distingue tres
componentes en el conocimiento profesional: 1) un componente de ciencia
bésica o disciplina subyacente (de acuerdo a las teorias y técnicas cientificas);
2) un componente de ciencia aplicada o ingenieria (con los procedimientos
para la solucion de problemas); y 3) un componente de competencias y
actitudes (segun la forma como utilice los dos componentes anteriores). Ahora
bien, desde una perspectiva sociocritica y reflexiva la perspectiva técnica es
insuficiente como han puesto de manifiesto Schon (1987) o Pérez (1988).
(Bassa, 1996, p.2).

A la hora de concretar un poco mas la futura profesionalizacién del docente,
podemos tener en cuenta la aportacion de Bartolomeis (1986, p.59) respecto a
cinco competencias integradas:

1. La competencia disciplinar

2. La competencia didactica

3. La competencia psicopedagdgica

4. La competencia organizativa y de de gestion

5. La quinta competencia, que Bartolomeis deja abierta a una
competencia extraprofesional multiple y diversa.

Si bien, es cierto, como destacan en sus estudios Moreno, Vélez, Martin,
Padilla y Carrasco (1999, p.1) con la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de
Ordenacién General del Sistema Educativo Espafol (LOGSE, 1990), se
establece una nueva concepcién de la profesion docente. Se instaura un nuevo
modelo de actuacion y autonomia del profesorado respecto al curriculo.
Supone también el reconocimiento de la Educacion Infantil como la primera
etapa del Sistema Educativo. Los docentes que se encuentran inmersos en una
realidad probleméatica como la que se ha descrito anteriormente, acentidan su
creencia de que la Educacion Infantil es la gran olvidada del Sistema Educativo
(paraddjicamente en muchos centros estas ensefianzas se encuentran incluso
en un edificio aparte del resto de las modalidades educativas). En muchos
casos, la incorporacién de nifios y nifias menores de cuatro afios supone
también un problema afiadido para el profesorado, cuya tarea se centraba en
preparar al alumnado para el inicio de la Primaria y que carecen de
mecanismos para desempefar su profesion como les demandan las nuevas
circunstancias (De Pablo, 1992).

A todas estas circunstancias hay que afadir, que la reforma del sistema
educativo demanda a estos maestros y maestras un nuevo perfil profesional.
Todo lo anterior implica que el profesorado de Educacion Infantil, debe ser
mediador entre la teoria y la practica; debe investigar en el aula; debe ser
capaz de trabajar en equipo; debe adaptar su practica a los avances en el
conocimiento cientifico, técnico y pedagogico; debe responder a los principios
de ensefianza comprensiva e individualizada; debe responder a las exigencias
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del conocimiento disciplinar e interdisciplinar, debe acomodar las propuestas
curriculares al aula y al contexto en que trabajen; debe formular, inventar y
experimentar técnicas y estrategias metodolégicas de evaluacion, etc.
(Ministerio de Educacién y Ciencia, 1989). En un intento de buscar vias para la
reflexion que nos faciliten el reencuentro de caminos favorables a todos estos
nuevos planteamientos de la profesion, Zabalza (1996, p.19-31) establece unos
ejes de proyeccidn de nuevas expectativas, claves para el desarrollo del
profesorado de Educacion Infantil: “1° El desarrollo de la Escuela Infantil como
institucion educativa, a través del refuerzo de su identidad y de sus lazos de
relacion con la Primaria. 2° El concepto de nifio como sujeto de derechos vy el
concepto de nifilo competente. 3° El curriculo en cuanto a su planificacion,
multidimensionalidad formativa y continuidad. 4° El profesorado y su
acomodacion al alumnado de tres afios, su profesionalizacion y la calidad de
vida”.

Avanzando un paso mas, Ucar et al. (2007, p.1) afirman que la realidad
laboral del profesorado de la Educacion Infantil ha variado notablemente en el
territorio espafiol en los Ultimos afios, sobre todo a partir de las dltimas
reformas educativas -Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién
General del Sistema Educativo Espafiol (LOGSE, 1990) y Ley Orgéanica
10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacién (LOCE, 2002)-. La
Educacién Infantil, de cero a seis afios de edad, es la primera etapa del
sistema educativo espafiol y, aunque es voluntaria, obliga a las
administraciones educativas a proveer plazas escolares a la poblacién que lo
solicite. Esto supone, reflexionar, dotar a los centros de Educacién Infantil de
profesionales bien preparados que sean capaces de cumplir su principal
objetivo: el de contribuir al desarrollo fisico, social, afectivo y moral de los nifios
y nifias de cero a seis afios. Esta preparacion, necesariamente compleja, pasa,
sin duda alguna, por una sodlida formacion inicial -competencia de las
universidades- pero también por una formacién continua actualizada y de
calidad.

Se puede afirmar que la formacién continua en el sector de la Educacion
Infantil es poco homogénea y esta muy dispersa, dado que son muchas y
diversas las entidades que ofertan dicha formacion y existe poca regulacion al
respecto. Se produce, ademas, una diferencia importante entre los dos ciclos
que integran la Educaciéon Infantil: cero a tres afos y tres a seis afios. El
primero estda en manos de los centros privados y dispone de poca oferta
publica mientras que el segundo ciclo se haya ubicado mayoritariamente en los
centros educativos de Educacion Primaria y tiene una provision de plazas
publicas muy similar a la que se da para las etapas obligatorias. Esta diferencia
entre los dos ciclos, respecto a la oferta educativa de la Educacion Infantil, se
plasma también en la formacién continua que recibe el profesorado, tanto en lo
gue se refiere al acceso y a los recursos disponibles como a la propia calidad
de la formacion recibida. El periodo de practicas, entendido como un periodo de
aprendizaje directo en las aulas de Educacion Infantil y como una oportunidad
de empezar la docencia, es una parte sustancial de la formacion del alumno y
del curriculum de magisterio. En este periodo se facilita al profesional, bajo la
tutorizacion de un maestro, a conocer qué ocurre en el dia a dia del aula, asi
como la manera de afrontar situaciones cotidianas y también especiales. Por
ello, consideramos que es un periodo imprescindible en la funcién docente, si
bien, muchas veces son consideradas por los alumnos como cortas y en las
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gue solo se pueden tener como marco de referencia dos realidades educativas,
a veces no muy enriguecedoras. Segun Gimeno y Fernandez (1980, p.151)
afirman que las practicas de enseflanza tienen que ser un momento de
“‘choque” para el futuro profesor, ocasion que le haga interrogarse sobre la
validez de la experiencia escolar que €l mismo ha tenido y de la propia realidad
que tiene delante, asi como una oportunidad para producir interrogantes que
hagan més significativo el aprendizaje de los conocimientos teodricos de orden
psicolégico y pedagdégico fundamentalmente. Ese choque y esa interrogacion
no surge necesariamente de forma espontdnea, hay que provocarla
adecuadamente.

A lo largo del desarrollo de este marco tedrico, hemos pretendido delimitar
donde nos encontramos en estos momentos y por qué realizamos un estudio
de los materiales curriculares en Educacion Infantil, ya que consideramos que
estan condicionados por una serie de factores, tales como: los aspectos
pedagdgicos, psicoldgicos, la historia educativa, cultural, social, econdmica,
etc., incidiendo en mayor o menor medida en la metodologia desarrollada en
las aulas de Educacion Infantil. Por todo ello, tratamos con el siguiente
apartado de esclarecer como son los materiales que usamos, cual es el lugar
que ocupan en nuestras aulas y como los profesionales que los utilizan los
entienden, centrandonos en especial en nuestro entorno de los centros
publicos de Burgos.
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Il. MARCO METODOLOGICO

Tras el desarrollo del marco tedrico que nos ha servido de encuadre para
determinar en qué realidad educativa nos encontramos, vamos a tratar de dar
en este segundo gran apartado sentido a nuestra investigacion. Partimos, como
hemos determinado en los capitulos anteriores de una realidad educativa
compleja, con muchos cambios legislativos, politicos, tecnoldgicos, de mercado
y culturales desarrollados en un breve periodo de tiempo. Nuestras aulas se
ven en un momento de gran calado de los materiales curriculares, en los que
se desarrollan y se recogen ideas e impregnaciones de muchas corrientes
psicolédgicas y pedagdgicas, mas este es el momento, en el que nos podemos
parar a reflexionar sobre cémo todos ellos influyen en nuestra forma de llevar el
material curricular a las aulas y en como afrontar el dia a dia de las estrategias
metodoldgicas que en nuestras clases llevamos a cabo.

Para dar cuerpo a este estudio vamos a pasar a relatar el disefio de la
investigacién, en el que nos plantearemos unos objetivos y unas fases a
desarrollar. A continuacion, recogeremos las tres muestras que han dado
sentido a nuestro estudio, véase: 1) la muestra de los materiales curriculares
utilizados en las aulas en el periodo 2006-2013 que va ser objeto de estudio; 2)
los materiales utilizados en los centros publicos de educacion de Burgos en el
segundo ciclo de Educacion Infantil; y 3) el cuestionario detallado para el
profesorado de Educacion Infantil de Burgos. Por consiguiente, a través de la
aplicacion de registros, cuadros categoriales y el andlisis descriptivo de los
datos, trataremos de determinar unos resultados que nos ayuden a detallar
conclusiones especificas y generales a nuestro estudio. A través de ellos,
propondremos, ademas futuras lineas de investigacion y propuestas de mejora.
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Capitulo 5

Disefio de la investigacidon

El interés por la etapa de Educacion Infantil nos ha llevado a plantearnos
gué materiales curriculares se utilizan en el segundo ciclo de Educacion Infantil
de los centros publicos de Burgos y cual es su incidencia en las estrategias
metodoldgicas: estudio de los libros de texto, fichas, material mas utilizado,
evolucioén y trayectoria seguida en cuanto al uso de materiales, etc.

Por lo tanto, trataremos de describir la realidad escolar y centrarnos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, mas concretamente, en el proceso de
ensefianza y en las caracteristicas del material curricular que el docente de
Educacion Infantil utiliza en el dia a dia de su realidad en el aula.

No podemos olvidar que la escuela es una de las instituciones con mas
influencia en la formacion de los futuros ciudadanos y que esta formacion sera,
en una parte importante, fruto de los afios escolares. Renunciar a plantearse
qué modelo de ciudadano queremos, y por lo tanto qué modelo de educacion
escolar, significa aceptar los modelos dados por otros (la administracion, los
libros de texto, etc.) y contribuir a la consecucién de estos modelos actuando,
probablemente inconscientemente, como simples instrumentos al servicio de
intereses ajenos (Parcerisa, 1996).

Los materiales curriculares editados en soporte papel, y en especial los
llamados libros de texto, constituyen uno de los principales recursos para la
tarea docente del profesorado, siendo el principal recurso en muchos casos.
Por lo tanto, son muy relevantes las caracteristicas didacticas de esos
materiales. Asimismo, el papel real que tiene en el interior de cada aula
depende en gran medida del uso especifico que de ellos haga el profesor o la
profesora correspondiente. Algunos docentes elaboran en parte 0 en su
totalidad los materiales que utilizan, lo que constituye una variante especifica
en la concepcion de dichos materiales (Parcerisa, 1996).

Partiendo de esta perspectiva, trataremos de estudiar y analizar, desde la
llegada de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon (LOE, 2006),
cual es la realidad de las aulas de Educacién Infantil de los centros publicos de
la ciudad de Burgos, sobre todo centrandonos en cuales son las metodologias
mas habituales que se usan para ensefiar en dichas aulas, para lo que se
realizara un estudio exhaustivo de los materiales curriculares (en soporte papel
y material complementario al mismo).
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5.1. Planteamiento de interrogantes y objetivos de la investigacion

La finalidad que pretendemos con este estudio es conocer todos los
materiales curriculares editados en torno al cambio legislativo del afio 2006,
Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE, 2006), y aquellos que
editados en afos anteriores han sido utilizados en los centros de la provincia
de Burgos durante el periodo que abarca la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educaciéon (LOE, 2006), asi como los editados posteriormente en el
periodo post-LOE mediante una descripcion y analisis sistematico del contenido
y forma de dichos materiales.

Para ello, nos basaremos en el método de investigacion aportado por Bardin
(1986), que incluye un conjunto de técnicas para el andlisis de las
comunicaciones. El andlisis de contenido, como técnica de investigacion, retne
los requisitos metodoldgicos para investigar la naturaleza del discurso, analizar
y cuantificar los materiales que intervienen en los procesos de comunicacion.

En nuestro trabajo, el andlisis tiene un codigo y un canal especificos. Se
trata de una comunicacion linglistica escrita que se transmite de forma
unidireccional, ya que no permite al lector una comunicacién bidireccional con
su emisor. Por ello el profesor se convierte en el mediador que debe valorar y
seleccionar los textos de acuerdo con su alumnado y con los objetivos
marcados.

Como el propésito de nuestra investigacion es obtener un conocimiento
objetivo de cada uno de los materiales analizados y realizar una valoracién de
los mismos optamos por la utilizacion del analisis de contenido, como técnica
de investigacion.

Las tareas de la primera fase se han visto reforzadas por el trabajo en las
aulas de Educaciéon Infantil, por el contacto con otros profesionales de
Educacién Infantil y por el apoyo tutelado. La atenta observacién sobre el uso y
manejo de los materiales curriculares y su influencia en la metodologia de los
profesionales desemboca en los siguientes planteamientos: tras las diversas
reformas educativas, ¢Qué textos se utilizan en las aulas? ¢Como influyen en
la metodologia de los profesores? ¢ Por qué se eligen unos y no otros? ¢Han
variado los materiales de acuerdo con los cambios legislativos? ¢Cudl es la
situacion actual en las aulas de Educacion Infantil de nuestra ciudad?

Para dar solucidon a éstos y otros interrogantes nos hemos planteado los
siguientes objetivos:

- Conocer los materiales curriculares que se utilizan en el segundo ciclo de
Educacion Infantil de los centros publicos de Educacion Infantil de nuestra
provincia.

- Analizar en profundidad estos materiales, en concreto los presentados en
soporte papel, y sus materiales complementarios, desde la puesta en
vigor de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE,
2006).

- Reflexionar sobre la influencia de dichos materiales en las estrategias
metodoldgicas.

- Describir la realidad actual del segundo ciclo de Educacién Infantil como
punto de partida para posteriores estudios e investigaciones.
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Dichos objetivos se llevaran a cabo, principalmente, a través de las tareas de
recoger y analizar cual es la situacion general de la ensefianza en la etapa de
Educacion Infantil de nuestra ciudad y la reflexion sobre la situacién actual de
la ensefianza en la etapa de Educacion Infantil, todo ello desde la vision de los
docentes.

En el siguiente apartado esclareceremos las fases llevadas a cabo para la
realizacion de la presente investigacion.
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5.2. Disefio de la investigacion: Fases

En este apartado se ha recogido el disefio y el desarrollo de las fases
metodolégicas aplicadas en nuestro estudio, apoyandonos en el modelo
presentado en el titulo precedente. Este se ha aplicado al material curricular
que se utiliza en Educacion Infantil y posteriormente, valoraremos su influencia
en la metodologia del profesorado que lleva a cabo su labor docente en nuestra
ciudad.

Siguiendo el enfoque del andlisis de contenido, hemos tenido en cuenta las
siguientes fases:

- Planteamiento de interrogantes y objetivos de la investigacion.
- Justificacion de la muestra:
o Material utilizado en el periodo 2006-2013.
o Materiales utilizados en los centros publicos de Educacion Infantil
de Burgos (2°ciclo).
o Cuestionario a profesores de Educacion Infantil de Burgos.
- Metodologia:
o Material utilizado en el periodo 2006-2013.
o Materiales utilizados en los Centros Publicos de Educacion Infantil
de Burgos (2°ciclo).
oCuestionario al profesorado de Educacion Infantil de Burgos.
- Resultados parciales del disefio.
- Conclusiones.
- Propuestas de mejora y avance de futuras lineas de investigacion.

La técnica descriptiva del andlisis de contenido delimita, segun los expertos
una serie de fases metodoldgicas que ayudan a controlar todo el proceso y la
calidad de éste.

El analisis de contenido es una de las técnicas para el andlisis de
comunicacién humana utilizadas tradicionalmente para decodificar los
mensajes manifiestos, latentes y ocultos plasmados en diferentes documentos.
Como técnica asume como principio, que los documentos reflejan las actitudes
y creencias de las personas e instituciones que los producen, asi como las
actitudes y creencias de los receptores de éstos (Cabero y Loscertales, 2002,
p.1).

Para poder llevar a cabo de manera adecuada la delimitacion de las fases en
las que delimitar nuestro campo de estudio, hemos tenido en cuenta las
aportadas por Bardin (1986), que organiza el analisis de contenido en torno a
estos ejes muy bien delimitados:
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Cuadro 5.2. Fases segun Bardin (1986)

Tareas

- Objetivos
concretos que se
van a perseguir.
Formulacién de

las hipotesis.

- Identificacién y
seleccion de los
textos.

- Seleccion de la
muestra.

- Revision de
literatura e
investigaciones
similares.

- Primera toma
de contacto y
lectura superficial
de documentos.
- Elaboracién de

indicadores.

- Categorizacion:
categorias a
considerar.

- Revision tedrica y
conceptual de su

objeto de estudio.

- Descompaosicion:

- Otros sistemas .
unidades a
categoriales .
considerar.

previos formulados

- Enumeracion:
por otros autores,

o reglas de
opiniones de

recuento.
expertos y
especialistas en el

objeto de estudio.
- Preacerca-
miento a los textos

de analisis.

- Operaciones

estadisticas y

pruebas de validez.

- Sintesis de los
resultados.

- Inferencias.

Interpretacion de

los resultados.

Utilizaremos, la adecuacion de las fases, propuestas por Bardin (1986),
siguiendo los pasos establecidos por Boronat (2005, p.171). En su trabajo
sobre la aplicacion del analisis de contenido a los suplementos educativos de la
prensa, que contempla las siguientes fases, que hemos aplicado en nuestro

estudio:

-Delimitacién de los objetivos de la investigacion.
-Eleccién de la muestra: Seleccion de los documentos.
-Determinacioén de las unidades de analisis.

-Delimitacion de las categorias. Elaboracion de una guia.

-Anadlisis e interpretacion de los datos.
-Elaboracion de los resultados y conclusiones.

A continuacién, vamos a definir y concretar las muestras con las que vamos
a trabajar. Para que el estudio sea mas clarificador vamos a delimitar cada una
de las fases de acuerdo a las tres muestras: Los materiales utilizados en el
peridodo 2006-2013, materiales en los centros publicos de Educaciéon Infantil

de Burgos (segundo ciclo) y el cuestionario al profesorado de Educacion Infantil
de Burgos.
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Capitulo 6

Justificacion de la muestra

El capitulo que nos ocupa define las tres lineas de trabajo principales que
han ocupado este estudio. Inicialmente, se determind estudiar y categorizar el
material utilizado en las aulas en el periodo en el que estaba en vigor la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE, 2006), entre los afios
2006 y 2013 en Burgos. Por tanto, en el ambito legal de la Comunidad de
Castilla y Lebn y delimitdndose, también asi, al material escrito en castellano.

La segunda muestra gira en torno a un modelo mas definido en tiempo y
espacio, ya que en ella se han recogido los materiales utilizados en los centros
publicos de Educacién Infantil (segundo ciclo), con el objeto de reparar en la
eleccion, continuidad y uso de los mismos en nuestro entorno de la ciudad de
Burgos.

Y finalmente, la tercera muestra que da base a nuestro estudio recoge una
muestra significativa de opiniones del profesorado de Educacion Infantil de
Burgos acerca del material curricular y de las estrategias metodoldgicas que se
derivan de su uso en las aulas.

Comenzaremos, detallando la muestra del material utilizado en las aulas de
Educacion Infantil en el periodo 2006-2013.

~ 111 ~



6.1 Material utilizado en el periodo 2006-2013

En este apartado presentamos, de forma objetiva, minuciosa y descriptiva el
contenido y los aspectos mas relevantes de los libros de texto utilizados en las
aulas de segundo ciclo de Educacion Infantil de los centros de Burgos. Esta
descripcion pretende lograr una perspectiva aproximada a los textos, con
objeto de resaltar individualmente sus aspectos mas identificativos. Con este
estudio se pretende obtener conocimientos validos para seleccionar los
materiales que van a ser objeto de un andlisis mas pormenorizado y asi poder
extraer las categorias y subcategorias que seran analizadas en el siguiente
apartado, estando claros varios criterios de preseleccién, que hicieran delimitar
el corpus o conjunto de materiales objeto de analisis, y que a continuacion se
detallan:

a) Materiales curriculares utilizados en las aulas entre los afios 2006-2013.
Por ello, su edicion esta en torno a dichos afios, si bien, hemos afadido
algunos textos que aungque estan editados en afios anteriores, han sido
utilizados en las aulas en dicho periodo. Se han afiadido tres textos
editados en el periodo post-Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (LOE, 2006), editados en el afio 2014 para poder valorar si
los cambios legislativos posteriores han conllevado algiin cambio en los
mismos.

b) Se delimita la muestra en el segundo ciclo de Educacioén Infantil, ya que
actualmente, en los centros de Educacion Infantil y Primaria sélo se ha
incorporado este ciclo educativo. Aunque si bien es cierto que cada vez
mas en el primer ciclo de Educacion Infantil se utilizan los materiales
impresos, la mayor parte surge de paquetes metodolégicos que ya se
usaban en el segundo ciclo, y se elaboran de manera similar. Por lo que
en este estudio nos centraremos so6lo en el material de este segundo
ciclo.

c) Sélo se han seleccionado los textos escritos en castellano y editados
para ser usados en Castilla y Leon, ya que es el ambito territorial y
linglistico de nuestra ciudad de Burgos.

d) Los materiales que vamos a seleccionar para nuestra muestra son
materiales impresos y que traten los aprendizajes de manera
globalizada.

Al ser una muestra representativa del conjunto de origen, consideramos que
es un muestreo riguroso. De este modo, los volumenes que son objeto de
nuestra investigacion aparecen reflejados en la siguiente tabla:

Tabla 6.1. Material utilizado en el periodo 2006-2013

TiTULO EDITORIAL
iQué idea!
Cachalote ANAYA
Proyectos
Monigotes
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Juntos con Lola, Max y Zeta
Otito, Ota y yo BRUNO
LoboRojo
Torbellinos

Todos al agua -

Bichitos
Kids

Proyecto Cucl EDEBE
TicTac
Proyecto Nubaris
Rumbo Nubaris
Dimension Nubaris EDELVIVES
Tocalotodo
Lo ves?

En ruta con Peky
Peky explora
Cuentoaventura
Daniel y los Diversoénicos
Peky
Fantasia
Luna Llena
Nuevo Magos y Genios
Mundo Flopi
Pro +
Alethea. La isla de Cucas, Eliy Pan
Exploradores
Menfiques
El viaje de Suso
Mica y sus amigos
Nuevo Cocorolos
Birli — Birloque
Chiribitas
Cuanto Sabemos
Guau
Colorines
Volteretas
A la de tres
Volteretas y mas vueltas
El cole viajero

SANTILLANA

En total, se han seleccionado un total de 49 materiales y/o libros de texto, de
11 editoriales, que han sido publicados y/o utilizados en los centros de Burgos,
durante los cursos 2006-2013.
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Posteriormente, como establecia Krippendorf (1990) pasaremos a su
descomposicion que supone fijar cuéles van a ser las unidades que vamos a
tener en cuenta y qué elementos vamos a observar. A continuacién, nos
centramos en las normas de enumeracion o forma de identificar las categorias.
En nuestro analisis categorial, hemos tenido principalmente en cuenta la
presencia o ausencia de la categoria (si, no o en blanco cuando se desconoce)
y la frecuencia ponderada de las mismas. Con respecto a la categorizacion,
hemos establecido nueve categorizaciones con diversas subcategorias cada
una. Para ello, utilizaremos un modelo propuesto por Parcerisa (1996), en su
obra Materiales curriculares. Cémo elaborarlos, seleccionarlos y usarlos como
punto de partida. A través de esta herramienta conseguiremos operativizar el
analisis de todos los materiales que se utlizan en las aulas y que han
aparecido en el mercado desde la puesta en marcha de la Ley Orgéanica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE, 2006), dirigidos al segundo ciclo de
este nivel educativo.

En el Anexo Il se recogen los datos bibliograficos de los textos
seleccionados en la muestra, asi como una breve descripcion tal y como las
propias editoriales presentan su material.
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6.1.1. Delimitacion de categorias y subcategorias.

La delimitacion de las categorias y subcategorias conlleva la utilizacion de
fichas de registro. Nos permite formalizar los datos obtenidos en las cuestiones
categoriales. Es preciso que el codigo y los criterios 16gicos que lo acompafan
sean claros y concretos, de modo que no requieran una interpretacién del
codificador; dicha claridad fomentarda el que no exista ambigiedad en la
codificacion e interpretacion de los datos obtenidos.

Comenzamos valorando diversas propuestas explicitadas en el estudio de
Méndez (2001, p.2) en el que se establecen pautas y criterios para el andlisis y
evaluacion de materiales curriculares. A este respecto, Bernard (1976, p.10),
uno de los autores nacionales pioneros en esta tematica, plantea que los
criterios para la evaluacion de materiales impresos han de poseer para ser
eficaz, al menos, estos tres atributos:

1.0bjetivos, o lo que es igual, apoyarse en aspectos -claramente

observables y mensurables, que eviten peligrosos subjetivismos.
2.Flexibles, en el sentido de que puedan adaptarse a la diversidad de
niveles educativos y materias.

3.0Operables, o lo que es igual, expresados en normas concretas de

aplicacion. Los criterios que puede proporcionar la didactica general
(actividad, funcionalidad, objetividad, etc.) Aunque validos, resultan por
si solos insuficientes.

Por otro lado, los criterios basicos para evaluar un texto escolar y que
configuraran su propuesta de modelo se reducen a los cuatros siguientes:

1.El concepto general de educacion que utiliza el texto o meta final que se
propone: transmisibn de conocimientos, desarrollo de aptitudes
personales, creatividad, etc.

2.Su adecuacion a las capacidades psicoldgicas de los alumnos.

3.Las bases de programacién empleadas en el texto, en relacion con las
distintas fases y aspectos esenciales del proceso total del aprendizaje:
objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion.

4.La medida en que se atiene a la normativa legal, en relacion con el
material escolar.

Asimismo, el Plan de Investigacion Educativa y Formacién del Profesorado
(1987) resalta estos criterios para la evaluacion de materiales y equipos
didacticos:

- Rigor y actualizacion cientifica de los materiales y equipos en los planos
disciplinar, psico-socio-pedagogico y didactico.

- Coherencia de planteamientos en estos tres planos.

- Selecciodn, articulacion y contextualizacién de los contenidos.

- Adecuacion de los contenidos a los objetivos pretendidos y al nivel
formativo al que van dirigidos.

- Ejemplificaciones y recursos técnico-pedagégicos empleados en su
elaboracion.

- Potencialidad técnica y formal de los materiales para potenciar la
autoformacion.
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- Especificidad de los materiales para solucionar los problemas del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Vinculacion con otros temas o areas de conocimiento.

- Flexibilidad de los materiales para favorecer el trabajo en equipo y su
utilizacion en otros niveles de manera interdisciplinar.

- Legibilidad de los textos (redaccion cuidada, diagramacion adecuada,
presencia de resumenes y cuadros, frecuencia de gréaficos, mapas,
etc.).

Resumiendo las propuestas de diversos autores, Cabero (1994) confecciona
una ficha para el analisis de los materiales impresos que puede ser de gran
utilidad. EI modelo se divide en tres grandes bloques: 1) los datos de la
publicacion; 2) la evaluacibn numérica de los elementos que componen un
texto escolar; y 3) la clasificacion del texto segun los puntos localizados. Por su
parte, Zabala (1995, p.193) considera que derivadas de las propias
caracteristicas del material y de las necesidades del aprendizaje se pueden
establecer los siguientes criterios y pautas:

-Detectar los objetivos educativos subyacentes y comprobar hasta qué
punto coinciden con los establecidos por el centro y con los que van
dirigidos a los alumnos en cuestion.

-Averiguar qué contenidos se trabajan, comprobando si existe una
correspondencia entre los objetivos y los contenidos.

—-Averiguar qué secuencias de actividades se proponen para cada uno de
los contenidos y determinar su progresion y orden.

-Analizar cada una de las secuencias de actividades propuestas para
comprobar si cumplen los requisitos del aprendizaje significativo en
relacion con los contenidos establecidos.

-Establecer el grado de adaptacion al contexto en que se tendran que
utilizar.

Por su parte, Sevillano (1995, p.469) nos ofrece una interesante ficha de
analisis para realizar la evaluacién de libros de textos, al tiempo que estima que
los materiales impresos deben reunir una serie de requisitos en torno a:

-Objetivos.

-Contenidos.

—Estilo.

-Estructura

—llustraciones.

-Actividades.

—-Adecuacion al alumno que aprende.
—-Materiales adicionales.

-Impresion del texto.

Durante el preandlisis se ha verificado el contenido de los materiales
curriculares, mientras, paralelamente, se han establecido los criterios de
clasificacion que nos han permitido delimitar las categorias establecidas; para
ello, finalmente, se parti0 de las ideas propuestas por Parcerisa (1996),
adaptandolas al nivel Infantil, ya que tras observar y estudiar varios
instrumentos de evaluacion y analisis de materiales curriculares, nos parece el
mas completo para el tipo de trabajo que se lleva a cabo. Asimismo, se ha
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integrado alguna categoria mas, consiguiendo que todas las caracteristicas
validatorias quedaran dentro del sistema clasificatorio, lo cual nos ha permitido
conseguir un indice de frecuencias adecuado. Hemos tratado que los
resultados brutos sean afrontados de manera que resulten significativos, es
decir, que hablen y sean validos, siguiendo las premisas de Bardin (1986).

A continuacion, reflejamos el instrumento que nos ha servido como iniciacion
a nuestro proceso de categorizacion, establecido por Parcerisa (1996, p.79 y
ss.) en su obra Materiales curriculares como elaborarlos, selecionarlos y
usarlos.

Cuadro 6.1.1 Fecha y referencia editorial del material a analizar.
Parcerisa (1996)

Fecha del analisis: ........ de v de..........

Material objeto de anélisis

Autor/a:

Titulo:

Subtitulo (si existe):

Editorial:

Localidad de edicion:

Numero de edicion:

Afo:

Coleccion (si forma parte de alguna):
Otros datos de interés:

Material dirigido al profesorado
Autor/a:

Titulo:

Subtitulo (si existe):

Otros datos de interes:

Observaciones:

Cuadro 6.1.2 Ambito descriptivo. Parcerisa (1996)

Intenciones y ambito de aplicacién

El material a analizar

Pretende ser autosuficiente

Forma parte de un paquete curricular
Es un material complementario

ooog

~

Desarrolla objetivos y contenidos
De un s0l0 grado 0 CUISO: €1 A€ ..uuuueeiiiii i e
De un ciclo:

odo

c) Desarrolla objetivos y contenidos
O De una sola asignatura 0 &rea CUITICUIAN: ..........ocouieeiiiiiiie et
O De diversas asignaturas 0 GrEaS: .....c.uueieiiuriiieiiiiiiee e sttt e e s e s et e e e e e eeees

Observaciones
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Componentes

a)
0
0

El material del alumnado esta constituido
POr un SOI0 COMPONENTE ...t e e een
Por diversos COMPONENTES .........oiiiiiii i e a e e e e aeaees

Existe material dirigido al profesorado aparte del material dirigido al alumnado
Si

No

En el andlisis

Se deberan relacionar distintos componentes
No se tendran que relacionar distintos componentes

Observaciones

Organizacion de los contenidos

ooogw

Los contenidos que desarrolla el material

Se han organizado sin relaciones entre las areas
Se han organizado con relaciones entres las areas
Se presentan con una programacion globalizada

Observaciones

Tipo de material

oooog

El material es

De consulta o de informacién

De propuestas de actividades

De lectura

1Y€ o

a.1l.) En el caso de que el material sea de informacién y de actividades, el esquema que
sigue cada tema o unidad didactica es:

g
g
g

Informacién + actividades al final del tema o de la unidad
Informacién + actividad o actividades + informacion + actividad o actividades + ...
Actividad o actividades + informacién + actividad o actividades + informacion,...

Se trata de un material
Fungible
No fungible

El uso del material por parte del alumnado pretende que sea
Individual
Colectiva

El material

Es para uso exclusivo del alumnado

Es para uso mixto del alumnado y del profesorado (con una parte especifica para
éste)

Esta constituido por dos o0 mas componentes separados: uno 0 unos para uso del
alumnado y otro u otros para uso del profesorado

Observaciones
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Lengua del material

a) Elmaterial St SCIItO BN .. ..ot e
Organizacion didéactica: apartados

El material esta estructurado en:

Unidades o temas

Otro tipo de apartados: ........cocoiiiiii
No se diferencian apartados

ooog

Observaciones
Material complementario necesario

a) En el material que se analiza

OToda la informacién para realizar las actividades se encuentra en el texto y, por lo tanto,
el alumno no necesita ningln otro material.

OEn el material se sugieren posibilidades de ampliacion consistentes en la consulta o el
trabajo con otros materiales.

OEn el material se propone recurrir a otros materiales

a.l.) En caso que sea necesario recurrrir a otros materiales, éstos
OForman parte del paquete curricular de la editorial
ONo forman parte del paquete curricular de la editorial

Observaciones

Cuadro 6.1.3 Ambito de andlisis en funcién de las intenciones educativas.
Parcerisa (1996)

CUESTIONES A ANALIZAR 0 |[1]|2 | OBSERVACIONES

A. OBJETIVOS

a) Los objetivos generales especificados en el material
se corresponden con los objetivos generales
establecidos en el Proyecto Educativo y/o Curricular del
propio centro.

a.1l.) Se incluyen todos los objetivos generales que,
segun las intenciones y el dmbito de aplicacion del
material, se deberian incluir.

b) Los objetivos didacticos especificados en el material
son adecuados a la edad del alumno.

c) Los objetivos didacticos son coherentes entre si.

B. CONTENIDOS

a) En el material se diferencia explicitamente entre
distintos tipos de contenidos (conceptuales,
procedimentales y actitudinales).

a.l.) Se diferencia explicitamente entre distintos tipos
de contenidos conceptuales.

a.2.) Se diferencia explicitamente entre distintos tipos
de contenidos procedimentales.

a.3.) Se diferencia explicitamente entre distintos tipos
de contenidos actitudinales.

b) Los contenidos indicados en el material se
corresponden con los objetivos generales especificados
en el mismo material.

b.1.) Los contenidos conceptuales indicados en el
material se corresponden con los objetivos generales

especificados en el mismo material.
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b.2.) Los contenidos procedimentales indicados en el
material se corresponden con los objetivos generales
especificados en el mismo material.

b.3.) Los contenidos actitudinales indicados en el
material se corresponden con los objetivos generales
especificados en el mismo material.

c) Los contenidos se interrelacionan entre si.

c.l.) Existe una buena interrelacibn entre los
contenidos del mismo tipo, la cual se manifiesta
mediante una tabla, un mapa conceptual.

c.2.) Existe una buena interrelacién entre contenidos de
diferente tipo, la cual se manifiesta mediante una tabla,
mapa conceptual.

d) Se da una proporcion coherente entre los distintos
tipos de contenidos.

d.1) Se da una proporciéon coherente entre hechos y
otros contenidos conceptuales.

e) El material es adecuado para el aprendizaje de los
contenidos procedimentales especificados.

f) El material es adecuado para el aprendizaje de los
contenidos actitudinales especificados.

g) Los contenidos que desarrolla el material son
rigurosos y se encuentran actualizados.

h) (Materiales de lectura) Se combinan realidades
diversas: proximas y lejanas, reales e imaginarias,...

i) (Materiales de lectura) Existe una adecuada
diversidad textual.

i) (Materiales de lectura) Los textos se ajustan
suficientemente a las “estructuras canoénicas”.

k) En general, los contenidos desarrollados en el
material se corresponden con los contenidos recogidos
en el proyecto curricular de centro.

k.1) (Sélo si en el proyecto curricular del centro se
especifican objetivos terminales o referenciales) Existe
una correspondencia entre los objetivos terminales y /o
referenciales del centro y los desarrollados en el
material (0 los contenidos).

[) En general, los contenidos que se desarrollan en el
material son coherente con el entorno donde se
encuentra ubicado el centro.

.1) Se incluyen todos aquellos contenidos que,
atendiendo a las intenciones y al ambito de aplicacion
del material se deberian incluir.

m) (CONCLUSIONES) En el material se encuentran
todos los contenidos necesarios para la consecucién de
los objetivos definidos.

n) (CONCLUSIONES) Con los contenidos
desarrollados en el material es de prever que se
conseguiran los objetivos.

C. ACTIVIDADES

a) Las actividades propuestas se corresponden con los
objetivos y contenidos definidos en el material.

b) Para cada objetivo y para cada contenido se preven
las actividades necesarias para facilitar su aprendizaje
(segun las intenciones y el ambito de aplicacion del
material).

c) Las actividades propuestas son en general
adecuadas para la consecucién de los objetivos
definidos en el material.
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c.1) Para el aprendizaje de cada contenido, se da una
adecuada progresion de las actividades.

D. EVALUACION

a) Las propuestas de evaluacion incluidas en el
material se encuentran en funcion de los objetivos
especificados en el mismo.

b) Las propuestas de evaluacién se refieren a los
distintos tipos de contenidos que se pretenden ensefiar.

c) En general, los criterios de evaluacion son coherente
con los criterios recogidos en el proyecto curricular del
centro.

E. TEMAS O EJES TRANSVERSALES

a) En el material se plantean explicitamente objetivos
y/o contenidos correspondientes a ejes transversales
del curriculum.

b) (En caso de que el material incluya propuestas de
actividades.) Se proponen las actividades necesarias
para facilitar el aprendizaje de los contenidos
correspondiente a ejes transversales (segun las
intenciones y el ambito de aplicacion del material).

¢) (En caso de que el material incluya propuestas de
evaluacion) Se proponen actividades para evaluar el
proceso de aprendizaje de objetivos correspondientes a
ejes transversales.

d) Las ilustraciones son coherentes con los objetivos de
ejes transversales especificados en el material.

e) Las ilustraciones son coherentes con los valores
asumidos en el proyecto educativo y/o curricular del
centro.

f) El tono, las afirmaciones y los ejemplos del texto son
coherentes con los objetivos de ejes transversales
especificados en el material.

g) El tono, las afirmaciones y los ejemplos del texto son
coherentes con los valores asumidos en el proyecto
educativo y/ curricular del centro.

h) (En caso de que el material incluya propuestas de
actividades) Las actividades propuestas son
coherentes con los objetivos de ejes transversales
especificados en el material.

i) Las actividades propuestas son coherentes con los
valores asumidos en el proyecto educativo y/o
curricular del centro.

F.
JUSTIFICACION

a) Las opciones tomadas en el material se encuentran
explicitamente justificadas.
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Cuadro 6.1.4 Ambito de analisis en funcién de los requisitos para el
aprendizaje. Parcerisa (1996)

CUESTIONES A ANALIZAR

0

1

2

OBSERVACIONES

A. MATERIALES INFORMATIVOS O DE
CONSULTA

a) Adecuacion del nivel linglistico: es adecuado a la
edad del alumnado.

a.l) Adecuacion del nivel linglistico: las dificultades de
vocabulario se pueden resolver con el propio material.

a.2) Adecuacion del nivel linguistico: las frases no son
excesivamente largas ni rebuscadas.

b) Densidad informativa: es adecuada.

c) Caracter dogmatico/abierto: se da una vision abierta,
no dogmatica de la realidad.

d) Secuencias de lectura: existen introducciones y
organizadores previos que pretenden facilitar la
conexion de los nuevos contenidos con los
aprendizajes previos de cada alumno y alumna.

e) Secuencias de lectura: hay elementos facilitadores
de la motivacion.

f) Secuencias de lectura: se facilitan diversos grados de
lectura.

g) Secuencias de lectura: existen sintesis y resumenes.

g.1) Las sintesis y los resiumenes facilitan realmente la
comprension de los aspectos esenciales del texto.

B. MATEIRALES CON PROPUESTAS DE ACTIVIDADES

a) Secuencias de actividades: se proponen actividades
0 se sugieren pautas para la evaluacion inicial.

b) Secuencias de actividades: existen actividades que
pretenden promover la motivacién y ayudar a conectar
con la realidad.

b.1) Secuencias de actividades: las actividades de
motivacion propuestas ayudan a que el alumnado
valore positivamente el tema a estudiar y/o la tarea a
realizar y le ayudan también a crear expectativas
positivas.

c) Secuencias de actividades: se plantean
interrogantes.

c.1) Secuencias de actividades: los interrogantes
planteados ayudan a crear verdaderamente conflictivos
cognitivos.

d) Secuencias de actividades: se proponen actividades
de busqueda de informacién.

d.1) Secuencias de actividades: se proponen también
otros tipos de actividades de elaboracion y de
construccion de significados.

e) Secuencias de actividades: se proponen actividades
de descontextualizacion y de aplicacion.

f) Secuencias de actividades: se proponen actividades
de memorizacion y/o de ejercitacion comprensiva.

f.1) Secuencias de actividades: las actividades de
memorizacion y/o  ejercitacion  propuestas  son
suficientes para posibilitar el aprendizaje de los
contenidos especificados.

g) Secuencias de actividades: existen actividades de
sintesis.

h) Secuencias de actividades: se proponen actividades
y/0 se sugieren pautas para la evaluacién formativa.

i) Secuencias de actividades: Se proponen actividades
y/o se proponen pautas para la evaluacion sumativa.

i.1) Se proponen pautas para la evaluacion del
profesorado y del curriculum.
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j) Caracter individual o grupal de las actividades: se da
un equilibrio entre las actividades individuales y las
actividades para realizar en grupo.

j-1) Caracter individual o grupal de las actividades: se
da una adecuacién entre el tipo de actividad (individual
o grupal) y las caracteristicas de los contenidos a
aprender.

k) Criterios de organizacion del aula: en el material se
proponen criterios de organizacion del aula.

k.1) Criterios de organizacion del aula: los criterios que
se especifican responden a una concepcion del aula
como un ambiente de aprendizaje, en el cual las
diversas variables se encuentran interrelacionadas.

a) Estructura: los textos son desconocidos para el
lector o lectora, pero de facil acceso.

b) Estructura: existe algun tipo de hilo conductor.

c) Estructura: se utilizan correctamente las marcas
tipogréficas.

d) Estructura: existen introducciones adecuadas.

e) Estructura: existen resimenes adecuados.

d) Se proponen actividades de refuerzo.

é f) Estructura: la longitud de los textos es adecuada.
,2 g) Léxico: las dificultades léxicas pueden resolverse en
8 el propio material.
2 | h) Léxico: no se da un exceso de dificultades Iéxicas.
g i) Secuencias de actividades: el material propone
v | actividades de lectura diversificada.
ﬂ j) Secuencias de actividades: existen actividades de
< | lectura guiada y/o orientada.
% k) Secuencias de actividades: existen actividades de
:: lectura independiente.
s | ) Secuencias de actividades: el material propone
¢ | actividades que obligan a establecer inferencias, a
utilizar el contexto,...
m) Secuencias de actividades: el material propone
actividades para realizar antes, durante y después de la
lectura.
m.1) Secuencias de actividades: las actividades
propuestas para realizar antes, durante y después de la
lectura son adecuadas y diversificadas.
Cuadro 6.1.5 Ambito de analisis en funcién de la atencién a la diversidad
Parcerisa (1996)
CUESTIONES A ANALIZAR 0 OBSERVACIONES
a) En ocasiones, para el aprendizaje de un mismo
contenido se proponen distintas posibilidades de
oy |actividades.
g b) Se explicitan distintos niveles de realizacion de las
g actividades.
S
= o o
2 c) Se proponen actividades de ampliacién.
<

~ 123 ~




B.
EVALUACION

a) En el apartado de evaluacién toman como referente
las capacidades a adquirir sin centrarse en la
realizacion de conductas muy concretas.

b) Las propuestas de evaluacion toman como referente
las capacidades a adquirir sin centrarse en la
realizacion de conductas muy concretas

Cuadro 6.1.6 Ambito de andlisis en funcién de los aspectos formales

Parcerisa (1996)

CUESTIONES A ANALIZAR

0

1

2

OBSERVACIONES

A. DISENO Y MAQUETACION

a) El aspecto general del material es atractivo.

b) Por su formato y nimero de paginas, el material es
manejable.

¢) La encuadernacién es adecuada.

d) En la cubierta se especifican claramente el titulo y la
autoria.

e) En el interior se da una adecuada visualizacion de
las jerarquias (diagramacion).

f) La letra es adecuada.

g) El papel no es demasiado brillante ni desagradable
al tacto. (Si se trata de un cuaderno fungible: es
apropiado para escribir y dibujar en él.)

h) El contraste entre el color del texto y el papel facilita
la legibilidad.

i) Las ilustraciones son coherentes con el texto y
cumplen su funcién adecuadamente.

i.1) Las ilustraciones méas destacadas son las mas
importantes.

i.2) Cada ilustracion tiene su referencia.

j) El tipo de impresién es el adecuado.

B. OTROS
ASPECTOS

a) Existe un indice bien situado.

b) Se incluye bibliografia y/u otra informacion
complementaria.

b.1) La bibliografia es adecuada.

c¢) El precio de venta del material es adecuado.

analisis, comparacion y reflexion sobre su contenido.

En la fase exploratoria y descriptiva nos hemos familiarizado con los textos y
materiales utilizados en los centros de Educacién Infantil de Burgos, ademas
de haber realizado una primera seleccion cuantitativa de los mismos, siguiendo
los criterios de adecuacion, representatividad, homogeneidad, productividad y
pertinencia, de acuerdo a la técnica del andlisis de contenido. De este modo, se
han acotado los ejemplares mas significativos de las tendencias editoriales que
se pueden encontrar, consiguiéndose una muestra manejable para aplicar un

Siguiendo las fases descritas anteriormente sobre los pasos a seguir en el
analisis de contenido, en este apartado nos proponemos delimitar las
categorias y sus correspondientes subcategorias, objeto de analisis.
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La fundamentacion conceptual, junto con el rastreo bibliografico de los
materiales y el andlisis descriptivo realizado en el apartado anterior, a la luz de
los objetivos que pretendemos alcanzar en esta investigacion, nos lleva a
delimitar y analizar las categorias y subcategorias siguientes:

A. Material del alumnado

Cuaderno de actividades

Carpeta o archivador

CD o DVD

Documentacion para la familia (Informe, revista, carta, pasaporte de
puntos, cuestionario inicial, etc)

Cuentos o libros de lectura

Adhesivos 0 gomets

Troqueles y recortables

Grafomotricidad

Laminas de plastica y/o de fiesta

Caretas, llaveros, peluches, mascotas,...

Propuestas (matematicas, lecto-escritura, ciencias, desarrollo de
capacidades, etc.).

Murales (de habitos, vocabulario, letras, etc.).

B. Material del profesorado

Propuesta didéctica, libro de aula o guias

Material de apoyo didactico

Cuaderno de evaluacion

CD de recursos (concrecion del curriclulo, programaciones de aula,
actividades para la pizarra digital, material online, etc)
Material del mundo

Propuestas de musica

Propuestas de psicomotricidad

Propuestas de plastica

Propuestas de recursos orales

Propuestas (numeracion, valores, talleres, rincones, etc.)

C. Material de aula

Caja contenedor

Laminas murales (calendario, cumpleafios, etc.)
Registro de conducta

Cuentos gigantes

Poster organizador de aula

Juegos y habilidades manipulativas

CD o DVD (libro digital e inteactivo).

Mascota

Bits y tarjetas

Letras, troquelados o abecedario, etc.

D. Centros de interés que tratan

1.
2.

El colegio 3. Elotoio 5. Lacasa
La calle 4. El paisaje 6. La Navidad
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7. EllInvierno 18. La granja 31. Biblioteca. Libros

8. Las plantas 19. El cuerpo 32. El reciclaje

9. La primavera 20. Viajes 33. Laropa

10. Los alimentos 21. El coche 34. Los oficios

11. El sistema solar 22. Juegos y disfraces 35. El mercado

12. El verano. Las 23. Animales 36. Los inventos
vacaciones 24. Ocio y tiempo libre 37. Dinosaurios

13. Los transportes 25. Historia 38. Deportes

14. Los medios de 26. Arte y los artistas. 39. Nifios y nifas del
comunicacion El museo. mundo

15. Los continentes y 27. Higiene y cuidado 40. Carnaval
océanos del cuerpo 41. Elementos de la vida
16. La familia 28. Los sentidos 42. El teatro

17. Fendmenos 29. Las elecciones 43. El tiempo. El reloj
atmosféricos 30. Mdsica 44. Las emociones

E. Ambito descriptivo. Intenciones y &mbito de aplicacién

- El material es autosuficiente o paquete curricular.

- Desarrolla objetivos y contenidos: de un ciclo o de un curso.

- Desarrolla objetivos y contenidos: de un area o de varias.

- Constituido por varios componentes.

- Se deben relacionar dichos componentes.

- Los contenidos se presentan con una programacion globalizada.

- El material es fungible.

- El uso del material pretende ser individual.

- El material esta dividido en unidades o temas.

- En el material toda la informacion para realizar las actividades: se
encuentra en el texto, sugiere posibilidades de ampliacion o propone
recurrir a otros materiales.

- Los materiales a los que propone recurrir vienen sugeridos en el
paquete curricular.

F. Ambito de analisis en funcién de las intenciones educativas

- Los objetivos didacticos son adecuados a la edad del alumno.

- Se diferencian los tipos de contenidos.

- Los contenidos se corresponden con los objetivos.

- Los contenidos se interrelacionan entre si.

- Los contenidos estan actualizados.

- Las actividades se corresponden con los objetivos y contenidos.

- Las propuestas de evaluacibn se encuentran en funcién de los
objetivos.

- En el material se plantean objetivos y/o contenidos correspondientes a
ejes transversales.

- Se proponen actividades para facilitar el aprendizaje de los ejes
transversales.

- Las ilustraciones son coherentes con los ejes transversales.

- El tono, las afirmaciones y los ejemplos del texto son coherentes con
los valores asumidos.

- Las opciones tomadas en el material estan explicitamente justificadas.
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G. Ambito de analisis en funcion de los requisitos para el aprendizaje
1. Materiales informativos (libro informativo para el alumno)

-El nivel linguistico es adecuado a la edad del alumno
-Densidad informativa adecuada

2. Materiales con propuestas de actividades. Se proponen actividades:

- De evaluacion inicial

- De motivacion y que ayuden a concretar con la realidad
- Se plantean interrogantes que creen conflictos cognitivos
- De busqueda de informacion

- De construccién de significados

- De descontextualizacion y aplicacion

- De memorizacion

- De sintesis

- De evaluacion formativa

- De evaluacion sumativa

- De evaluacién del profesorado y del curriculum

- Individuales

- Grupales

3. Plantea criterios para la organizacion del aula
4. Materiales de lectura:

- Son de facil acceso

- La estructura y longitud es adecuada

- El léxico es adecuado

- Se proponen actividades para realizar antes, durante y después de
la lectura.

H. Ambito de andlisis en funcién de la atencién a la diversidad

Para un mismo aprendizaje se proponen distintas posibilidades de
actividades.

Explicita distintos niveles para la realizacion de las actividades.

Se proponen actividades de ampliacion.

Se proponen actividades de refuerzo.

En las propuestas de evaluacion el referente son las capacidades, sin
centrarse en la realizacion de conductas muy concretas.

I. Ambito de analisis en funcién de los aspectos formales

Es atractivo

N° de paginas

Tamafo

Horizontal/ Vertical
Troquelado

Agujeros

Espiral

16 2 caras

Tapa dura

En la cubierta aparece el titulo
En la cubierta aparece el autor
Se establece un diagrama
Letra mayuscula

Letra minUscula
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- Tamaio de letra adecuado

- Papel adecuado

- Las ilustraciones tienen referencia
- Eltipo de impresién es adecuado
- Imégenes: dibujos blanco y negro
- Imagenes: dibujos en color

- Imégenes: fotografias blanco y negro
- Imagenes: fotografias en color

- Tiene indice

- Incluye bibliografia

- Precio (aproximado)

Tras la delimitacidén de la primera muestra referida a los materiales utilizados
en el periodo 2006-2013 y delimitadas las categorias y subcategorias con las
gue vamos a estudiar dicha muestra, pasamos a detallar la segunda muestra
elegida, referida a los materiales utilizados en los centros publicos de
Educacion Infantil de Burgos (segundo ciclo).
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6.2. Materiales en los centros publicos de Educacion Infantil de Burgos
(2° ciclo)

Siendo conscientes, de que como afirmaba Parcerisa (1996), cuando alguien
se pregunta cuales o de qué tipo son los materiales curriculares mas
adecuados, hay que tener presente que la respuesta debe tener en cuenta las
caracteristicas de los propios materiales pero que, asimismo, su grado de
adecuacion estara en funcion del uso que se haga del material. Decidir sobre la
adecuacion de un material comporta un proceso en el que primero hay que
manifestar una opinién sobre el grado de adecuacion y posteriormente sobre la
manera mas adecuada para usarlo. Un material serA mas o menos adecuado
como recurso en un aula también en funcién de cual sea la manera prevista de
utilizarlo, decidimos dar un paso mas y analizar qué métodos se estan usando
en nuestra ciudad y otro paso mas alla, como influyen (si lo hacen) en la
metodologia de los profesores de nuestra ciudad.

Se han recogido todos los materiales globalizados utilizados en los centros
publicos de Educacion Infantil y Primaria en el segundo ciclo de Infantil, durante
los cursos 2012 al 2015, ¢ por qué estos cursos? Se decidid recoger los datos
de estos cursos para tener las resefias de un curso en el que estaba en
vigencia la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE, 2006), el
curso en el que se aprobé la Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la
mejora de la calidad educativa (LOMCE, 2013) y un curso después. Esta
seleccién nos dara una perspectiva de si la situacion ha cambiado o no en
nuestra ciudad, al unisono de los cambios legislativos. Los datos se han
seleccionado a través de las paginas web de los centros, ya que hemos
considerado que es el canal de informacion con el que pueden contar mayor
namero de personas, por ejemplo, las familias que vayan a escolarizar a sus
hijos en el curso siguiente en Educacion Infantil; en definitiva, es a través de las
web donde pueden comparar los materiales y métodos utilizados por cada
centro antes de determinar su decision.

Finalmente, vamos a delimitar la tercera muestra en la que hemos
determinado como objeto de estudio al profesorado que utiliza dichos
materiales curriculares en las aulas de Educacion Infantil de nuestra ciudad.
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6.3. Cuestionario a profesores de Educacion Infantil de Burgos

Se lleva a cabo un cuestionario, que en el siguiente apartado mostramos, en
el que tratamos de definir qué opinan los profesionales que utilizan los
materiales curriculares sobre ellos y recoger unas breves nociones acerca de
su metodologia de trabajo en las aulas. Dichos cuestionarios se pasaron, a
través de correo electrénico a todos los centros publicos de Educacion Infantil
de la capital burgalesa en los que se imparte segundo ciclo de Educacién
Infantil (3 a 6 afos), con la aprobacion de la Direccion Provincial y desde la
Direccion de mi centro. Se dio la opcion de rellenarlo en formato Word o a
través de una plantilla digital.

Los centros a los que han sido enviados los cuestionarios suman una
totalidad de 18 centros, siendo todos los centros publicos de Burgos en los que
se imparte el segundo ciclo de Educacién Infantil.

Dicho cuestionario enviado a través de Internet no fue contestado por ningun
centro ni maestro, lo que llamoé extraordinariamente nuestra atencién, por la
falta de implicacion de los centros y maestros en el desarrollo de los estudios
de este tipo. Por lo que tuvimos que replantearnos la manera de hacer llegar
los cuestionarios al mayor numero de profesionales. A través de cuestionarios
en papel, encontramos mucha mas colaboracion, por lo que aprovechamos la
realizacion de las oposiciones de Educacion Infantil en Burgos como momento
en el que encontrar a muchos profesionales juntos de nuestra ciudad.

Finalmente, la muestra se ha determinado a la realizacion de 45
cuestionarios por parte de profesoras de Educacion Infantil de nuestra ciudad,
que como hemos dicho anteriormente fueron seleccionadas de manera
aleatoria en el periodo en el que se realizaron las oposiciones de Educacion
Infantil en Burgos.
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Capitulo 7

Metodologia

7.1. Clasificacion del material utilizado en el periodo 2006-2013

En este apartado vamos a comenzar describiendo el uso del sistema
categorial para el andlisis de los libros de texto y el material curricular, tratando
de describir la fiabilidad y validez del sistema categorial, para posteriormente
dar paso al estudio categorial en si de la muestra elegida de los materiales
curriculares en el periodo de 2006 a 2013. Para ello se han determinado varias
tablas de registro en las que detallaremos las frecuencias de la aparicion de las
distintas categorias delimitadas para su estudio.

7.1.1. Fiabilidad y validez del sistema categorial

Tal como afirma Cortés (2006, p.139), el analisis de los libros de texto puede
enfocarse desde muy distintos puntos de vista (Garcia, 1999, Jiménez, 2000),
entre otros: el estilo (Strube, 1989), el contenido (Jiménez, 1994, Martinez,
2002), las exigencias cognitivas (Shayer y Adey, 1984), las ilustraciones
(Constable et al., 1988, Martinez y Gil, 2001), las actividades practicas (Garcia
y Martinez, 2001), etc. En este trabajo se ha llevado a cabo un analisis del
contenido. Tal como cita en su estudio Solis (2006, p.170), Allport (1942) lo
considera un método para estudiar y analizar las comunicaciones de forma
sistematica, objetiva y cuantitativa, a fin de medir variables. Mientras que
Berelson (1952) lo define como una técnica de investigacion para la descripcion
objetiva, sistematica y cuantitativa del contenido manifiesto de una
comunicacion. Sin embargo, afios mas tarde Holsti (1969), proporciona una
definicion en la que afirma que es cualquier técnica de investigacion que sirva
para hacer inferencias mediante la identificacion sistematica y objetiva de las
caracteristicas especificas de un texto. Finalmente, Bardin (1986) delimita que
es un conjunto de técnicas de analisis de comunicaciones tendentes a obtener
indicadores (cuantitativos o no) por procedimientos sistematicos y objetivos de
descripcion del contenido de los mensajes, permitiendo la inferencia de
conocimientos relativos a las condiciones de produccion/recepcion (variables
inferidas) de estos mensajes.

Tanto para Bardin (1986), Clemente y Santallana (1990), De Fleur (1993),
Kippendorff (1990), Stember (2001), Kimberly (2002) o Carrasco (2007), el
analisis de contenido parte del principio de que examinando y contrastando
textos es imposible conocer no sélo su significado sino también obtener
informacion sobre su modo de produccion y contexto, es decir, tratan los textos
no solo como signos dotados de un significado, sino como elementos que
proporcionan indicios sobre el emisor, el modo de produccién de un texto y el
entorno donde se ha producido.

Las definiciones han ido evolucionando desde sus origenes hasta el
procesamiento de textos mediante la tecnologia actual, mas para no
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extendernos lo recogeremos en un cuadro resumen elaborado por Solis (2006,
p.170).

Cuadro 7.1.1. Evolucion del analisis de contenido segun Solis (2006)

Evolucién del anélisis de contenido.

ANO AUTOR DEFINICION

Método para estudiar y analizar el contenido de las
1942 ALLPORT comunicaciones escrita, oral o visual, en forma sistematica,
objetiva y cualitativa.

Técnica de investigacion para la descripcion objetiva, sistematica
1952 BERELSON y cualitativa del contenido manifiesto de las comunicaciones con
el fin de interpretarlas.

Técnica para realizar inferencias mediante la identificacion
1968 HOLSTI sistematica y objetiva de caracteristicas especificas de los
mensajes.

1971 TRAVERS Grupo de técnicas disefiadas para analizar las comunicaciones

verbales.
Conjunto de técnicas de analisis de las comunicaciones que
1977 BARDIN apunta procedimientos sistematicos y objetivos del contenido de
los mensajes.
1981 FOX Procedimiento para categorizar datos verbales y de conducta con

fines de clasificacion, resumen y tabulacion.

Método para analizar y estudiar las comunicaciones de una

1981 KERLINGER manera sistemética, objetiva y cuantitativa. Observacion.

Técnica de investigacion destinada a formular, a partir de ciertos
1990 | KRIPPENDORFF | datos dentro de un texto, inferencias reproducibles y validas que
puedan aplicarse a un contexto.

A continuacion, vamos a determinar las tablas de registro que se han
elaborado para realizar el estudio del contenido de los materiales curriculares
determinados en la muestra, que como ya hemos dicho anteriormente, suman
un total de 49 materiales curriculares de 11 editoriales diferentes. Se explicita
en cada tabla las categorias y subcategorias en las que se ha delimitado el
registro.

7.1.2. Aplicacion de registros

Elaboradas las hojas de registro definitivas, partiendo, como se ha
comentado, de las aportas por Parcerisa (1996), se aplicaron a los materiales
de texto recogidos en la investigacion. Este registro se ha realizado de manera
sistematica, siguiendo las orientaciones emanadas de la aplicacion del analisis
categorial. Finalmente, se ha realizado un recuento y cémputo de las
frecuencias relacionadas con cada una de las categorias. Los resultados
obtenidos se presentan porcentualmente y se valoran, a tenor de las categorias
presentadas.

~ 132 ~



Inicialmente, comenzaremos categorizando el material que esta dirigido al

alumnado:

Tabla 7.1.1. Material del alumnado

MATERIAL DEL ALUMNADO
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unidad flexible X Interacqvo - B - 1° Trlrng§tre 3 cuentos material
1° Trim D - Cuestionario inicial (1° T en es
19 compl.)
Unidad inicial (1°t), 3
unidades y una de
recordatorio (1° t sélo en
19) X Cti Cd: o::;;;zs A 3 Cuentos por X
3 unidades y una de @) trimestre
carnaval (2°t)
3 unidades (3° t) ademas
en 2°y 3° unidad final
X Sobres Gomets. Troquele
4 : sobre Pegatina sde
de fichas, s letras y
sobre de relacion nimeros.
troqueles B — Notas informativas. adas Tarjetas
Libro del alumno. s Libros de informacion. con de
Cuaderno de campo. Informaci Sobre con informacién para la cada nombres
6n de la familia. unidad, propios,
famiia, de monedas
trabajos Bosas ,...de
terminad de cada
0s. plastico unidad
A)Boletin de informacién
] CD.de trimestral 3 Cuentos en el 1°
Dos cuadernos por trim - B) Dos suplementos - trimy 2 enlos 2°y 3°
menos en el 1° que hay 3 X diu?gl?:s “Seguimos aprendiendo en trim X
(unidad inicial) inte?activos familia” (cada trim) + cuaderno “aprendo
+ Libro para la familia (1°t) con los cuentos”
D) Cuestionario inicial (1°t)
C.D. de
canciones (en
el material de
familia para B — revista
cada alumno) Pekypedia — curiosidades e
C.D.- informacion adicional sobre el
Divierteté y tema.
Tres por trimestre X aprende X X X
jungando con Dentro de la guia del docente
Peky — Libro documentacion de contenidos a
digital, juegos las familias, sugerencias de
interactivos, actividades en casa.
actividades de
laminas
digitales.
Cuadernos de 16 a 24
N B X X
fichas
. . 3 cuentos (con
X (Tres por trim) X Cd canciones A pictogramas) X X
En4y5
afios los
troquelad
de los
Ayb 0s .
X Tres por trimestre X cancicoigse— 10 C — carnét diversénico —sise Cuentosl(trabajan X per:gnaj
trimestre hagg;:zfg:&?:slas emociones) X En el
cuaderno
de
creativida
d
X (DO$ unidades teméticas A — Boletin de evaluacion .
Lo | x| ohe imesial | Cuemosdepoky. | PeRE |
periodo de adaptacion) B — Revista para las familias Pekypedia.
Tres- 9 Unidades X Hoja
didacticas pegat.
Tres por trimestre (en el 1° °
tde 20y 30 hay 4 E’t‘ri‘fr"l
unidades) .
Tres unidades por trim. 1°
y 3°9 unidades. En 2° se X X X
afiade unidad 0. A
Tres unidades por trim. X X Ayb 10 Cuentos X

~ 134 ~




X (con 3 niveles de

dificultad) X
2C.D. .
Dos unidades por trimestre -Cuentos y 2 ?ﬁ:érrlrt?:ienfgset r):e e3n
y en primer trimestre X canciones AYB P v X X
unidad 0 -Actividades .
interactivas El gran libro de...
En el primer
trimestre
(sonidos y
Tres por trimestre X audiciones ; AyB 3 por trimestre
otro de
cuentos y
canciones)
3 Cuadernos por trim. + Ayb
- CD con las . L . 9 Cuentos + CD con
Unidad OSsoIo para 3 X narraciones Libro de fam[ha Boletlnes de las narraciones
afios) evaluacion trimestral
La biblioteca de Suso
Seis (cuentos, albumes y
libros informativos)
a._a 1+2+2 mas 0 +1+1
EI viaje de Suso _ . ; o « Cuentos de Suso.
J . unidades especiales en 1 X Ay b (mensuales) + Cuentos populares. X
Santillana En2oy 20 2+'2+2y1+1+1 + Albumes ilustrados
especiales . (en 3 anos)._
« Libros informativos
(en 4y 5 afios).
H . o A) informacién mensual e
Mi cia y sus Tr§2|3n7'dfg 3:1:152 eSnaé}os M cD infoé;ﬁfri gr;;rig?jéral. 3 Cuentos cada X
amigos - primer trimestre sélo hay 1 Isi . trimestre
santill ud — periodo de adap. Bolsito para comunicaciones.
antiliana Titere del dedo. Mascota
Tres cuadernos , uno por
| trimestre
Nuevo Cocorolos En las fichas no aparece X B — Cuaderno para la familia X Enun B
_ Santi | |an a por detras lo que hay que p soobre
hacer, sélo actividades
complementarias
Birli — Birloque
. q Nueve proyectos en 2°y X Una 1lhoja
Santillana P anual
B Carta para los padres 1 hoja
Chiribitas — X Una En el cuaderno de actividades or]
. Tres por trim or trim en la contraportada aparece 3 por trim cug dern
Santillana P informacion para la familia y o
algunas sugerencias.
Cuanto Sabemos X _ _
Santillana o o
Cuento mascota 1 por
C.D. 10 unidad.
canciones por 1 Libro informativo por
Tres por trimestre . En tres trimestre trimestre — curiosidad Removib
agos 10 trimest.re > X C.D.TIC- A'Y B por trim del mundo. les
grafomotricida 1 tradicional
y 1 emocional - por trim
matematicas encuadernados en el
mismo libro
C.D.TIC - )
4 B- Cuaderno Dialogar y pensar .
) . Uno por trimy o A 2 en trim — uno de
Dos por trim 1x trim €D Cantamos en fam[l)lla atraves dle I?s " ellos tradicional X X
1 por curso cuentos y Dipticos para la familia
CD de X
. canciones y 9 cuentos (ed.
Tres por trimestre X CD Tic para la AyB Emocional) X 6101
familia.
Dos #ﬂizﬂis por X 1 cuento X X
CD de X
. canciones y 9 cuentos (ed. B-1°
Tres por trimestre x CD Tic parala AyB Emocional) X Trim.
familia.
AyB (boletin_ d_e evalye_icién, ) X (I(?j:glsa
Tres cuadernos de fichas X cuaderno de viajes y viajar en 3 por trim. X !
o autocierr
familia) e)
Tres
Serie de 10 cartulinas — 1°
t. 3 afios — p. adapt — la
escuela.
Cuadernos de fichas con X X A, B Y Carpeta de comunicacion X X
temas especificos para con las familias.
cada unidad y que
trabajan cada area de
forma globalizada.
100% 39
3 por trim. (con variables) - 37
g 29 Por apartados: 22
1 cada proyecto 7 A-30 .
. Por apartados:
SI 1 cuaderno por unidad 3 “ - %_—331 Cuen}os 29 “ Eg:raeielgs
D—4 Emociones 7 hay 3 B
2 cuadernos por trimestre E-2 Informativos 11
10
NO 0 5 28 10 12 5 27
Si % 100% 89,79% 42,86% 79,60% 75,51% 89,8% 44,9%
NO % 0% 10,20% 57,14% 20,40% 24,49% 10,20% 55,1%

~ 135~




MATERIAL DEL ALUMNADO

TicTac — Edebé

de arte. Incluye
figuras, plantillas
troqueladas y
las tapas de los
albumes
Hojas en blanco.

contar!, ja pensar! y lectoescritura

o (@) (@] o
@ g o & =8 2
o Sor 3503 o8 o hHE s
c S o 2T & 2 202 oL
o TN o 35a=99 — o =
D »n 3 @ = o=-085% 35¢2
3 w3 = acboh 8a—-00ow® g5 7S
S Q63 0o Q9 Uap @3 SO0
= (‘DW% 5":'9—, 9o ®5 Qg NEO:E
o o< o 3 < Se%oQg = 29350
Q. ==X o T Y Qw0 o =0 =9 0
Q ® 3 o s v < g9 oo
[ @ ) o = =0
o @ 1z o o °
10 ideas
+ plastica y masica
Compl Cuaderno Ay B Compl
Papeles especiales,
arte, pigmentos, ... C tarjetas de vocabulario y
dependiendo del letras troqueladas
proyecto
Una actividad en cada
unidad y mdsica con C — Fichas especiales de experiencias
C.D. (para el profe) —un taller en cada U.D. (dentro de las
(dentro de las fichas fichas de la unidad)
de la unidad)
Juntos con Lola,
Max y Zeta - Carpeta creo y coloreo
Bruio
AyB
Otito, Otay yo - i Compl
'B ~ y y Compl mx?;ﬁlr;:vo C Taller de ciencia y pequefio Co?npl
runo proyecto
D Comp
LoboRojo — Brufio
Vivo el arte, vivo la A - Incluye 2 juegos matematicos
Trazo (con pizarra) musica y vivo las b- Torbellinos lectores (2 por trim) y
(cuaderno anual) fiestas (cuaderno Leo y escribo (Complementarios)
anual) c- experimento (cuaderno anual)
16 cartulinas por
trimestre — 4 plastica,
6 estaciones y fiestas,
1 lengua, una
matematicas, dos de
valores y dos ce
cancioneero
Artkida — plastica, C — cosmokids
. 4 musica y escénica
KIdS . Ed ebe Hoy es fiesta — papel y D - Emociona-T — Emociones
digital
Provecto Cucl — Anexo de laminas de
y L Cui?;gﬁr?n: el arte y tapas del album C Cuaderno — un dia dedicado a...
Edebé P todos los trimestre
Taller de Plastica con
laminas gruesas para
experimentar con
técnicas y actividades
plasticas,
elaborar manualidades A, By D material por separado con su a.Para llevar a casa — con
e interpretar obras Llavero correspondiente material didactico - ja ’ adhesivos

Proyecto Nubaris

Troqueles — laminas

C - Troqueles — laminas del entorno

— Edelvives de plasica
Rumbo NUba”S = Troqueles — laminas A
Ed I de plastica C - Troqueles — laminas del entorno
elvives
i 1A A Cuaderno pensar con las manos
Dimension - para trabajar la I6gica matematica
8 Talleres de plastica en A N .
Nu barls —_ los cuadernos desde una perspectiva manipulativa.
A Juego matematico manipulativo.
Edelvives C) Pack con laminas del entorno.
Tocalotodo — X (14 estaciones, C Conooimiento de si mismo y del
. fiestas y lenguajes entorno
Edelvives plasticos) Inglés y vacaciones
Juego de ¢Lo
(',LO ves? — Material especifico - V?z?e_ctlin dZI
Ed | i laminas proy
elvives plantas
carnivoras
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(Compl_ementano 2 Libro de plastica A'y B (Complementario 3 niveles)
niveles)
(Material X (Bolsa de materiales Bolsa de
complementario 2 complementarios) Y materiales A'y B(Material complementario 3
pie cubiertas para otros complementa niveles)
niveles) p .
trabajos. rios
A — Material complementario — 3
cuadernos para cada curso)
X (Cartulinas de (B —Material comp. — 5 cuadernos — 1
plastica) y2para2°y 3,4y 5para3°, dos de
grupos consonanticos y trabadas, 2
cuadernos de lectura)
Bolsa trimestral con
laminas
Ambler;:(zﬂ:?, fiestas A - En 2°y 3° trimestre Cuaderno
Incluye adhesivos y Pensar con Popeta
laminas opcionales de
recortado.
Con mis manos:
propuestas para Piezas
trabajar las manipulables
estaciones, arte, para cada
musica, dias nivel en el
especiales, valores, primer
sentimientos y tirmestre.
autonomia.
C - Carnet de investigador.
Ay B (Cuadernos de repaso)
(Cu?geégg)s de A (Juegomat — complementario)
P B (Leo con Alex — complementario)

A — 3 Afios — poster de los
personajes. En 4 y 5 afios los
troquelados de los personajes.

C - Diverpedia - Un libro por

trimestre, con la
X Cuaderno de reproduccion de las laminas
creatividad (8 fichas D — mi libro personal (desarrollo de murales de cada Unidad y su
por trimestre: arte, emociones) _I ::f;erlr!ﬁir;i con ayuda de vocabug;)oazgllngles y
fiestas, estaciones,....) También incluye curiosidades

y material adicional sobre la

cultura de otros paises, de las
diferentes Comunidades
Auténomas o relacionado con
el pasado.
Taller de A — Taller l6gico-matematica
grafomotricidad y . B - Taller de grafomotricidad y de
de maduracién Taller de creatividad maduracion lectoescritora.
lectoescritora
Cuaderno de
psicomotricidad.
El tratamiento de la
musica se expone en
Cuader no de el apartado_Expresmn C —Cuaderno de las estaciones.
grafomotricidad. sonoro musical y en la
ficha nimero 17 (3
afios), enla 11 (4
afios) y enla 13 (5
afios) de cada Unidad.
Seincluyeenel 1°T B - Se incluye en el 1° Trim
Cuadernos de Laminas de expresion
grafomotricidad y e exp
artistica
madurez lectora
C — Ciencias y experimentacion
Desarrollo de la
creatividad D - Habilidades de pensamiento y
aprendizaje emocional uno por
trimestre
Cuaderno en el Opcional : carpeta del C — opcional — cuaderno del
primer trimestre artista explorador
3 Talleres de fiestas Sobre de
(Navidad, Carnaval y materiales
Verano) manipulativos
El Vlaje de SUSO - X — cuadernos (4 X artistica — A~ cuadernos ( 5 afios)
Santillana afios) cuadernos
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Micay sus
amigos —
Santillana

Cuadernos de ed.
artistica

B — Libro de letras para formar
palabras de vocabulario infantil. (5
afios)

C-Para saber mas (4 — uno por
trimestre y 5 afios- uno por unidad)-
profundizar

Nuevo Cocorolos

Cuaderno: Taller

Cuaderno: Taller de

A — Taller de matematicas
B Taller de literatura infantil

- Santillana de trazos creatividad C - Taller de experimentos
Birli — Birl oque Cuaderno anual de Cuaderno anual de i
Santi | | ana grafomotricidad Plastica A — Cuaderno anual de matematicas
Chiribitas — Cuaderno de trabajos
. plasticos uno por
Santillana trimestre
Cuanto Sabemos
— Santillana

Mi tableta magica —
Excepto en 1° trim

1 por trimestre , con
troqueles de dias

A — material manipulativo de
matematicas — mas plastico

de 3 afios especiales
Poster del
personaje
s6lo 1° trim
: Careta (2° -
o
X (1° trimestre) X Trimestre) B (para la familia)
A BYC
Cuaderno de actividades ludicas para
el desarrollo de capacidades previas
de lectura y razonamiento matematico
(2°y 3°t.) (en 3 afios)
Cuaderno especifico en cada trimestre
Cartulinas (en 3 afios) de conocimiento de uno mismo,
resolucién de problemas y
comprension lectora — 4 afios.
Un cuaderno de comprension lectora
(3°t.), de resolucion de problemas (2°
t.) y conocimiento del entorno. — 5
afios
. Careta (2° -
o
X (1° trimestre) X Trimestre) B (para la familia)
X (1°ten 19
X Cuaderno de musica ~
X con Cd B en 5 afios
30 6
19 Por apartados: P .
. A-16 or apartados:
Si 38 9 B 14 A-2
. B B-2
4 Complementarios C-16
Cc-3
D-5
NO 30 11 40 19 43
Si % 38,78% 77,55% 18,37% 61,22% 12,24%
NO % 61,22% 22,45% 81,63% 38,78% 87,76%
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A continuacion, se lleva a cabo la categorizacion del material dirigido a ser

usado por el profesorado:

Tabla 7.1.2. Material del profesorado

MATERIAL DEL PROFESORADO

[os}
- 5 fI-
= = (@] 2. v}
SaD o8 ec =PF 88>
e 3o iy 28 2o =<550%
cC 9 90T o = c o Do 3532809 = =5
= ® o c o Q o = SogNoL€ageg
D= = @ o> DcEToaogcsd
2o 0w I3 S0 RN ERS
S oo o3 o 985 0w352E5
g, Y S =] % ?_ @ g 8 g o 8
o < 5 Q o
o 3 S S 2
X Actividades
o complementarias — B
Y digital Guia
X Ampliacién y refuerzo X AB.CD
X ABD
X
Cuadernos: D- 3 C.D. por nivel — Cuentos, canciones y
Presentacion. Act. de refuerzo y X sonidos.
Materiales para el profesor. ampliacion De recursos.
Organizacion de aula. CD-ROM Interactivo
Explotacién de unidades.
Juntos con Lola,
C - Soportes informaticos con audios y activ.
Max y Zeta - X digitales
Brufio
Otito, Ota 0 - Actividades
! " yy X complementarias — AB.CD
Brufio Y digital Guia
Cajally lll de
Lobo ROjO —_ Estimulacion
~ X temprana: tarjetas AB
Brufio informativas de gran
formato.(tipo _bits)
A 30 tarjetas para
cada curso con
X imagenes que
3 para cada curso. En el 1°T el anexo “vivo repr%sedntan Fich C . .
las fiestas” _ cantidades y 90 Fichas para pizarra interactiva
atributos. Refuerzo de
contenidos
matematicos.
X X C — C.D. interactivo de actividades TIC
D — Recursos para cada unidad tematica
Propuesta didactica — Sugerencias y ] - "
orientaciones de trabajo, distribucién del D-DeBauzirgZﬁejlt?)r(ijrl:::::?;:;rlgjecientos
espacwr)é;iz ?:g%:gc;i:cligi familias, populares enlazados en la propuesta didactica.
B — Recursos para la gestion del aula
. , C — DVD para ordenador y PDI
- uia y mapas de la unida otocopiable - e audio en inglés y e audio
Gui del idad F iabl D - Cd de audi inglés y 2 CD de audi
espafiol
E - App
Proyecto Cucl — B — CD - Rom de gestion
y L, 3 libros gufa uno por trimestre Fotocopiable C-CDTic
Edebé D — CD Audio
C- DVD proyectable en pizarra digital y/o en
soporte informatico que contiene:
- Cuentos de las unidades animados.
TicTac — Edebé Libros guias trimestrales Fotocopiable - Fichas de grizft(;rrr;%tgl’c;iad y de series
- Juegos y actividades multimedia.
- Fichas de las unidades y la revista.
D- 2 Cd de audio y de gestion de aula
Cuadern
P roye_CtO X Laminas fotocopiables ode
Nu barls - de refuerzoy programa
. B ) ampliacion. ciony
Edelvives Una guia por trimestre eval.
X Cuadern
Rumbo Nubaris Laminas fotocopiables ode
Ed | . de refuerzo y programa
- elvives Se adapta a las competencias basicas ampliacion. Celf’/gly
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organizacion del espacio, organizacion del
tiempo, recursos didacticos, juegos,
actividades de psicomotricidad, TIC,

materiales para la unidad, colaboracién con

la familia, educacién en valores, desarrollo

de la inteligencia, desarrollo de la unidad,

actividades de refuerzo y ampliacién y
evaluacién de la unidad.

complementarias —
Guia y fotocopiable

E — En la pagina web.

Libro guia uno por trimestre, incluye:
Periodo de adaptacion, carta y entrevista
inicial a la familia, rincén del ordenador,
talleres de cocina, plastica,... , inventos y

experimentos, musica, canciones,
audiciones, sonidos, ... y recursos para
trabajar cada ficha.

Actividades
complementarias —
Guia

E en la pagina web.

D. 2 2 Con caja contenedor. Documentos que
imension recogen la explo_tamon d|dacgca: " Laminas fotocopiables Propuesta digital: Cd de recursos Nub@riclic y
N R Dimensién Nubaris, una emocionante Xenel ! 3
ubaris — ; ’ de refuerzoy Cd de programacion y evaluacion.
aventura. —Tareas integrales. Competencias ampliacion Cd B DYVE
Edelvives basicas. —Propuestas didacticas para cada p DY
trimestre.
Tocalotodo — Materiales X en el B- Cd de programacion, informes y evaluacion
. fotocopiables cd C- Recursos para P.D.I.
Edelvives p D — Cd de canciones en inglés y Cd de recursos
D — Con cuento narrativo animado, cancién,
é Lo ves? — Guia didactica — Distintos itinerarios para "%ro |nformat|vo&gatljnaéje |néag¢nes,
H ue puedan configurar su camino. - ocument0§ editables de todo tipo.
Edelvives a Imégenes relacionadas con el tema — mapa
conceptual
Una por nivel. Libro de material ’
. L . - Libro de AyB
lerg de‘programacmn qe aqla (mpluye fotocoplgtile para la evaluacio y registros de evaluacion
coordinacién con 1° de primaria) y libro de atencién a la .
. X . - N . n C — Proyecto digital
temas educativos de interés para la familia. diversidad.
Libro programacion didactica LOE. Actividades X en el B - Cd (programaciones, Coordinacién con
Propuestas didacticas ( por trimestre) Tb de complementarias — Cd primaria, registro evaluaciones, ficha personal
inglés Guia de cada alumno,...)
X Material fotocopiable X en el AyB-
Proyecto curricular, propuesta didactica y (Refuerzoy Cd Cd Proyecto curricular, programacién de aulay
cuadernillos de cada unidad ampliacion) registros de evaluacion
Propuesta did4ctica del proyecto y de cémo
trabajar un proyecto.
1 Por nivel — cada archivador tiene 4 libros y
un cd
Libro de Programacién Didactica y
Evaluacion. .
Cd con el Proyecto curricular, las Fotocopiable
programaciones y todos los registros de
evaluacion.
3 Propuestas did4cticas trimestrales.
Recursos
de apoyo
o
X — Guias didacticas trimestrales Fotocopiables y nes
Mapas de contenidos materiales boletines Recursos audiovisuales para pdi y ordenador.
Recuro sopara decoracion complementarios. ! lantillas Recursos did4cticos descargables
P (€D documentacién: programaciones,...
formato
digital)
Guia de cada proyecto (programacion, )
evaluacion, propuestas,...) Fotocopiable
A,B,D
Cd rom de apoyo didactico:
. -Proyecto curricular.
X (Guias didacticas) X FOtOCOp(I:E;Ue yenel X (e:r:j el - Programaciones de aula.
- Periodo de adaptacion.
- Evaluaciones.
- Atencion a la diversidad.
Programaciones
B . adaptadas a cada
Guias trimestrales con
- ' ) CC.AA,
actividades para trabajar los contenidos boletines
Cuenta con’r);gg;n:iaedgzﬁtenidos or evaluaciones, fichas
p: p de refuerzo y E
niveles. e
ampliacion y otros
. : documentos de
Libro de aula. interés en
formato editable
Fotocopiable .
X s .
Guta e uridaces (Crpts) ceneica | Xenel | COROUgesov s Gotene 2By,
Informacién psicopedagdgica. Cd diversidag)
Guia de recursos.
Actividades
Desarrollo de las Unidades didacticas complementarias —
Guia
Libro guia para cada curso (uno por
trimestre mas uno de lectoescritura — 4 por
curso). En 3 afios se incluye uno sobre el p.
de adaptacion.
Con esta estructura:
Mapa de conceptos y presentacion, Actividades
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Guia did&ctica por trimestre Fotocopiable
Guias didacticas D - Cd de recursos
Registro
evaluacié
Materiales n (por
Justificacién metodolégica fotocopiables unidad C) Cd de PDI
(por unidad en las en las D) DVD de recursos para profesor y aula
Propuestas didacticas trimestrales propuestas propuest
didacticas) as
didéactica
s)
Material fotocopiable b- Coleccu-iréslee n(t:g s y iggggi ey Saudlcmnes
Carpeta +Propuestas didacticas trimestrales de refuerzoy a mu)lltirom
ampliacion.
- proyectos
Cuadernos con
f'Chg: Ig;ﬁz(:zp(;ables Cy D - Cd de canciones y audiciones. Cd de
Propuesta didactica trimestral 1uerzoy cuentos . Cd-ROM de recursos didacticos. Cd-
ampliacién y
complementarias en ROM interactivo «Aprende jugando»
guia
EI V|a] e d e SU SO Documentos curriculares organizativos y Recursos para D- DVD Recursos digitales
— Santi | | ana guias didacticas trimestrales fotocopiar 9
- Propuestas
fotocopiadas para el
9 gufas didacticas refuerzo.
Biblioteca de recursos — Organizadores - Recursos a la carta
. didacticos contiene: Expediente personal. — para ampliacion:
Mica Yy sus Registro de inscripcion y listado de - Lectoescritura en 4
] asistencias. Desarrollo de competencias y 5 afios.
amigos - basicas. Programacion y evaluacion. - Cuentos
Santillana Guiones didacticos. Grafomotricidad y tradicionales: planes
conceptos matematicos. Actividades y lectores.
recursos para P.D.I. Comunicacién con la - Plantillas de libre
familia. Articulos de interés. utilizacion.
- Unidades
especiales.
Carpeta de recursos: -
Nuevo Programacién y evaluacion
Fichas fotocopiables X P . .
Cocorolos - - Guiones didActicos trimestrales Fotocopiable X E - Pagina web — comunidad virtual
Santillana - Propuesta de animacion lectora
Birli — Birloque «
Santillana
Ch | ”bltas - Gruia de programacion y evaluacion. foto(:%c?;gf:g?j final
Santi | |an a Guién didactico de cada unidad. depcada qufs
1 cartel para el aula.
Guia tedrico — practica
, Guia del proyecto: Explicacion detallada de
Cuanto la proupesta educativa, desarrollo didactico
de cada ficha, programacioén, mapa o -
Sabem 0s — conceptual del tema del proyecto, anexos: Se afiade Cd recursos digitales
Santillana comunicaciones con la famila, hoja de
evaluacion, actividades plasticas,...
Guia de ciclo para los proyectos del castillo
y el circo.
Maletin de neopreno .
3 gufas (1 por trim) contene: Mapa ) ,Sggerenuas C - Tic Actividades del alumno
P didacticas para todas
conceptual y programacion \as fichas con
Desarrollo de cuentos y murales. L . D- Dvd de cuentos
] P ) actividades multinivel.
Sugerencias didacticas para todas las fichas (quia) X
con actividades multinivel. 9 Cd canciones audiciones y sonidos
Actividades de inglés y Tic
Enfoque pedagégico — presentacion del fo(igsg;;ntﬁecsoge USB Recursos
proyecto refuerzo y ampliacién
Enfoque metodoldgico — presentacion del B Y D — Cd Recursos y programacién
proyecto. Fichas fotocopiable Deevy Cd cantamos (igual que el de los alumnos)
3 guias (una por trim) de ampliacion y seguimie C - Cd PDI (unidades didacticas en digital)
1 carpeta por trim refuerzo nto CdTIC
Cuaderno dialogar y pensar en el colegio
A B, CyD
P . . X Cd de recursos y programacion. DVD de 18
9 ?j‘#ﬁzs'ggﬁt;gaei'r}g;’l?gg'ggizgg l(z)asda Material cuentos animados en espariol e inglés.
regursos Material fotocopiable de Cd Tic con actividades para pizarra digital.
. evaluacio Cd con actividades en inglés.
Y enfoque pedagogico. n Cd de canciones y otros recursos digitales.
Cd de excursiones autondmicas.
Libro de presentacion del proyecto. Un libro X Cuaderno B (con generador de recursos organizativos) y
de navegacién en 3 afiosy tresen4y 5 fotocopiable de X C ( El parque de las Tic) y D- Cd de cuentos y
afios. refuerzo y ampliacion. cd de canciones.
A, B,CyD
3 quis i apendents g cada
unidad con la ?ég:ﬂlsagéon de todos los Material fotocopiable de Cd Tic con actividades para pizarra digital.
Y enfoque eda' 60ico evaluacié Cd con actividades en inglés.
que pedagogico. n Cd de danciones y otros recursos digitales.

CD de excursiones autonémicas.
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. Cd de audio con musica, dramatizaciones,... y
Fotocopiables de Cd de tic con actividades y propuesta didactica

atencion a la R - :
diversidad y nameros. y Cd multimedia de recursos y programaciones
deaula.- B,CyD

X Maleta del profesor y maleta de murales.
Enfoque pedagdgico y metodologia.
Guia didactica y programacion de cada
unidad.

Actividades de
iniciacion y
motivacion. n incial

Material fotocopiable S Cd-RomconAyB
continua
de refuerzoy final
ampliacion de cada y
unidad.

Evaluacio
Programacion didactica, Guia didactica por
fichas y trimestres.

39
A-11
B- 22
S| 49 41 21 c-21
D-26
E-7

NO 0 8 28 10

Sl % 100% 83,68% 42,86% 79,60%

NO % 0% 16,33% 57,14% 20,41%

MATERIAL DEL PROFESORADO

p seisandold

opunuw [ap [elarei
peplouowoaisd
ap seisandoid
eolnse|d
ap seisandold
S9[eJ0 S0SINdal
ap eisandolid
pepiouowoels (p
*‘sojoakoid
‘sauooull ‘sas|el (9
salofen (q
BIOUBID - soJawnu(e
seisandoid

eOISNW 3

X X

Tarjetas de Alguna
algin propuesta de X
musico juego

Dramatizacion y
animacion a la
lectura.

Juntos con Lola,
Max y Zeta —
Brufio

Otito, Otay yo -
Brufio

LoboRojo —
Brufio

16 tarjetas
reversibles
para cada
curso
asociadas a
las pautas de
dramatizacion
y juego
dramatico.
Teatro de
sobremesa
para los tres
cursos
200 fichas con
actividades
psicomotrices
- complement

12 laminas

de musica

para cada
curso.

Activ. de
habitos de
autonomia y
sociles y
desarrollo
psicomotriz

Kids — Edebé
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Proyecto Cucu —

Adhesivos y troquelados

situaciones de la vida
cotidiana.
« 3 afos: Buenos modales

y

ccomportamiento social.

* 4 afios: Secuencias de la

vida
cotidiana.
« 5 afios: Situaciones
emocionales
(material del aula).

Ed ebé derepuesto.
. , Cuaderno de
TicTac — Edebé X recursos orales y Ay b (girasol)
dramaticaciones
Proyecto Nubaris
— Edelvives
Rumbo Nubaris -
Edelvives
Dimension
F A) Propuesta didacitca pensar
Nubaris — con las manos
Edelvives
Lenguajes Literarios B — Cuadernos de construccion
Tocalotodo — Laminas del entorno. X (Y Juegos Iégticg)s (Ademas en 1° ersonal (20y 3° infaniil), 60
. (También cuentos de cooperativos pzo 30 poemas ilustrados pﬂ heard go 30inf "I
Edelvives animales en 1° de Inf) en 1° de Inf) @y y adivinanzas ashcards (2°y 3° infantil),
infantil) : cuaderno de anécdotas
para jugar)
sLoves? —
Edelvives
. Libro de
scomatieida competencias
p d lingisticas y guia
de cuentos.
Carpeta
cultural
(opcional)
Materiales para la
iniciacién a la
lectoescritura
Libro de
psicomotricida
d.
Recursos
linguisticos,
Recursos de Juegos 'y propuestas de
psicomotricida talleres de audiciones.
d, juegos y manualidad Recursos de
talleres (en las es (en las animacion a la
guias guias lectura,
did4cticas) didacticas) lingtiisticos
(en las guias
didacticas)
trasbgaa:?Ia mar;l;ahdad X (en la guia) cuyo objetivo es relacionar los
mL’JsicJa (en arte(ez la g contenidos sobre el tema que
" ” se trabaja con la realidad del
la guia) guia) o -
nifio. (en la guia)
A - Logica-matematica
Laminas de ndmeros y formas
con relieve para ayudar a la
realizacion del trazo.
X Material que trabaja diversas
Lectoescritura y habilidades cognitivas como
B'er‘gua.le oral orientacion espacial,
« Baraja de pictogramas y -z ‘2
vocabulario. observacion y atencion:
« Motricidad fina. Juego Puzzle (animales y sus
para ensartar, .
juego para coser y juego habitats).
o Loto (alimentacion saludable).
esatar. "
+ Lenguaje. Sencillos Numeros. (solo
Arte juegos que serviran para 5 afios).
. Laminas 'T:f;j;:’;:ﬂ::‘ Formas
Protagonist con las estimulara a los nifios a Juego de atencion 'y
asyla expresarse o
masica obras de forma oral inventando observacion.
(malerial buscandglzmsgsior{es sobre Entorno
del aula). 3 afios. Educacion vial.

4 afios. Juego de reciclaje.
5 afios. Estaciones y salud.
B -Educacién emocional y
valores
Tarjetas de emociones, hébitos
de autonomia y habilidades
sociales con ilustraciones y
fotografias.
El saco de las emociones.
Medallas de las emociones.
Sellos refuerzo para mejorar el

Apoyo (material del aula).
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Guia de
Guia de creatividad. .
P Guia de AyD
(p;ﬁ:%unzscgﬁ.ci d rggdfsgz recursos.(poemas Guia de légica- matematica,
ad) (manualidade , teatro,...) guia de grafomotriciad
sy juegos)
Monografic Monogréficos: AyD
os: Tratamiento Monogréficos:
Tratamient de la Tratamiento de la
odela psicomotricida grafomotricidad.
musica. d. Tratamiento de las estaciones.
Expresion
corporal y "nRE?:ng: C - Propuestas de rincones y
psicomotricida cangciones (p)(;r talleres, el cuento, el mural, el
d (pgrr] lljans|dad unidad en las gran libro de, ...
propuestas propuestas
didacticas) didécticas)
A - Propuesta didactica
experimentacion.
Propuesta Propuesta C - Propuesta didactica
didéactica didéactica taller de proyectos del explorador (3 al
artistica teatro. afio
Propuesta didactica: taller de
las estaciones.
El viaje de Suso — La biblioteca de
Santillana Suso
Micay sus
amigos -
Santillana
Nuevo Cocorolos o
. Animacion lectora
- Santillana
Birli — Birlogque
Santillana
Ch | ”bltas - (I0§ de la Los de la guia, no
i guia, no extras
Santillana extras)
Cuanto Sabemos
— Santillana
En la guia Canciones y
pero no recursos AyD
asociados linguiisticos En la guia pero no asociados a
auna (en la guia) una unidad especifica —
Cuaderno de unidad En la guia perono | sugerencias para trabajar trazos
Cuaderno : - pon b X h )
de musica psicomotricida especifica asociados a una y material manipulativo de
— Suerncias unidad especifica matematicas .
didacticas — Propuestas para
del trabajar cuentos Y para trabajar los libros
cuaderno tradicionales y informativos.
de plastica emocionales
Laminas de
X X X x
cuentos 3 afios
X Lo que te
cuento del cuento
(Péster y recursos
. . por unidad — :
X colegitos por el .X";'c.ze“ljs X Ficheros _Xdl_:u_:gerlos murales C - 3 proyectos por curso.
mundo Individuale individuales individuales fotogréficos y de . X
’ S. . ! Colegitos de fiesta — para
vocabulario y fechas sefialadas
cuaderno de .
competencia
ligttistica )
X (Enuna X (Enuna X (Enuna
carpeta de carpeta de carpeta de Cuaderno de
lenguaje lenguaje lenguaje recursos
artistico y artistico y artistico y lingtiisticos)
corporal) corporal) corporal)
. . C - 3 proyectos por curso. (Lo
X colegitos por el X F_|c_heros X Ficheros .X F|gheros X Lo que te que te cuento del cuento)
individuale i individuales . -
mundo. s individuales. cuento del cuento Colegitos de fiesta — para
. fechas sefialadas.
X (también
con C - Carpeta de excursiones
X X propuestas teméticas para celebrar dias
para dias especiales.
sefialados)
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Sl

Cuaderno de
sesiones de
psicomotricida
d, en relacion
con cada
unidad.

2 11 19

16

19

NO

47 38 30

33

30

Sl %

4,08% 22,45% 38,78%

32,65%

38,78%

26,53%

NO %

95,92% 77,55% 61,22%

67,35%

61,22%

73,47%

Posteriormente, se llevd a cabo la

determinado para el uso en el aula:

Tabla 7.1.3. Material de aula

categorizacion del material que esta

MATERIAL DE AULA

= a o °
o 0= )
o ) o [0} =
S ecQP3F o3a E] 2a€ g
Y e oL 3 o o 8 o
S 2 =C 353 3 = < o 5@
© o c® g S 29 = S o
Q o208 3 cg® Q >a%
) 2= Qo 2 o
- & ° o 2 =

n ®

£ (Contenidos del trimestre,
AByC 9 En laminas no en péster)
AByC Sello Libro de mascota

A y D soportes colectivos para registros (en2)

Mural para el mapa
conceptual

g\ ;nszﬁ’; g; Laminas de cuentos
Juntos con
LoIa, Max y A Murales de observacién y de proyectos
Zeta - Bruio
Ot|t0- Ota y Ay planisferio
yO - Brufio B y arbol de estaciones
LoboRojo — .
~ 3 cajas A
Bruio
A - 1 péster “siento” y otro”abecedario” para los 24 1aminas para cada
3 cursos, 6 posteres cada curso “investigo y
razono”, 3 poster por curso “vivo las fiestas” curso I(i-%a(r:?;g:g;)uno de
B - el tiempo que pasa- 1 por curso i
A
A
B — Panel de aula y Fungibles de fiestas y .
x L e ot
D — De héabitos de autonomia y de habitos pop
sociales — 6 + 6 cada curso
A,B,C,y D Visual display — material manipulable
) , para ritual del aula y otros contenidos Libro atril con laminas de
Kids - Edebé | 2 M[ﬁ%?bggx curriculares. los cuentos y adhesivos
y Si (temas motivadores, trabajo por proyectos, de las mascotas
cumpleafios, tiempo, estaciones y habitos)
Laminas de cuentos de
las unidades
Proye’c‘:o Laminas de cuentos
Cucu - A —9 Murrales y 3 murales de habitos populares y troquelados
- de los personajes
Ed ebe Laminas de cuentos de
educacion emocional.
TicTac — Laminas de cuentos y
Ed ebé AyC cuentos
P. Nubaris — Caja de A -9 ejes globalizadores
Ed e|V|VGS aula C —Laminas de pautas de convivencia
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Rumbo '
Nubaris - Cajade

A -9 ejes globalizadores
aula C —Laminas de pautas de convivencia
Edelvives

A - 6 de unidades
Dimension

B — 4 de estaciones y fiestas
2—de

2 de Carnaval y Navidad
z murales y D - 1 de normas(3 afios), laminas de ) .
NU ba” S — caja de convivencia (4 afios), mural para reflexionar Libro gigante
Edelvives aula sobre derechos y deberes (5 afios),
Mapamundi ( 4 afios) y linea del tiempo (5

afios)
Tocalotodo —

X A — Carpeta laminas murales unidades y B una
Edelvives de las estaciones

Libro gigante
;Lo ves? -

Edelvives

A (y del cuerpo), B (&rboles) Y C, belény D

simbolos del tiempo Seméaforo de
(en 3° horario y orla)

Secuencias de cuentos
clase

B- Calendario semanal , C y belén y gorros del

Semaforo de Li,brq del personaje.
tiempo, arbol del tiempo, con pegatinas,... D clase. Carnets. Lar:ér;isegg;éf:tos
Listado de clase, diploma y orla. :

A - 8 murales de unidades tematicas, 9
unidades por curso.

B — Calendario semanal, laminas del tiempo, Murales de segundos
mural del arbol y pegatinas de adorno, ropa
para estaciones, Belén

cuentos
Cc,D
Carpetas

contenedor A — murales de cada unidad
es

A - Del cuerpo y de las unidades
B - Cuatro murales del arbol y del tiempo

o Libro en formato A3 de
C - De cumpleafios cuentos
X D - Belén troquelado Seméforo
Mural de asistencia. Libro viajero
Pictogramas del tiempo atmosférico. J
En 5 afios horarios y orla

De pléastico

X
Cuento gigante e

ilustraciones de cuentos.
AyD

Y mural para el mapa conceptual
Caja para
murales y

A — Laminas murales (9 por edad). Por detras
maletin de tiene los sonidos trabajados.
material

A BYC
Laminas murales

« Centro de interés.
_ *Personajes.
« Arbol de las estaciones.

X'y Laminas de cuentos
« Cumplearios.
D

populares
Pésteres para organizar los rincones
A - Murales impresos y en pizarra digital —
Carpeta

mural de cuerpo humano y piramide de Cuento gigante
alimentos (2°y 3°)
AyB
* Nueve laminas, una por cada Unidad

didactica, con dos caras:

- llustracion del cuento (lamina A). %
- llustracién correspondiente al centro de

interés de la Unidad (lamina B).
« Una lamina para las cuatro estaciones y la
psicomotricidad.

A -9 para 3 afios.
10 para 4y 5 afios.

La letra A indica que son del centro de interés 'y X
B que son del cuento.

A
9enl1°y10en 2°y 3° (en caja-tubo)

Laminas de cuentos

A — Murales de las unidades tematicas Sellos del Cuentos de presentacion
B — Imantado de rutinas personaje de personajes
Baul del A -9 murales gigantes
explorador. B — murales de estaciones

9 cuentos gigantes
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Caja de

A -9 murales

9 libros de gran formato.

aula
El viaje de
. A — laminas de ambientacién
SU SO — X Caja B — Calendario organizativo
Santillana
i — De temédticas - en 3 afios pegatinas, en 4y
Micay sus A-D 3 4
A 5 afios carteles. Superlibro y cuentos
amigos - Maleta secuenciados
Santillana D — De recursos
Nuevo
Cocorolos - A-10 X
Santillana
Birli —
R (No se
Birloque dispone)
Santillana
ChlrlbltaS - (Nose A
Santi | | ana dispone) 1 Lamina por unidad
Clanto AB.D
Sabemos — Se afiaden murales de aula (asamblea,
. equipos, fases del proyecto, mapa y rincones)
Santillana
s consipee”™ | e masaoa
murales y Cy tarta de cumpleafios con velas. D cantae:;)rr;“gnte y Planificador anual
caja Y mural de mascota
Carpeta de A — 6 por curso
murales y CyD
caja de Y tableros de historias y troqueles — dialogar y Del personaje Grandizrf]uir:tti?s para
aula juega pensar en el colegio p
y aprende Mural del personaje
A — 9 murales de cada unidad.
B - Mural para la asamblea. .
X C — Mural de cumplearios. Tamgggo?: la X X Planificador anual
D - Mural del personaje.
Mapa de Espafia y Mapamundi.
X Cajon
dos en uno
—1°cajon X Laminas de cuentos y
del maestro cuadernos de propuestas
y 2° del
aula.
( se organiza en el material del profesor) A — 9
murales de cada unidad. )
. se organiza en el
B - Mural para la asamblea. Tampon de la ( ;
X C — Mural de cumplearios. mascota X T(a};?gglﬁgzldgrro;ii%)
D - Mural del personaje.
Mapa de Espafia y Mapamundi.
14 murales: A — 9 murales “busca y encuentra”
X B- estaciones (con troqueles). Secuencias de cuentos
D Mapa de Espafia, Mapamundi y de los clasicos
personajes, mural para pasar lista.
A de cada unidad.
B — 1 - De estaciones - se podra decorar segun
estaciones y fiestas. -
2 - Atmosférico semanal. Lamlnasctrjneunr%lgs de los
3 -Y de curso — donde anotar actividades de
clase y centro.
C y D. Y medidor de altura.
45
A-45
Sl 27 B-23 9 32 5
c-16
D-18
NO No se dispone - por lo que sélo podemos afirmar que estos lo tienen
Sl % 55,10% 91,84% 18,37% 65,30% 10,20%
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MATERIAL DE AULA

2) Q —
35 225 gesS = 3288
) - —
28¢ 530 = SZeogpsne SEetr
228 385 2 9822835535 w 23828
=5 S = =
2R3 280 o SoROSEaR & 23588
< < Q = < I nnond2ononon T =)
58 =< agoe o Tel
7] »®» 00 ) 5 5 o
Baraja de animales
De clasificacion A,ByC X A, CyD
Sobres de colores.
Puzles
Memory (4) AyB X A CyE
Reloj(5)
(En el material
En algunos D del alumno)
Secuencias. (3 y 4 afios)
Puzles de cuentos clasicos. (3,4y 5
afios)
3 afios: Animales divertidos.
Puzle riea(r:%r;t}dades B - Loterla de vocabulario
Encajab\llzsegg (fj%rrrr:]e‘lasm%iioametncas. F - Carpetas de grafomotricidad
Bingo de frutas y nimeros.
5 afios: Cuadros de doble entrada.
Letras, nimeros y signos, reloj.
Retratos con cddigos
Silueta
Juntos con s de Tarjetas de
person A nameros, signos,
LOIa! Max y ajesy D Laminas de arte creo y coloreo ...y abecedario y
Zeta - Bruno peluch puntos y flechas
es
OtItO, Ota y A Material en soporte X A
yo - Brufio digital
Lo bO RO] 0 -— Caja | Materiales manipulables: A de canciones
~ Numeros, alfabeto, regletas, formas infantiles y de
Brufo geométricas,... audiciones musicales
Ay B CD «Vivo las A — 200 fichas — complementario — juego y
fiestas», el CD D- 12 lami aprenddo Vi |
«Cuentos y X - tamlnis para :lstg a cuso <t< ivo e
. arte», «Trazo», libros «Siento».
ifx]gi?/?t?asé;i '.el_l AE():\:P E — 6 de habitos de autonomia personal y
i 6 autonomia social por curso
B
Fichas P.D.I. X
B — e casals — pagina X
web
X - .
E- Laminas de habitos.
. F
vli_elak‘)er?o De emociones — 9 con fotografias de las
KldS » Ed ebé Material manipulable — en 4 y 5 afios J expresiones del proyecto.
bloques légicos mo)éhil Desplegables de nimeros, formas,
a colores,...
Tesoro Flashcards.
s Imégenes de tesoros,
Caja de juegos y materiales: cartas
Proyecto numéricas, juego con nociones
C - temporales, juego de vocabulario, A D
ucu - juego de atributos, dominé de colores,
Edebé dominé de fomas, juego de acciones y
juego de nociones espaciales.
TiCTaC - X (con X
L ) y 0 al 9 (bolsa
Edebé Domin6 o0 memory bolsa) C(fototarjetas), Dy E de plastico)
. A
Proyecto A= ﬁgs/iﬁ(l:;tryngge la C - Tarjetas de vocabulario y pictogramas-
= Programa de lectura
Nu barl S - Cantarggs mfg;tamos X D — Laminas ImaginArte
Ed elViVES R . . F- Libro de aula — para que los nifios
B - Cd. Ciber Nub@ris expresen sus vivencias
. A
Rumbo A= ﬁgs'?(l::tm%ge la C - Tarjetas de vocabulario y pictogramas-
Nubaris - Cantamos gontamos X Programa de lectura
con muba D — Laminas ImaginARTE
Ed erives ) ’ . F- Libro de aula — para que los nifios
B- CdCiber Nub@ris expresen sus vivencias
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A.Contar y cantar

B - Cd interactivo — 5
cuentos clasicos

(Cuentos, palabras, educacién emocional,
compositores, imagenes de arte,...)

i 1A A — Galeria de imagenes
Dimension para encantar (cd de C — Tarjetas de pictogramas y vocabulario -
& audio) Laminas de
Nu barl S — B- Nub@rijuegos X (_programa dellectur_a)’ matematicas
Edelvives (actividades D- Imaginarte ylgalerlla. de imagenes
interactivas). F - Libro viajero
A — 68 Bits
B- Laminas de buenos tratos
C—(28en1° 40 en 2°y 52 en 3%de
vocabulario y (9 en 1°, 12 en 2°y 15 en 3°)
Tocalotodo — (16 en 1°, 27 en 2°y 24 en 39) A — Cd de canciones, de pictogramas
. laminas de matematicas. audiciones,.. X D -6 de arte
Edelvives Memory B — Cd interactivo. 2 de posiciones espaciales
4 tarjetas doradas en 3° de Inf.
11 laminas de organizacién de aula en 3°
de Inf.
F - Bolsa méagica
. B —Web Quest -3
¢loves? - unidades — A Bits
i Prehistoria, malvados
Edelvives ¥ manoe
X (En
Encajables del cuerpo, parejas 1° caja
(] 1 0
depc;r leoj;?aguggﬁ:?; i)é:,glgrr'ra:ﬁ';(als ). A —,Cq cam;iqnes, g“;g' A- Lémings'de fotograﬁas Desglegable de
deprendas de vestir (29) lotos (1°y musica plasma, en 2 C — cartulinas de imagenes y pictogramas ndmeros.
cuentos animados, cd bata y F
Palabras de encajar, encajables de audiciones de cuentos 20 Etiquetas de psicomotricidad Etiquetas nexos
figuras, laminas de siI’uetas juegos de y lotos Sonoros reloj) . . ) (20 Y 29
sumaé y restas, tableros d’e cosidos B- .?uegos q|gltales Libro Rétulos de acciones, lugares y objetos Cartulinas de
! @) interactivos de palabras (3°)
Puzzles (los 3 cursos) mascot
a
P . Mural de
Laminas de equipos y simbolos c- Tar'eAt;sLdaeml?catls dr:rlnrgzge;rzscuentos ndmeros y mural
individuales. Cd educacion E- MllJraI del czer g ro apdel tiempo . de figuras ,
Encajables, puzles, atados de lazos, musical. Cd de X Cartulinas de ir%égengs nexos yp : abecedario,
dominos, cosido de nimeros, laminas cuentos animados por " ’ Rétulos de
para calcar, juegos de series, siluetas nivel. plé':_ogratmas. acciones, lugares
lquetas. y objetos.
A
. ) Cd msica clasica ’ Mural de figuras
Material fotocopiable y Cd de canciones y X A — Fotografias y abecedario.
sonidos.
Material manipulativo relacionado con
cada unidad: monedas de plastico, NUmeros y letras
bolsas de plastico,...
A) DVD de pelis X—3
animadas de los afios —
cuentos. pompe
gg gﬁeiltjgglgt]gz ro A - Cartulinas de imagenes
sonoros, vocabulario y 4 = = Y p|ctogramas.
expresiones en Inglés. téz]: (En4 anczg Z%t;sn)éfécst)ogramas)
cd cdlgsrir::isma abroch
Encajables del cuerpo cd de cancibnes ablesy Minitarjetas de imagenes para jugar, Desplegable de
Puzzles B)Cd dejuegos. 5 afios ndmeros
En 5 afios — bolsa de letras, juego de digi . . — bolsa
P ! gitales interactivos. . ! )
sumas y restas y lamina de siluetas C) Libro digital con C - Rétulos de acciones, lugares y objetos
App de los cuentos — letras D- Lami "
para familias en - Laminas d_e fotogra_f!as de artey
tiendas virtuales. Hada cultura — con |Qforma0|on al dorso.
Actividades on-line. Popeta E y F seméforo Qe la cle_\s.e
Portal interactivo— F - Etiquetas de psicomotriciad.
inglés on line
A -
Mascot
as de
Peky
sus
L, . X i - amigos A CD,F
DadoprSzalg::OS, ;r?:sggs(jg?rlﬁeﬁgvos : A= C‘; 223&‘3?'0”65 .'lrro%u Fotografias, post_a{es Tarjetas de coloresy | Tarjetas de letras
P eles de pictogramas y nimeros
Laminas para coser. los Murales de arte (C,D)
person
ajes.
Buzoén
de
aula.
Recursos digitales : actividades de Buzoén
numeracioén , puzles, formas y de
colores, libro digital, documentacién — aula
diario de clase, evaluaciones, ostaie
plantillas de diagnéstico, pautas de P s
observacién. — para pdi y ordenador !
A - Cdrom A-350en1°
cuentoaventura (lotos, 374 en 2°
puzles,..) 270 en 3°

Juegos populares.

« 3 afios. Dominé en madera.
* 4 afios. Tres enraya y
paracaidas.

« 5 afos. Juegodelaocay el
pafiuelo.

Folleto de actividades.

B
Cd Interactivo — para
pizarra digital
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Laminas para coser.
Juegos colectivos: cuento, puzles y

A — Cd de audiciones

A —Dados magicos con bits
C — Sujetos y complementos para la
lectura de frases, nimeros, formas,

Frases, nimeros,

dominds. A y sonidos X colores y vocabulario, iniciacién a la suma colores, formas...
Troqueles del los personajes. B (2°)
Juegos de mesa (2°) D — Laminas de arte . En 2° también de
compositores.
A
Una cinta con
canciones inéditas
para 3, 4 y 5 afios,
cuyos titulos
coinciden con los de
las Unidades.
Para cada cancion se
ofrecen diferentes
propuestas de trabajo
en el apartado de
Expresién sonoro
musical, en la Unidad
correspondiente.
A
1 Cd de canciones y
uno de audiciones.
A
Cd de canciones y X
Cd. de audiciones.
- X (La
Puzles murales, lotos, dominds, A~ Cd de audiciones mis(ma
secuencias Ft)t;rg;;%rcatzszg laminas de B-Cd ROM de clL?rssgs B,CyD
cuentos y actividades. )
X
Y
masca
ras del
person
ajes(3
afios)
y D - De obras de arte
marion Tarjetas memory
etas Friso reglas del juego para pensar mejor.
de Mural nacimiento del personaje
S palo (4 Tarjetas de emociones; tarjetas, reloj de
D e et /5" | cmocionssy oo delas preocupaciones
Estrellagram — 4 afios Tanc_;s) Ciencias y expenmerlnamon — Tarjetas de
= arjtas aula.
Cuentos de pared — 5 afios. de3y F —Habilidades de pensamiento y
5 afios lenguaje:
del Tarjeta de ilusiones épticas
person
ajey
mural
hexag
onal
de
mascot
ade4
afios
El baul del explorador
incluye:
- Recursos para los pequefios D - Carpeta con laminas de arte.
cientificos: C - Tarjetas de vocabulario, formas,
lupas, botes-lupa para insectos, caja colores Tarjetas de
de X y cantidad. F formas, colores y
muestras e imanes (3°) - Recursos para los pequefios cientificos: cantidad.
- Texturas. lupas, botes-lupa para insectos, caja de
- Foam con las formas geométricas muestras e imanes. (3°)
- Texturas.
- Foam con las formas geométricas.
Teatrillo. Caja de aula con multiples X
materiales y juegos didacticos
X de
iai A y B Estuche de Susoy
El Vi aJ e d € recursos digitales con titeres Troqueles y
Su SO — cd, canciones, juegos, del pegatinas para el
A fichas y escenarios perro, aula.
Santi Il ana magnéticos. burro y
oveja.
Mufiec
a Mica,
titere ,
. tarjeta
Micay sus AyBCdde s de
F Juegos para el aula, dado de juegos y canciones, ticy felicita
ami g 0sS - eduteca de matematicas. documentos ciony
Santillana curriculares. co;ona
e
felicita
cion
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N. Cocorolos
- Santillana

A Casette Tittere
Y video s

Birli —
Birloque
Santillana

Chiribitas —

Santillana

A
De mdsica y cuentos

Cuanto
Sabemos —
Santillana

Ay B Se afiaden- Cd
de canciones
Y portafolios digital

Alfombra geométrica
Puzle cuerpo humano

Xy
mochil
acon
mantit

Actividades TIC, Libro
cuentos interactivos viajero
actividades PDI, Libro J

O Blu -
digital tack

By C Recursos
digitales

A — Bils sonoros

E - 40 Tarjetas de habitos, destrezas y

numeros (personalizables con
anotaciones)

Cuaderno jugamos y aprendemos:
program de juegos, canciones,
cuentos,...

Puzleado 18 piezas
Panel de tarjetas de doble entrada

40 piezas de espuma
Puzle de animales
En 4 :Figuras geométricas
En 4y 5: juegos de mesa
En 5: Tampones de abecedario

En 3 afios: Piezas de construccién —

A - 50 Imégenes
C — 144 tarjetas

Regletas, formas con texturas,...

C Recursos digitales y
libro digital

AyF

Laminas de texturas, cuerpos
geométricos, puzles con soporte, ( 3
afios)

Domind de texturas, ensartables con

Tableros de geoformas, ensartables
planos y cajas de monedas y billetes.
(5 afios).

En los 3 niveles: Letras de cosido y
cordones de colores.

volumen y bolsa de monedas (4 afios)

En5
afios
camar
ade
fotos y
carrete

Tarjetas de
ndmeros

Se detalla lo que contiene la caja:
-3 afios: piezas para esculturas, puzle
de animales y caja de parejas.

- 4 afios: hojas de cosido, regletas y
baraja de dominé.

- 5 afios: Tampones de letras,
regletas y barajas de familias.

C Recursos digitales y

Xysu
libro digital

camita

A CyF

Libro viajero.

Puzzleado - cubo
para troqueles de
vocabulario.
Panel para
organizar
secuencias y
tarjetas de

Puzles con soporte, tableros de
cosido, tableros de geoformas, juegos
de texturas, catalejo, prismatico, caja
de fotos con carretes, cuerpos
geométricos, dominé de colores y
formas, regletas, domind tactil y
ensartables.

A 100 bits

vocabulario.

Laminas de
ndmeros y
conceptos.
Tarjetas de
ndmeros y
atributos.

Material para los rincones:
-9 puzzles de cuentos.
- Caja de tarjetas: habitos de
conducta, autonomia personal, arte,
vocabulario, conceptos basicos,...
- Caja de secuencias temporales
- Caja de vocabulario.
- Caja de estructura de la frase (3y 4
afnios)
- Caja de figuras geométricas
ensartables.
- Caja de los colores (3 afios)
- Caja de cartas de vocabulario (5
afios)
- Caja de dominé de palabras (5 afios)
- Laminas térmicas autocorregibles.
- Flashcards.
- Ficheros del “légico primo”
- Rincén web

A

2 por
Cd masica clasica

nivel

B,C,Dy E (en material para rincones)
E — Murales de habitos de conducta (en
material para rincones — tarjetas)

Laminas murales
de figuras
geométricas y
ndmeros.
Abecedario mural
(5 afios)

Sl

30

36

32
A-23
B-4
Cc-17
D-17
E-7

17

F-14

NO

No se dispone - por lo que sélo podemos afirmar que estos lo tienen

S| %

61,22%

69,39% ‘

73,47
%

65,31%

34,69%
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En las siguientes categorizaciones determinamos qué centros de interés
utilizan cada uno de los textos como leitmotive de sus unidades didacticas o

proyectos de trabajo, se han determinado cuarenta y cuatro:

Tabla 7.1.4. Centros de interés

CENTROS DE INTERES

— m —
0 5 m - 5 o = 2 ]
o o P =]
8 o 9 5 o 5 2 =2 55
® @ o I ] <. ® ) < ®
S = = 2. % g g = 3
5] ° ) 8 ) o )
1°Tlos 3 1°Ten20 1°Ten1oy3° 1°T los 3P Ten1o
cursos 3 cursos
X
(En los tres
cursos de X X X X X
forma
creciente)
(las flores)
1°Ten2°y3°
o o o o
wTens 51| amr | Ve | ae
trogloditas) §
2°Ten1°
1°Ten 1°
0 0
Juntos con . . (ZEdEceanciin T . ) 1°Ten1® 1°Ten | soren | 3Tento | 3°Ten
Lola, Max y 1°Ten1 vialy en 10 1°Ten?2 Proi/oefto 1°T 1°‘2r 10 flores 10
= en acasa en
Zeta - Bruno transportes 30
urbanos)
3°Ten1°
Taller s Ioen
a o ° 1°T 1°Ten 1° ciencias- o
Otito, Otay 1°Ten I en2° 20T en 10 °Ten agua, 3°Ten
Bruf 1°Ten2° o7 1°T en 1° 5T on 30 2 2°T en 3° planta 20
- 0 0 o 0’
yO runo 1°Ten3s en 3° 1°T en 3° tierra 8 'I?:oen
3°Ten2°
3°T en 3°
LoboRojo —
~ ) X X X X X X
Brufo
3°Ten1°
(flores) en
1°Ten2° 2° (arboles)
En 3°
(plantas)
2° curso (tipos 1° Curso
de casas) (flores)
1° Curso 3° curso 2° curso
(electrodoméstic 3° curso
0s) (arboles)
Unidad 5 3°
Ten1°(El
Unidad 1 — Unidad 2 1°T huerto)
1°Ten1° en 2° Unidad 5
3°T en 2°
El bosque
1°Ten2°
Kids — Edebé | [ ohon | Lagn
ciudad
Proye,Cto 1°Ten1?, | 3°Ten2o 1T 1°7T en 3° 1°T en o . 3°T en
Cucu - 2y (parque) on 30 (rural/)ubano 1 ,3% y 3°Ten3 Toy 20
Edebé
10T 3°Ten
TicT 1°T en1° en 1° 1°Ten1°y 1°Ten1° 2%y T en 2°Ten 1° 3°Ten1° 2y 8
Iclac — 1°T en 1°, oo o oy, o o 10,20y 0y 30 oy 30 Yla
Edebé 20y 3° 2oy 3 2y 2 3 3° 1 2°y3 y3 naturale
30
za (en
19
Proyecto
i — 10 T 0 o o 0 0
Nu baI:IS 1°Ten1e, | 1°Tenle, | en1o, ?éo; > (tny 2Ten1o,20y llc ngr;, lonzfr;/ 20T en 19, 120 Tzﬁr;
0 0 0 0 0 0 , ) 0 0 )
. ~Ede|yl>/?é§ 2y3 2y 3 25 | 3 unverso) 3 - - 2y3 -
anos vivencias fant icas,
4 |ugares del mundo y 5
momentos histéricos
Rumbo 1T
0 o o 0
H 1°Ten1°, 1°Ten1°, en 1°, S Tenlo, 2°Ten1°,2°y 1°Ten 2°T en 2°T en 1°, 2°Ten
Nubarls - 2°y 3°(en 10,2° 10, 2°
0\ 30 0\ 30 o y 0 Rl 20y 0y 30 o 20
2°y 3 20y & 2°y 20 uni 3 20 20 2°y 3 10,20y
Edelvives ¥ universo) ¥
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Dimension
A 0 o
Nubaris — 2T en 1°, 31,”0”1 ' 1°Ten1°, 20y 2°T en 1°,
- 20y 30 2 )'3 (en 30 20y 30
Edelvives Y tiendas 3° universo)
3 afios su entorno, 4
lugares, 5 desarrollo
histdrico
2°Ten1°
(montafia)
Cuadernos 2° T-dos
Tocalotodo — de o o unidades en o 090
g construccié 1 ;’oenag ’ 20- T egal 2%y 2°Ten 3°
Edelvives ni°Ten y (cuidados
10,20y 3° dela
naturaleza y
el agua)
¢cLoves? — Plantas
Ed elvives carnivoras
Comenzam FTenz-
conocimien Jasrgl':ay
mascotas - Tend
unidad 0y 1°Ten1° - un;:nai;lllo 1°Ten 2°Ten
1-1°Ten la plaza montafia 20y 3° 1°en 3°
10,20y 3° 3°Ten1o - 30T en30- 1° Ten1°y2° (mercadil (esquian
2°T en 1°, payasos en Un loode doenlas
0 0 0
Zzny(ini'lc'jaeg el parque cuentacuent Navidad) nubes)
osenel
ara saber D
P mas en b Jard.'"
otanico y
Cilsigle(;n el desierto
1T 39Ten1° 2°Ten
1°Ten 1° 1°Ten 1° en 10 Agua 1°T en 1° 1°T en 1° 10
20T 1°T 1°T 3T
X cuidamos X
la
naturaleza Lapaz
. Unidad 3 en
eﬁr}ﬂdaciuoy 1° Unidad 2 en 1°, els_t?efllgs Unidad
1 H 0 0 o
30 Unld%c: 3en 20y 3 en 20 5enl
1° Unidad 3
10,20 y 3° ¢;Dénde
unidad 0 vivo? 2° Unidad 1
¢ Coémo es 3° Unidad 3 £qué hay a mi
mi ¢Qué hay alrededor?
escuela? en mi
ciudad?
o
1°Ten1e, | 20Tente, 1°Ten1o, 20y 2Ten | 30Tentey | 16N
10,20y
20y 30 20y 30 30 10y 3° 30 "
Unidad
61°
Unidad
7 20 -
Unidad 3 . o | Huertay
Unidad 3 1° | Unida Unidad 2 1° Unidad 6 1 primaver
Unidad 1 2° Unidad 2 3° di1° Unidad 2 1° 1° Unidad 4 Unidad 7 3° a
Unidad 1 3° Unidad 4 3° Unida Unidad 3 3° Unidad 3 2° Jardin Unidad
- ciudad d22° 2° Unidad 4 botanico 73°
3° Jardin
botanico
y
primaver
a
3°Tenl° 2°Ten
° o iQuiero 1°Quiero
1_&]?;:‘ Saber!¢,Don Saber!¢Dénde 3°Ten1°
Salberl CEn de juegoy vivo? iQuiero
uAéL me divierto? 1°Ten Saberl¢,Co
a (El parque) 2%Quiero mo son los
lugares
2°T en 3° Saber!¢,Qué hay seres
aprendo y . Oué h i alrededor? oe
Convivo? ¢Qué hay a mi alrededor? Vivos?
en mi (Riesgos
ciudad? domésticos)
T 1°Ten 2°T en 3°T en
1°Tenl° 1°Tenl°, en 1° 1°Tenl° 2%y 10 20 10 20 3°T en 1°, 10 20
20 y 30 20 y 30 20 y 30 '30 y '30 y 20 y 30 v3° y
30
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1°Ten

1°T 1°Ten10y 1922y | soten
1°Ten 1°, 1°Ten 1°, en1°, 3y 3T 3°(en 2° 19,20y 30T en 20 3°Ten
20y 30 20y 30 20y 30 y 3 o 10y 20
30 (naturaleza) unidad
4)
3°Ten 1°
(Ciudad y (::L;Teg)
1°Ten2%y pueblo) y3°Ten2° 2°Ten
en 3°(en T en 3° T (naturaleza 1°Ten2°y3° 1T en 20y 3T en
30 uni (barrio y en 2° ° o 10,20y ° 3°Ten2° 1°,2°y
unidad 0 arque 20 — huerto) y y2°Ten 3 20 1°Ten 20
y1) b ;D y 20Ten3° 30
(educacion (naturaleza
vial) y agua)
2°Ten
o 0 20 0 0
°Tenley | 19Ten ol (nggfraﬁ’eia) 1°Ten102y | 1°Ten | 20Ten 2Ten ioTzf;
20 10,20y 3° y 3 (el agua 3° 10,20y 3° 3° 10,20y 3° ’30
més en 3°)
Camina
Jugamos
seg\L;;’;)l)(ed. con el agua
1T
o
Un:iLda-I;j o Unidad 0 en 2°
del
en 10y 20 (casas
mundo)
2°Ten1°
2°Ten2°
1°Ten
Tentey | 2183 | gop | 2oTense ot o 1 2Tenl® | soten
20 (en este en 1° (montafia) 1Tenl 1°Ten $Ten2 1°
curso — la 30 3°Ten3°
ciudad-
rutal)
o 0
1°Ten1° | 20Ten1o 1T 19Ten 10, 20y ioTzf; 2T en3e ioTzf;
20y 30 20y 30 en 3° 30 30 30
3°Ten3°
A—f (seres vivos
El viaje de 2°Ten1e , campo y 3°Ten1°
Suso 1°Tenloy (;?"l?é montafa, 1°Tenl°,20y 1°Ten ® ‘ll'uen (huerto) y
- 20 juepgo;]en' 20 nuestro 3° 20y 30 20
Santillana : planeta,
(barrio) ecosistema
s)
2°Tenl1°-
Micay sus facalley
. y 1°Ten1oy | lugamosen o o 20 1°Ten PTento
amigos - ° la calle , 2 1°Ten2°y3 0\, 20 0\ 20
" 2 - barrio y 3° y3 °y3
Santillana - localidad y
poideportivo
1—
Descubro
mis cosas
(casa,
Nuevo cole,...)
Cocorolos - | Descubro
q como es
Santillana (animales,
plantas,...)
Descubro
el mundo
Birli — 2T en 20 FTen
i s ; é
Birlo que (,corglcl)il\)nven vivas las
Santillana ' plantas?
1°Ten
Chiribitas — 1°Ten 2°Ten o 0 20 10,20y 3°Ten1°,
X 1920y 30 1020y 30 1Tenls 2y 30 20y 3
Santillana (unidad 1) | (Unidad 6) 3° (unidad 2) (unidad (unidad 7)
3)
Cuanto
3°Ten2°
Sabemos - El girasol
Santillana
Unidad 2
Unidad 1 1° en 1° Unidad 6
- la clase Unidad 2 2° Unidad 3 en1°
Unidad 1 2° Unidad 2 3° 20 Unidad 7 2°
Unidad 1 3° Unidad 3 Unidad 7 3°
30
1° Plantas,
arboles y
huerto
1° 3° 2° 2° Carac.
de las
plantas
3° plantas
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Proyecto 2°
Los
bosques
o Entorno 4 =
Banos -1 afios4— | 4afos2-10T BANSS -
2°T
Proyecto 2°
Los
bosques
1°Ten
1° 2°Ten
0 0 o 0 o 0 o
pranse | e | 2T Pt | e | s | L | B2
- . o o .
Unidad 1 Callg y Unida 1°Ten2 Unidad 3 20 Unidad 7 Unidad
barrio. d2 Unidad 3 Unidad 4 Huerta
0 o
° o ° ° r 1; ° o 20 1°Ten 1°Ten ?ZJye;’ l( 2°Ten
1°Tenl°, 1°Ten1°, en1° 1°Ten1° 2%y 10,20 y 10,20 y en 20 19,20y
20 y 30 20y 30 20y 30 ‘
30 3° 3° también 3°
huerto)
87 33 20 19 34 25 18 38 19
22 16 29 30 15 24 a1 1 30
S| % 75,51% 67,35% 4081 38,78% 69,39% 51,02% | 36,73% 7755% | 3878%
NO % 44,90% 32,65% 5919 61,22% 30,61% 48,98% | 6327% 22,45% 61,22%
CENTROS DE INTERES
m — —
o o < a 8o 3 27
7] o o M —_ 3» =< o r 3@ - m
o = S < 5 c 3 g8 2 lg3 |2 <
2 ] 2 QL o — o o =
= 3 o @ S 3. @ o=t SJJ 23| < c 2
3 S o = 25 |3 |23 |8 2 ®
[) Q S5 he] » o =] = 1 =] a 0
2 0 ® O =] S S g > |90 | & 1S)
sl S| % | 5] g8 | "% 5 o
o 2 7] ® 7]
3°Ten
2°Ten | jopoyge 2 z 2Ten1e,2°
2° (vacacione T T 2°Ten 3°(China
(Planet s, playay en en 120 Ez;,ipto Rom'a)
ario) ! ~ 1° 1° !
montafia)
X X X X
(los
X beb X
és)
2°T 1°
2°T 2°Ten 3°Ten en 1° T 1°Ten
en 1° 3° 1020y 3° y2°T en 30
en2° 2°
2°Ten
10
también
la
1°Ten identidad
30T 2°-1la
en 20 tierra 3Ten2%el 10 2°Ten
o 1, 0
Ju ntos con LO I 2 Fruta 13"1: E? 3°T en 1° T 3°Ten 3° m;lou(;el T T c:erElo 2°T en 3°
M 7 B A sy . en 3° 9 en en1° rpo,
ax y Zeta—Bruno hortali | Univers Ten3el | movimie
o. El mar ntosy
zas : 4
sistem expresio
a solar. nes
Proyecto
:2°Ten
1°el
cuerpo
3°T
g en1° 2° 3° 2°Ten o
Otito, Otay yo - 2T aTenze | T | zoTensz T2 T 2 América, Asia
B ru ﬁo en 3° en 2° en en 2° en 2°T en Af 2
3°Ten 20 10 3 y Alrica
30
LoboRojo — Brufio X X X X X
2°Ten
20T 20 1°T o o
en 1° (planet en 3° 3 T'en 1
as) (teléfono)
1° 20 10
Curso curso 3° Cur
(cocin (planet curso 1° Curso
a) as) so
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Unidad o
Unida 63°T Unida 3 Unidad 53°T
da2° en 2° da2° Unidad 4 2° 20 en 3°
Ten (Los Ten Ten3° T (Paisajes del
10 planeta 20 en mundo)
s) o
2°Ten1°El
desierto y los
1°T 1°T en castillos
en 1° 3°El o 2°Ten2°El
) , La espaci 3°Ten ?I' Amazonas y
| - fabric oylos 3°En Egipto.
en
ade viajes globo 20 3°T en 2°
dulce espaci Piratas
s ales 2°Ten3°La
vida en los
polos
1°T
~ 2°T 3°T
ProyeCtO Cucu - en 1°, 3°T en 1°, 301()&“ ig en 3 Ten
A 2°y 20y 3° - o, 1°y 2°(viajar)
Ed ebe 30 (bici) 230y 20
3°T 3°T en 2°T en
3°T en 2°T en 1°
: 4 en1°, | 1°2° 39T en 1°, ' 10,20
TicTac — Edebé 2y w | "oy .2 2y Ten3 i
y
30
10
. 1T El o T o
Pl'OyeCtO Nubaris - en 1°, univers 3°Ten1°, 3 To 3°Ten1°, en 10T$n
Edelvives zy | o7 2y | e | 2y o Pt
3° en 3° y 2°y
30
10
. 1°T El o T o
Rumbo Nubaris - en1° | univers | 3°Ten1° :;] il; 3°T en 19, en 11, TZS;
H 0 0° 0 0 ! 0 0 o '
Edelvives PO I oy 3 oyzp | V3 zlc,’y 30
30
. . . . 1°
Dimension Nubaris | w7 Bl o7 T 19T en
. o i 0 o
— Edelvives enLn | univers ento, | ¥Tenl% en 19,209
2%y 03°T 20y 30 20y 3 1°, 30
3° en 3° 2°
3°y
Cuad o
ernos 3 11— en
de Cua d)t/arn Cuadernos de
Tocalotodo — constr o o construccion
. uccié 2 ;'oen (fn I" 3°Ten2° C(?lfs(tjric (Comunidad
Edelvives n20T on10T | Autonoma) 1°
en cion Ten102°y 3°
1020 en 1°,2° Y
! y 30
y3°
Cocin . Las
;Lo ves? — Conste Caballitos
C’E d | . alailrr):e lacione Internet de mar maEnlos
elvives ntos s (mar) cerebro
3Ten
o
(é’zUé 3°Ten1° 31)'0
hay en 20 y
en
el 10
espaci
07?)
20T o 30T 2°Ten
en 10 Unidad final en 10 10
1°T
2T ([\/_Iedlco,
nifo/a,...
)
X
(Teléfono)
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Destacar que en los cuatro primeros cuadros categoriales, que hasta aqui se han detallado,
al encontrar una casilla en blanco implica que no.
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Se procedece, después, a la categrorizacion referente al ambito descriptivo.
Intenciones y ambito de aplicacion:

Tabla 7.1.5. Ambito descriptivo. Intenciones y &mbito de aplicacion.

Ambito descriptivo. Intenciones y ambito de aplicacion.
Desarrolla Desarrolla
El material objetlv_os y objetlvps y
contenidos contenidos
) P Se deben
c o o O o Constituido relacionar
o c T 15} @ ® g por varios dichos
4 =8 c S c & componentes
S m = > =1 © 5 componentes
s’ cao o 2 o o =
() = o
5 8O 5 g g @
@
X X X X X Se superponen
X X X X X Se superponen
X X X X X
X X X X X Se superponen
Juntos con
Lola, Max y X X X X X Se superponen
Zeta
Qtito, Ot? y Yo - X X X X X Se superponen
Brufio
LObORPI L= X X X X X Se superponen
Brufio
X X X X X Se superponen
X X X X X Se superponen
X X X X X Se superponen
Kids — Edebé X X X X X Se superponen
X
(Materiales
complementarios
P royecto CU @ l.,l fuera del proyecto- X (Superponen-
L X X X Lecoescritura, cuento —
— Edebé primeras lecturas y actividades)
cuadernos de
numeros y légica
matematica).
) , X Cuentos,
TicTac — Edebé X X X revistas, taller de X Se superponen
plastica,...
Proyecto
: X Cuadernos que
NUbar‘.IS - X X X X se superponen
Edelvives
Rumbo Nubaris N N X X X Cuadernos que
- Edelvives se superponen
DimenSién X Cuadernos que
is — se superponen
Nubaris X X X X
Edelvives
Tocalotodo — N N X X X Cuadernos que
Edelvives se superponen
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Segun
ul?e?r:e X Carta para la
recon;e familia, libro
¢lo ves? - » o
Edelvives aé];r?ab material
p especifico, cuento,
.Iels a bits, guia
distintos ! .
niveles
X X Cuento, mural,
guia,...
X pocos X Se superponen
X Cuento, guia,
X P
plastica,...
X (No X X Informativo,
edades) fichas, laminas,...
X X Se superponen
X X Se superponen
X no
edades X pocos X Se superponen
X X Se superponen
X X Se superponen
X X Se superponen
X pocos
Cuento, unidad X No
X Plastica,
|n|0|ac_|on X No
lectoescritura,..
guia
X X Se superponen
X X Cuento — ficha
X No se
de:]e;ml X pocos X Muy pocos
curso
X Por teméticas,
en la guia
aparecen las
sesiones
interrelaccionadas
y no sélo
ordenadas por
% orden de ficha,
aunque luego las
fichas aparecen
seguidas.
Interrelacion de los
trabajos del
trimestre en un
cuadro al inicio de
la guia.
X X Se superponen
X X Cuadernosy
vacaciones
El viaje de Suso
. X X Se superponen
— Santillana
Mlca_y sus X Cuentos,
amlgOS - X laminas, Cd... Se
5 superponen
Santillana
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Nuevo X
Cuadernos que se
COCOFO'OS B X X X X superponen (mate,
Santillana plastica....)
Birli — Birloque X Cuademos que
. q X ) X X X se superponen
Santillana (mate, plastica,...)
Chiribitas — N N X X X Cuento, plastica
Santillana Y cuaderno
‘| Individu
CU anto ales, X Mural, cuaderno,
Sabemos — X para X X pocos guia, carta para la
. tres familia y Cd
Santillana niveles
X X X X X Se superponen
X En paralelo:
propuestas de
X X X X musica,
psicomotricidad,
plastica, ...
X X X X X Se superponen
X X X X X Fichas en
paralelo
X X X X X Se superponen
X X X X X Guia
N X X X X Guia — cuento,
boletin,...
6 43 43 6 0 49 49 47
NO 43 6 6 43 49 0 0 2
S| % 12,24% 87, 76% 87, 76% 12,24% 0% 100% 100% 95,92%
NO % 87, 76% 12,24% 12,24% 87, 76% 100% 0% 0% 4,08%
Ambito descriptivo. Intenciones y ambito de aplicacién.
S - ml| < En el material toda lainformacion -
= 0 — : g ST
.28d m S g_, m para realizar las actividades 8239 o
2882 |=3|5358|8¢23 A
2S2S |S3|28a| 252 0 83 §235 3
o= S8 |1z355| 22a © ® Q 3 = =288
=33 |Ce | za=>| %3z S o o 9 3 09 |looc~-c o
N3 o 2 ot |Zeo3|coy © > 3z T2238 |[So=3=
2222 o2 /50vd| o = 2 23 2038 |=Ze%c 2
oo 29 o | oz | 858 O] [Tl 265 |9353300
s5co | 21272 &2 88 o' 28 228350
50 Lo o S®» o L)
: p p : : ¢ No se dispone
Sl Sl Sl Sl Sl SI No de guia
No se No se . No se .
dispone de Si Si Si dispone de No se dlusip;one de dispone de No 32 dljgone
guia guia 9 guia g
No se No se . No se .
dispone de Si Si Si dispone de No se dljip;one de dispone de No ZZ dlj,gone
guia guia 9 guia g
No se No se . No se .
dispone de Si Si Si dispone de No se dljigone de dispone de No 3: dl:gone
guia guia 9 guia g
Juntos con . i 3 3 3 Sélo actividades Guia. otros
Lola, Max y si Si Si Si si previas en la guia No materiales...
Zeta — Brufio
No se Cuentos
Otito, Otay yo Corflsglrona si si si si Guia No proyecto,
- Brufio tematica, experimentos,
Unico hilo la
mascota
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En cada
g ficha -
LoboRojo — ] ) ) ) En la guia
™ | si si si si m%‘:ﬁ‘/fcclgn actividades No Guia
Brufio grupales
actividades
Si
Y pautas
de
No se actuacio 2 temas No se dispone
dispone de Sl n N S No No P
N . por trim de guia
guia conjunta
cuadern
o
No se . . . No se No se dispone de No se No se dispone
dispone de Sl Sl Sl dispone de H dispone de H
B . guia p de guia
guia guia guia
No se No se . No se .
dispone de si si si dispone de No se dispone de dispone de No se dispone
B . guia p de guia
guia guia guia
) , 3 i i i i Noenel
Kids — Edebé si si si si si si texto, en la Guia
guia
Provecto Cucl i ) ) ) i Guia - actividades Noenel
y L, Si Si Si Si Si de aprendizaje y texto, enla Guia
— Edebé complementarias guia
Guia — Iniciales
motivacion,
A A n N N N " desarrollo, .
TicTac — Edebé Si Si Si Si Si complementarias y No Guia
refuerzoy
ampliacién.
Proye.CtO 3 i i i . Guia — Previas, en
Nubaris — Sl Sl Sl Sl Sl lalamina y No Guia
q complementarias
Edelvives
RUI’TItI)O 3 i i i . Guia — Previas, en
Nubaris - Si Sl Sl Sl Si la lamina y No Guia
q complementarias
Edelvives
Dlmen.S|0n Guia (no se
Nubaris — si si si si si dispone de guia, No Guia
Edelvives programacion)
Actividades
previas, en lamina
(ficha),
Si. Diferente complementarias
estructura y actividades TIC
las fichas (Guia)
que los También al final
Tocalotodo - cuadernos si si si si de cada unidad: No Guia
Ed eriveS de de expresion
construccion corporal,
—se musical,audicione
analizan s, recursos del
unidades lenguaje, Taller
Tic, proyectos de
trabajo, rincones y
taller cooperativo
Lo ves? — ) ) ) ) )
< . Si Sl Sl Sl Si si Guia, web,... Si
Edelvives
Si si si si Si X Guia No Guia
Si si si si Si X No No
Si si si si Si X Guia No Guia
Si_(Por si si si si Guia No Guia
tematica)
X Guia — Actividad
individual, otras
posibilidades para
M ‘ ‘ ‘ M trabajar la ficha, '
Sl Sl Sl Sl Sl Actividades para No S
desarrollar las
inteligencias
multiples.
No se ¢ ¢ : No se No se dispone de Nose No se dispone
dispone de Sl Sl Sl dispone de P dispone de P
. . guia B de guia
guia guia guia
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Cuaderno Guia
Si si si s Si No Recursos Si
separados web
En la guia para
grupo, motivadora
‘ y No enla
Sl (por si si si Si complementarias. ficha, si en la Guia
unidades)
Habla de guia
inteligencias
multiples
Apartado de
P P P . . . recursos en .
Sl Sl Sl Sl Si Guia cada ficha - Guia
internet
No se No se . No se .
dispone de si si si dispone de No se dispone de dispone de No (Sje dispone
guia guia guia guia e guia
Si Si Si Si Si Guia No Guia
Si si si si Si Guia No Guia
Si Si Si Si Si Guia En la guia Guia
Si
Enlas
si si si si corchas - y Guia Guia Guia
actividad
individual
Cada Diversos
cuaderno si. . . proyectos ; Guia
No entre Si Si por sl Pocos materiales No No
ellos. tematicas
Recordatorio
s al margen -
Para familias
Si — actividades y recuerda,
Si . del qprendizaje, para ]eer,
En todas las Si Si Si Si actividades de la adhesivos y Si
fichas lamina y de la troquelados,
diversidad. en la PDI,
vamos a usar
(materiales)
e Internet
No se No se . No se .
dispone de Si Si Si dispone de No se dlusip;one de dispone de No 32 dljgone
guia guia 9 guia 9
Actividades
colectivas —
motivacion y
. . . . consolidacién .
Si mucho Si Si Si X Actividades No Guia
individuales
Atencién a la
diversidad (guia)
El vigje de , previss, iras
Suso — Si Si Si Si Si actividades y No Guia
2 actividades
Santl | Ian a posteriores
Guia — Actividades
Micay sus e eraea Y | cuia-E
: . " " " " ’ especialista .
amlgos - Si Si Si Si Si obilear\\lliiigiy informa — Si
Santillana registro de web
evaluacion
Nuevo
o ‘ ‘ P Si del .
Cocorolos - Sl Sl Sl SI 3 trim profesor Fotocopiable No (web) No
Santillana
Birli —Birloque dis(ggnzede si si si si (no se dispone de dis(ggnseede (no se dispone
Santillana uia) guia) uia, de guia)
g 9
CSh I ”tt?llltas B si si si Si 3 trim si (Guia) No No
antiiiana
Cuanto , , , , , emperar. durante
Sabemos — Si si si si Si la propuesta y No No
. para terminar.
Santillana Investigacién
No se No se . No se .
dispone de Si Si Si dispone de No se dljip;one de dispone de No 3: dl:ipaone
guia guia 9 guia 9

~ 172 ~




Guia — Actividades
Si, salvo de de aprendizaje,
una o dos N N N ; actividad multinivel p
fichas por sl sl sl sl (diversidad) y No Si
cuaderno actividad
complementaria
si Si Si Si Si Si No Si
En cada
ficha por
detras se Guia — actividades
) ) ) ) explicitan complementarias y )
Sl Sl Sl Sl contenido, “ademas” No S|
actividades, Recursos — Cd
presentacid audiciones
n de la ficha
y recursos
si si si si si Si No Si
Motivacion,
- actividades
Dllf]ilc”r?:sde si si si si previas, No Guia
lobalizado actividades y
9 atencion a la
diversidad
Mural, Cd,
) ) ) ) ) Previas, paso a c;?g&%’é"
Sl Sl Sl Sl Sl paso y mas P Guia
actividades. pagina web
que remite a
imagenes.
S 37 49 49 49 40 37 8 32
NO 1 0 0 0 0 2 31 5
No se dispone 11 0 0 0 9 10 10 12
Sl % 75,51% 10900 100% 100% 81,63% 75,51% 16,33% 65,3%
NO % 2,04% 0% 0% 0% 0% 4,8% 63,27% 10,20%
Sl %
Eliminando 97,37% 1300 100% 100% 100% 94,87% 20,51% 86,49%
datos perdidos
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A continuacién, se muestra la categorizacion de los apartados referentes al
ambito de analisis en funcién de las intenciones educativas:

Tabla 7.1.6. Ambito de andlisis en funcion de las intenciones educativas

Ambito de andlisis en funciéon de las intenciones educativas.

—
-5' wn o — D o —
Do o o 50 @ =92 w0 D
8256 2o o3 =2 |29 &3 S32<
® 20 = D o o o Sn Qvoow S50
25 o0 o = 201 @ o ~A33 o3 929of
oc o @ @ o o ® =0 » O 5 9 = cl.c =g
S =20 = T > S o 3 o o = o3T = = o0
25T o @ o3 |S23 =3 5 S = ©538¢2
— [e )=} =] = = =] = = O
2 oo 5o 223 |[Pas3 S © 22§ Sagogd
c v < oo <oa |L2oa N oo ®a 8“’33.—-
3283 22 | 328 | 88 |&3| ©°223 coud
= vt wn s = o o o
o® > g0 o w S ow o <0 wS0 g
» w =) (¢} " =) @
Si. Sélo
Por bloques y aparecen
unidades. objetivos y
Son muchos No contenidos.
Hay anexo No Si Sélo por la Si Si En las
por tematica competencias
competencia basicas si que
s hay indicadores
de seguimiento
No se No se No se
disnone de No se dispone No se dispone disnone de dispon No se dispone de quia No se dispone
pon de guia de guia pon ede P 9 de guia
guia guia quia
No se No se No se
disnone de No se dispone No se dispone disnone de dispon No se dispone de quia No se dispone
pon de guia de guia pon ede P 9 de guia
guia guia quia
No se No se No se
disnone de No se dispone No se dispone disnone de dispon No se dispone de quia No se dispone
pon de guia de guia pon ede P 9 de guia
guia guia quia
Juntos con
] No por areas . No sélo por . . No aparecen en
LOIa! Max y Si s6lo Si la tematica Si Si la programacién
Zeta — Bruio
Si, Fines,
objetivos
Ot|t0, Ota y goern;rrgela?)'/ No. Por areas si Por si si Si Generales y
yo - Brufio blogues. y bloques tematicas por areas
Competencia
s bésicas.
Si. En cada ficha
se explicitan
Si. Por pautas de
tematicas. valoracion (1 6
A . Uno de 2)
. Eioerl 2;253 Si. Conceptos c)st)l:eg\?ocetl?eas cada tipo se No Si. En cada ficha se Al final de la
LObOROJO - son muchos Procedimiento ctl)ntenido— van explicita en la guia el unidad se
Bruﬁo (el doble que s uno de cada correlaciona Tradici objetivo y los contenidos explicitan
en las otrgs) Actitudes tino ndo, onales que se trabajan valoracion
P concepto, criterial de la
procedimien unidad
to y actitud No se relacionan
directamente, si
por tematica
No se
No se . . No se h )
dispone de No se dispone No se dispone dispone de dispon No se dispone de guia No se dispone
< de guia de guia : ede de guia
guia guia quia
No se
disNgns:de No se dispone No se dispone disNgnSeede dispon No se dispone de guia No se dispone
pon de guia de guia pon ede p 9 de guia
guia guia quia
No se No se No se
dispone de No se dispone No se dispone dispone de dispon No se dispone de gufa No se dispone
. de guia de guia . ede de guia
guia guia quia
Si
Los contenido
No estan mas No. Por No todos los
. , Si muchos especificos, e Si Si objetivos se
Kids — Edebé Por blogues los objetivos tematicas relacionan.
son mas
globales.
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Si. Guia -Los
llaman
Si, en el cuadro actividald,es de
Si. Por areas — objetivos, contenidos, gvalyacm[\ (no
Pl'OyeCto si Al lado de si No. Por si principales actividades clrltg_rlozo |tergs)
Cuc l] _ Ed ebé ! cgda uno se ! tematicas ! de a_p_rendizaje y ne'\f;ugrc?gn e
refiere CP oV actividades de h N
evaluacion continua y fichas
fotocopiables
para evaluacion
trimestral
Si. Se mezclan.
3 Si. Por areas — Si. En cada ficha se Ficha de
TlCTaC - Si Conceptos, Si No. Por Si explicita por detras evaluacion y
Ed ebé procedimientos ! teméaticas ! objetivos, contenidos y pautas de
, valores actividades evaluacion
continua.
No. Ejes
globalizadores,
identidad,
emociones,
Proyecto nimerosy si
Nubaris — M SL operaciones, si tNo.'I?_or si En cada actividad un Si
Ed Vi uchos medida, forma, ematica objetivo
elvives orientacion,
representacion
en el espacio y
grafomotricida
dy por areas
No. Ejes
globalizadores,
identidad,
emociones,
Rumbo habitos, ,
g Si numeros y . No. Por . St .
Nu bar|s - Muchos operaciones, Si tematica Si En cada actividad un Si
E d | . medida, forma, objetivo
elvives orientacion,
representacion
en el espacio y
grafomotricida
dy por areas
Dimension
7 Si No. Por areas " No. Por P P "
N u barls - Muchos y bloques Si tematica Si Si Si
Edelvives
Si
Por
temética
si No, por areas Si. Objetivos Enel
(En la guia (son globales, sé explicitan cuaderno . L
TOCﬁlOtOdO — para cada en un mapa de muchos, los Tocalotodo ] Si. Actl_vu_iades con i
. ficha con contenido al contenido un proyecto Si objetivos y Si
Edelvives ) comenzar la del Siglo competencias
competencia P pocos pero
s basicas) guia de cada muy globales XXI =
unidad Secuencia
de
contenidos
3,4y 5 afos
Si Si. Mapa de
. o Adaptables contenidos,
OLO ves?s — Competencia No. Por & Si mapa si Si cuadro al principio si
Ed erives s basicas e 0. Por areas ! mental, ! del proyecto !
Inteligencias dossier y
miltiples enlaces
Si. Muchos
Si. objetivos, pocos
Esquema criterios de
Si . de . N evaluacion.
Competencia No. Por areas Egn’:/(laicigc?: contenidos Si Si. EZZ%‘:‘?;:EQ;M la Guia —

s basicas al principio . Indicadores de
de cada evaluacion.
unidad. Aspectos de

evaluacion.
No se
disﬁgnsv:de No se dispone No se dispone dis';gnseede dispon No se dispone de guia No se dispone
gquia de guia de guia guia e(:!e de guia
guia
No se
No se ) . No se ) "
dispor]e de No ZZ gljlgone No Zg gf&one dispoqe de dlesgzn No se dispone de guia No 32 gll'jsgone
guia guia quia
. No se dispone No se dispone No. Por . . . No se dispone
Si de guigx de guipa tematicas Si No se dispone de guia de gui?a
. L Si
. Si. En cada actividad se P
Compiltencia No. Por areas Si No, por Si correlaciona en la guia g/gtlﬁgg%gi/
s bésicas ) tematica con cont_enldr.')s»y estandares de
competencias basicas. aprendizaje.
No se h . No se No se )
dispone de No se dlspone No se dlspone dispone de dispon No se dispone de guia No se dlspone
guia e guia de guia guia e Qe de guia
guia
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El viaje de
Suso —
Santillana

Si

No Si
No. Para Muchos No .
" Muchos . . Indicadores de
HAder | Genewss | Sememi | St | s
Por fichas Muchos
de proyecto
_Sggrgfe?ss_ No, por si No. S()I(_) por Si Si. Se explicit_a un si
(20-30) bloques tematica objetivo por ficha
A Si. Por éreas,
263 por Si. En cada ficha2 6 3 por
ficha No.Por areas Si No. Sélo pr Si objetivos y competencias y
Comp'etencia ' tematica competencias carné
s basicas diversoénico.
No se
disﬁgnS:de No Ze dispone No se dispone diszgns:de dispon No se dispone de guia No se dispone
guia e guia de guia guia e c!e de guia
guia
Si. Conceptos, Si. Evaluacién
procedimientos del alumno —
y actitudes. guia — items —
Transversales. . ] B no estan funcion
. Por areas " No. Por . Si.En (;a_da f'Ch.a (gwa) de los objetivos.
Si Ma Si e Si se explicitan objetivos y
pa teméatica .
contenidos. X
conceptual — Al final de la
Por areas y evaluacion ficha
funciones de evaluacion
cognitivas. continua.
Si. En cada ficha en la
No .Por areas guia — objet[vqs,
Si y bloques. conterjl,dos, hab]tqsi
Inteligencias Mapa de si No.,l?{or si evaluacion. Adquisicion si
mltiples contenidos en teméatica c_ie,va}lores, proceso
’ la qui didéactico, Actividades
guia. R
individuales y
complementarias.
Si (Generales Si. Se explicita en la
del nivel) Si. Conceptos, No guia un objetivo por
Si por tres procedimientos Si Sélo por Si actividad y tres Si.
areasy por y actitudes teméticas contenidos, uno de cada
bloques tipo.
No en
si No, por areas si S,INO si i' En catda ficha utn pz?%?g:i:lc}e;n)l/a
i y bloques i ; o] c{t;_)or i objetivo, tres_do cuatro guia evaluamos
ematica contenidos al alumno y
boletin)
No
adaptados a
ninguna Si
edad, trabaja " No. Por . "
propuestas No S temética Si En cada ficha en 6 Si
generales. idiomas.
Competencia
s bésicas.
Si.
En cada ficha se
Si Planifica determinade 1a3
objetivos, objetivos y desarrollo de
competencia competencias. En cada Si. Trimestral.
s, contenidos actividad se determina Registro de
o - " No. . . L )
y criterios de No — Por areas Si Temati Si una intencién. evaluacién por
i ematica i . . .
evaluacion En cada sesion varios areas al finalizar
por trimestres objetivos1a3.Y1la3 cada unidad.
no por competencias
unidades. emocionales o
habilidades de
pensamiento.
No se
No se . . No se h )
" No se dispone No se dispone . dispon . P No se dispone
dlsp;c:]r;: de de gua de guia dls;;%r;: de e d,e No se dispone de guia de guia
guia
Si. Por areas y
bloques
También Si (Objetivos Si, se establece
adaptado a muy globales, Si por areas y por
competencias por ejemplo 4 ! (muy Si, pero sobre todo con competencias
. o p unidas con . . B
Si basicas y contenido el centro de Si las competencias Indicadores de
En la guia si desglosados , interés) basicas y los contenidos evaluacion e
aparecen por ejemplo items de
contenido , 12) evaluacion
procedimientos
y actitudes
Si. Inicial, Ev.
Unidad y Ev.
Final trimestre.
Si. Cada
ficha objetivo, En cada ficha
contenidos, 4 . No. . Si. Un objetivo, un qué hemos
competencia No. Por areas Si Tematicas Si contenido en cada ficha. aprendido —
basicas y previas, en ficha,
materiales sintesis y
evaluacion.
Registro de
evaluacion
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Si. Guia — Por
capacidades y
Si. hébitos y
Competencia actitudes.
Sy por areas.
. Desarrollo de En cada ficha -
Mica Yy sus competencia Claves de
F s . No. . . observacién y
ami g 0S - basicas(cuad No. Por dreas S Tematicas Si Si registros de
Santillana erno a parte) evaluacion.
— Situaciones
didacticas Evaluacion
para el global — Criterios
diagnéstico. de evaluacion e
indicadores de
evaluacion final.
Si
Planifica por
areas, 3trimy . ; No
Nuevo Si .En cuadro bloques No. Se Si. Cuadfrighcaontenldol Pautas de
Cocoro | oS - ger:iecrlz(a)l de En ‘;lniua?dro Si 10 r;?:;i" 20 Si Desproporcionado: en obseré/i(a:%on del
Santillana conceptuales, y 3 unos ‘;2?5' en otros capacidades y
procedimental v actitudes
esy
actitudinales
-Blr“ No se No se dispone No se dispone No se (;\Il: So?'n No se dispone
Bi rloq ue dispone de d P P dispone de P No se dispone de guia P
- quia e guia de guia quia e d,e de guia
Santillana guia
iribi _ Si (s6lo se No (Por Si. En la guia por cada
Ch ! rlt.)ltaS dispone de 5 bloques y Si te’\r‘r?étirz:(;s Si actividad se plantea un Si
Santillana afios) categorias) : objetivo y un contenido
Si
C(J anto Siaunque ) Muy' escueta y
son Si. Mapa . Lo s6lo hace
Sabem 0S — teméticas sin No Si conceptual Si Si cuadnl) al principio de referencia a lo
. conexion y dossier aguia aprendido de la
Santi I | ana entre ellas tematica
trabajada.
No se
dis';gnS:de No se dispone No se dispone dis';gns:de dispon No se dispone de guia No se dispone
guia. de guia. de guia. guia. e Qe ’ de guia.
guia.
Si pero méas —
Cuaderno de
evaluacion:
1. Registros de
observacion
- Aprender a ser,
aprender a
No. En un Si. En cada ficha de dos | pensar, aprender
SiDela4 d_iag_ra_lma al a c?nco actividades, a descubrir y
objetivos por principio de la si No. Por si relacionados con uno a aprender a
cada ficha unidad en la tematicas cuatro objetivos- no se convivir.
guia — Por corresponden en - Indicadores de
areas ndmero. inteligencias
multiples.
2. Ficha de
seguimiento
individual
3. Informes
trimestrales para
la familia.
Si. <
. No. Areas 'y " No. Por , , "
Cc;nggztigggla bloques Si tematicas Si Si Si
No
Cuaderno a
parte, no
directamente
correlacionados
(por areas) .
Ficha de
Si, por areas, seguimiento
'\f::wgo,sp%?r blogues y . No. Por . Si. En cada ficha dos o individu_al del
areasy conceptos, S tematicas Si tres contenidos alumnq, f!cha de
blogues procedimientos seguimiento
y actitudes colectivo por
trimestres,
registro de
observacion de
rincones y otras
formas de
evaluacion -
analdgica
c Sit' ’ No. Areas y si No por si si
angzizgg'a bloques ! tematicas. ! ! Si
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. No se explicitan
SOIBZ ?i\r,g?ﬁ]a criterios de
céntenido evaluacion en la
programacion,
Si Si. Conceptos, coceptual y Si. En cada actividad sino al final de
En cada ficha procedimientos . No. Por . por detras se explicitan cada unidad
162 y actitudes, por procedimental tematicas Si objetivos, motivacion y indicadores de
objetivos areas. M ép a actividades. evaluacion
o especificos y
Cor?cfjgpézé}gl generales en el
programacion. cuadfo de
regristro.
Si. En cada ficha
Si ) No. Por ’ objetivos, _contgn!dos, .
Competencia No. Por areas. . Si competencias basicas y Si
s tematicas :
s basicas material que
necesitamos. (guia)
Sl 2 9 6 35 35 28
NO 2 26 30 1 0 7
No se
. 13 14 13 13 14 14
dispone
Sl % 69,39% 18,37% 71,43% 12,24% 710;:3 71,43% 57,14%
NO % 4,08% 53,06% 61,22% 2,04% 0% 14,29%
Sl %
Eliminando 97,22
d atos 94,44% 25,71% 100% 16,67% % 100% 80%
perdidos

Ambito de andlisis en funcion de las intenciones educativas.
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No No No No No

No se dispone
de guia

No se dispone de
guia

No se dispone de
guia

No se dispone de guia

No se dispone de
guia

No se dispone
de guia

No se dispone de
guia

No se dispone de
guia

No se dispone de guia

No se dispone de
guia

No se dispone

No se dispone de

No se dispone de

No se dispone de guia

No se dispone de

de guia guia guia guia
Juntos con No explicita un Si. Se trabaja en Se justifica el
punto que se lalamina y ficha 1 L . f_ -
L0|a, Max y llama actitudes y — trabajo con las Si — trabaja poco Si— poco proyecto trimestral,
~ ! las fichas no.
Zeta — Bruno valores emociones
Si. En cada
ficha se plantea
. por detras .
Ot|t0. Ota y yO - valores . o . Flne_g,
~ Si. Todas Si Si presentacion de la
B personales, X
runo sociales unidad
culturales o
ecolégicos
Si.
En la guia
temas
LoboRojo _ traversales Si. En cada ficha Al inicio de cada
- diferentes de se dice lo que se Si No, si en la guia unidad
Bruno valores, en las trabaja
fichas (guia) se
referencia al
margen
Si. Cuaderno
: siento y coopero "
No 3«; dﬁ.&one Carnets mis si si No se dlusigone de
9 habitos y mis 9
valores

~ 178 ~




No se dispone
de guia

No se dispone de
guia

No se dispone de
guia

No se dispone de guia

No se dispone de
guia

No se dispone

No se dispone de

No se dispone de

No se dispone de guia

No se dispone de

de guia guia guia guia
Si.Enla
. , programacion No se explicitan No se dispone de
Kids — Edebé anual — como como tal. Si. Emociona-t Si. Emociona-t e cogw oo
ensefianzas Emociona-t 9 P
tranversales
Si. Cuento de
educacion
Provecto Cucl emocional (con .
y L, actividades en St %J?;lto y X poco Si. No
— Edebé guia y una ficha
fotocopiable) y
mural de hébitos
Si. Educacion
moral y civica,
educacion vial, Se suponen
R A educacion transversales, no . .
TICTaC = Edebe ambiental,... hay actividades Si Si No
Mural de concretas.
habitos.
Proye_Cto Si. Laminas de
Nubaris — pautas de No Si No No
2 convivencia
Edelvives
Rumbo Nubaris | SiLaminasde
. pautas de No Si No No
- Edelvives convivencia
Dimension
i Si. Mural y
Nubaris — laminas de No Si No No
Edelvives convivencia
¢ e En el cuaderno
Tocalotodo — St. Solo en el
. taller de trabajo Si.R No No rgogiltgtgglosuinlo
Edelvives cooperativo proys XX 9
Inicio de la guia se
" ’ . explicitan algunos
; LO VeS? —_ Si. Inteligencia N
(’Ed | . interpersonal e No como tal Si Si ;SO@Z?S)Z‘
elvives intrapersonal fincones,
talleres, ...
Educacion del
comportamiento.
Educacion en
valores y para la
co?_}/levmeggla. Se explicitan
transversales) No como tal, si si algunos aspectos,
Propuestas de propuestas. pero no se
ideas a trabajar. Justifican.
Cuentos
trimestral
educacion
emocional.
No No No No No

No se dispone

No se dispone de

No se dispone de

No se dispone de guia

No se dispone de

de guia guia guia guia
Si (no como tal,
No se dispone pero en todos los si si No se dispone de
de guia proyectos guia
transversalmente)
Si. En la guia
por cada unidad Actividades en
aparece un torno a ese
apartado cuento —
planificacion de comprensién
la convivencia lectora, expresion si si No
(ejes oral y corporal,
transversales) actividad en
En torno aun grupo, actividad
cuento de individual,
educacion poesia,...
emocional

No se dispone

No se dispone de

No se dispone de

No se dispone de guia

No se dispone de

de guia guia guia guia
No No No Si. Interculturalidad Hay justificacion
Si. Inteligencia O
naturalista y si. Si.R si. Justificacion inicial

emocional

por temas




Si.

Diveremociones.

Recurso para la
interaccion

social y recursos

Si. Objetivos,
competencias y

Inicio de la guia 10
hojas “¢,Qué
criterios

para el desarrollo del Si. Si. tr]netodologlgzs
desarrollo juego. emos seguido
" para su
emocional. elaboracion?”
Mi libro .
personal.
No se dls:pone No se dls,pone de No se dls,pone de No se dispone de gufa. No se dls'pone de
de guia. guia. guia. guia.
si No como tal, se Si si No
sobreentienden.
SI. En cada
ficha (guia) —
hébitos y Si Si Si No
adquisicion de
valores.
Si. En cada
ficha en la guia Las decisiones
se explicitan si . . estan justificadas
1 Si Si
normas de pero no aparece
convivencia que justificacion inicial.
se trabajan.
Si. Educamos
en valores (en la
guia) — no
actividades PR
como tales, sélo Si.R No No Sélo |n|<:|a_l fn el
1amina y material
algunas
iniciativas a
hacer en clase.
N(;). AIgqus Al principio de cada
Cuadernos hacen " . unidad se justifica
No como tal referencia — Si Si :
. . el trabajo por
interculturalidad,
ecologia,... proyectos.
Si. Aprendizaje
emocional en 5
dimensiones:
Autoconciencia, Libro de
autorregulacion, Si Si Si Justificacion
motivacion, metodoldgica
empatia y
habilidades
sociales,

No se dispone

No se dispone de

No se dispone de

No se dispone de guia.

No se dispone de

de guia. guia. guia. guia.
Si. Se propone
Si. Objetivos de que en las
educacién en actividades se
valores y incida en ellas. Si Si No
habilidades No hay
sociales actividades para
ello
El viaje de Suso ) 5
. No No No No Sélo presentacion
— Santillana de la unidad.
Si.A través de
las
g competencias
Micay sus social y
i _ ciudadana y
il Ig_os autonomia e Si Si Si Presentacion.
Santillana iniciativa
personal.
Unidades
especiales — las
emociones
Nuevo
Cocorolos - No No No No No
Santillana
Bi rl i —Bi I’|0q ue No se dispone No se dispone de No se dispone de No se dispone de guia No se dispone de
Santi | | ana de guia guia guia P 9 guia
Chiribitas —
g No No No No No
Santillana
Cuanto Muy brevemente al
principio como se
Sabemos = No No No No trabaja por
Santillana proyectos.
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No se dispone

No se dispone de

No se dispone de

No se dispone de guia

No se dispone de

de guia guia guia guia
Cuaderno dialogar
y pensar en el
colegio
Si .Inteligencias Si .Taller de (Metodologia y
interpersonal e emociones, Si Si propuestas de
intrapersonal. cuento. técnicas y
dindmicas para
contextualizar el
aprendizaje.)
Al principio de las
Si Si Si Si unidades- mas bien
introductorio.
No No No No No
Al principio de las
Si Si Si Si unidades- mas bien
introductorio.
Si.Enel
resumen inicial
se explicitan tres
puntos para No, se propone a
trabajar trabajar en toda Si Si No
Educacion en la unidad.
valores y
educacion
emocional.
Si. Lamina de
habitos de
conducta, Si. Poco Si Si No
educamos en
valores
Sl 26 19 28 26 15
NO 10 19 10 12 20
No se dispone 13 11 11 11 14
Sl % 53,06% 38,78% 57,14% 53,06% 30,61%
NO % 20,41% 38,78% 20,41% 24,49% 40,82%
Sl %
Eliminando 72,22% 50% 73,67% 68,42% 42,86%
datos perdidos
Procedemos a la categorizacion de los aspectos referidos al ambito de

analisis en funcién de los requisitos para el aprendizaje:

Tabla 7.1.7. Ambito de analisis en funcion de los requisitos para el aprendizaje

Ambito de andlisis en funcion de los requisitos para el aprendizaje
Materiales Materiales con propuestas de actividades.
informativos Se proponen actividades
@ ) 5 o)
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Si.3
fraitres Lamina de
SI pégina observacié Cuento R R Si No Poema
poco n- veo veo
densa
No se No se No se No se No se No se No se No se No se
dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone
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No se

No se No se No se No se No se No se dispone No se No se
dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone
No se No se No se No se No se No se No se No se No se
dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone
Trabajo con
las
emociones y
Juntos con Encada | ) piidade Actividad o6
actividad . esenel Actividades Retahilas,
I—Ola, MaX y se senel Actividades mural en el mural n. cuentos
Si Si - mural de en el mural s Actividades '
Zeta — explicitan observar y para analizar Actividad para colectivas e trabalengua
- actividgde comentar -es para reflexionar individuales S,...
B runo S previas imaginar Actividades
de expresion
y Lz
comprension
En cada
ficha
IEZ #Z?;SS actividad Proyecto
aparece ) de_ trimestral
Otito, Ota y poamlea | wna | SOCEE | EEET | BOER | Gences,
~ No hay No hay fichay motivacion P L Poemas
yO - Brufio mural ) Y_talle_r de (guia) Y_talle_r de Mu5|5:a,
Ficha 1 ciencias Proyecto ciencias inglés,
mural ! trimestral movimiento,
cuentt; Y taller
de
ciencias
Si
g Previa — ficha R
_ ; X Las llama
LObOR?]O No hay No hay guia Le'ls_llama R No Le}s_llama bésicas Si
Brufio Las Ilt_alma bésicas — _ba_\s_lcas - grupales
previas de individuales
motivacién
No.
lowo | Lamina de , , ,
Alto mayGscu obserrlvamo R Si Si Si R No
las
No se No se No se No se No se No se No se No se No se
dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone
No se No se No se No se No se No se No se No se No se
dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone
g Si— Grupo
Kids 5 letra Si. Poco Grupo clase R R R R si
Ed ebe imprent clase cuentoy
a ficha
Evaluacion
inicial
unidad 0y
Proyecto pautas de
7 observacio Cuento , Alguna en
Cucu - No hay No hay n. lamina R R R R la guia
Edebé Dibujo
inicial
(ficha) y
asamblea
Si-se
mezcla
en
cursiva
informac
TicTac — oty R plastica,
7 Cuento, psicomotricid
Edebé si el mural ad Recursos
profesor No fich 1’ R R R | ! oralesy
y icha 1, complementa cuentos
maydscu canciones rias, Tic,
la Se numeros,...
encuade
rna por
el otro
lado del
cuento.
Si
Plastica,
Proyecto expresion si
B " . Mural y corporal y Recursos
Nu ba“s - Si Si No cuento R R musical, R de lenguaje
Edelvives audicion, y literarios
psicomotrici
dad, arte
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Si Laminas

de entorno,
Rumbo o)
7 " " Mural y Recursos
Nubaris - S Si No cuento R R C%Lps?gl y R de lenguaje
Edelvives audicic‘)n’, y literarios
psicomotrici
dad, arte
Dimension
Nubaris — 0 Sil si Mural
. . eerlos i ! . .
Edelvives S conel Ficha 2 cuente, R R S R S
(no se dispone de adulto) icha
guia)
Cuento, Recursos
TOC&'OtOdO No ha No ha No Mural de R R Cuadernos a R de lenguaje
Ed | i Y Y motivacion parte guaj
= elvives (guia)
Busqued
ade
informaci
on,
Si. Rutas de gﬁgg;% Recoger lo
Alguna Sf ¢Qué motivacion Qué e J aprendido y Relacién con
;Lo ves? — letra en < . Cuento : ) mostrarlo. su realidad y
< ! . . sabemos? B queremos investigar . L Recursos
. Si cursiva Dibujo narrativo. saber o Libro Rincones, familia. Carta lingtiisticos
Edelvives para leer inicial Organizaci hacer informativ talleres y de la familia.
con los . 6n de o ventana al
adultos recursos. dossier, mundo.
recursos
expresivo
sy
enlaces
Actividad
individual
No Mural, R réﬂﬁzzzayde Rima,
No hay No hay Unidad cuento, R R ¢Sabias pact’i)vidades adivinanza,.
inicial canciones. qué? P . .. guia.
Plastica,
musical e
inglés.- guia
No R
No hay No hay Unidad Si .Cuento R R R R Poesia o
inicial rima
No. Si.
No hay No hay Unidad Cuento, R R R R R Poesia,..
inicial guia.
Ideas
Si previas,
A veces asi
Si tipos de empez6 Si Si Si Si Si Poco
letras todo,
dificiles evaluacion
inicial
R
Actividades
plasticas,
recursos que
cu'\gﬁtrglae favorecen la
No hay No hay Si. Ficha 1 la unidad, R R R inteligencia Expresion
cd rquglcal, oral
audiciones I6gico —
matematica e
iniciacion a la
lengua
inglesa.
No se No se No se No se No se No se No se No se No se
dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone
No S,\c";l)o
No hay No hay Si Si Si Si Si No se :
generaliza material del
profe
No hay No hay No Si. Cuento R R R Guia
No
Preparam Guia:
si osla Diveremocio
. unidad- nes, taller de
Detzcemon Espacios creatividad,
Si conocimint - recursos de Recursos
Diverpe Si 0S Drevios Ambientac R R R légica del lenguaje
dia P i6n de matematica,
motri)\,/acié aulay recursos
n rincones musicales,
- Tiempos recursos
— Rutinas, plasticos,
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salidas, recursos
rechas parala
relevantes interaccion
y visitas al con el medio:
centro. Naturaleza,
- taller de
Materiales experimentos
— Del s
proyecto, psicomotricid
aportados ad,
por los motricidad
alumnos y fina,
otros expresion
materiales corporal,
. relajacion.
Mural,
cuento,cu
ento
popular
fichal (se
entremezc
lanenla
unidad, no
al principio
todo)
No se No se No se No se No se No se No se No se No se
dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone
R
Mural y
motvacion dovabaoen |
No hay No hay No rl:r;;:lfich: R R R grupo (guia) adi\ﬂﬁ?ria
una y propues_tas )
motivacién c_ie t_rgba]o
individual
Momento
dos
:Momento Lenguaje
Ambientac de anélisis: escrito,
ion de En cada lenguaje
PR aula, fichaen la l6gico-
Si .D?:wde mural, guia — matematico,
momentos | FEEN | G gl o
No hay No hay : Momento S R R . .
global (motivacion (nju;lca, cuentos,
Cuestionar Eq cada y plasncgl,y poemas,...
0 ficha experiencias expresion
momento activas) , corporal),
de actividades juego,
motivacién individuales psicomotricid
y actividades ad y Tic
complement
arias
Si .Cada
unidad se
distribuye
en
sintesis,
andlisis y
sintesis.
En cada
unidad hay
actividade
indivﬁiuale L_émma Y
No hay No hay fichas de R R R R Guia
syen la cuento
guia
previa, de
refuerzo,
ampliacion
y normas
de
convivenci
a.
Se recoge
de la
asamblea
Si.Enla
Sr%'sosni Situacion
un tiempo - es d? Jugamos
Lamina, aprendiza )

No hay No hay global, un fichaly R je (por T'e"lp.°.de R con e!
uerppq de cuento cada analisis Iengtfa]e
ana_l|5|s y ficha en (Guia)
un tiempo la guia)

de
sintesis.
Busqued
ade
¢Qué Se Qué infqrmaci Recoger lo Relacién con

No hay No hay sapemos?, propone Queremos on, aprengido y su realidad y No
Primeras un saber o organizar mostrarlo familia

fichas problema hacer el trabajo
e
investigar
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Habilidades
de
Si .Unidad ) pensamiento Rincones y
0 Cuento Gragehbro ! :&fgsgge talleres. Recursos
Si Si evalg:mon Mural. L'Cbl:gadse Cucas. desarrollo de E:);?:)?)Srzn Ilngu;'lsncos
diagndstic Ficha 1 Lleluma !aA Psicomotricid canciones.
o icha. creatividad, ad
cienciay .
experimenta
cion.
No se No se No se No se No se No se No se No se No se
dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone dispone
Cuento,
mural,
cada Actividades
= N Taller de
No hay No hay No acF|y|dad R R COIECt'YaS [.‘? R musica y de
actividade consolidacio lenguaie
s de grupo n guaj
de
motivacion
Si.
Pensamos
iai juntos,
Bl viaje de e
Suso — si si £qué Mural P : si si si
. pasa? Y :
Santl I Ian a preguntas Pregumas'
para
pensar.
Mascota,
si cuento,
M | ca y sus No Deteccion Ifirﬂg‘i’ A Relajarnos,
i Cursiva de Todas Iés inglés, aula Recursos
am |g oS - Si = conocimie actividade R R R opina, musicales y
3 dult ntos dramatizacio literarios.
Santillana adultos 1 previos - s n...
: Actividade
guia °
s previas
en la guia
Si
Nuevo No hay Actividade Cuento S R ReCLFfrsos
COCOFO'OS - (Sélo No hay s previas mural y R R Actividades Actividades literarios
. fichas) (enla en la ficha posteriores .
Santillana quia) (guia)
Cartaala
familia —
irli — Si¢ Cual :Qué busqueda s
_Blrl I esel podemos Qué de e mggi:);r]:os
Birl oque No hay No hay proyecto? hacer para queremos informaci B Alguna
. ¢Qué aprenderlo saber? on vestigamos de lo que Y)a
Santillana sabemos? 2 n sabemos?
vestigam
os
Lamina de
observaci
6nen
si cuaderno
A L y del aula
Ch iri b|tas —_ Actividade N -
S | | No hay No hay S previas. ygﬂg& S R R R R ASg\grﬁszas
antillana e
alumno y
cuento
tradicional
de la guia
Busqued
ade
] Si ¢Qué Cuento. A informaci Relacion con
Clanto sabemos? Mural ueQr:;os on, Recoger lo su realidad y Recursos
Sabemos — No hay No hay Dibujo Organizaci qsaber P organizar aprendido y familia. Carta lingiiisticos
o inicial. on de hacer el trabajo mostrarlo. . de la familia. 9
Santillana Adivinanza | recursos. e Manualidad
investigar
No se
No se No se . . Aprende a
dispone dispone dls%%?: de Inicial pensar R R R R
Mural, Psicomotricid En algunas
Nohay | Nohay | SiFichai | saierde R R R ad, plastica, fichas
Yy Yy . emocione msica, C.D., poemas y
s P.D.l. canciones.
Cuento,
laminas,
Si ficha
Np hay No hay .Asamblea relacionad Proyecto Proyecto R R Si
y mural aconel
mural
inicial.
PR Lamina,
No hay No hay s'i' n%iballuo observaci Si Si Si R R
6n
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Cuento,
laminas,
Si. ficha
Np hay No hay Asamblea relacionad Proyecto Proyecto R R Si.
y mural aconel
mural
inicial.
Decoramo
s la clase.
Otras
propst{esta i
L Creatividad.
Act|v;dade Grafomotricid
- ad.
Z?(lsﬁgigf\’ Mdsica. Recursos
Plastica. linguisticos.
No hay No hay No v?s?tgs R R R Psicomotricid Cuento
ad. clasico.
Jgg:?;zs Excursiones
sentidos tematicas.
Cuento.' Qrear y
Mural. Jugar.
Lamina
motivador
a.
Alguna
actividad
en la guia Murales, Con los R
No hay No hay enel cuentos, cuentos y R R Grafomotricid No
apartado Cd..,, las laminas. ad.
de
evaluacién
Si 13 12 29 41 41 40 41 38 37
NO 1 2 11 0 0 1 0 3 4
No hay 26 26
No se
. 9 9 9 8 8 8 8 8 8
dispone
S| % 26,53% 24,49% 59,18% 83,67% 83,67% 81,63% 83,67% 77,55% 75,51%
NO % 2,04% 4,08% 22,45% 0% 0% 2,04% 0% 6,12% 8,16%
Sl %
Eliminando
92,86% 85,71% 72,5% 100% 100% 97,56% 100% 92,68% 90,24%
datos
perdidos

Ambito de andlisis en funcidn de los requisitos para el aprendizaje
Materiales con propuestas de actividades. .
> Materiales de lectura
Se proponen actividades o
o —
a B "
9 ) =3 Iy Q
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= | 2 N S| £]8] 278
o S B 5
No No Guia st | G| cuia | si si si Guia
No a
No No
No se No se No se
'.\‘0 se ’.\‘0 se NO se ’.\‘0 se dispo se dispo dispo [\lo se se No se dispone
dispone dispone dispone dispone ne disp ne ne dispone disp
one one
No No
No se No se No se
No se ’.\‘0 se NO se ’.\‘0 se dispo se dispo dispo [\lo se se No se dispone
dispone dispone dispone dispone ne disp ne ne dispone disp
one one
No No
No se No se No se No se ';g sg se ';g sg Z‘;Sg No se se No se dispone
dispone dispone dispone dispone ng disp ng ng dispone disp P
one one
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Si

(enel
proyecto
Juntos con enia trimestral
) — libro Si Gui . . o
Lola, Max y fi::quzld_e No No proyecto a No Si Si Si Guia
Zeta—Brufio | reflexion - Jistnto
tipo de
actividade
s)
Sienel
material Sobre
del todo
. Sienel Sienel alumno Sienel . de st
Otlto ’ Ota y yO = material material Guia - material . Si uso. . algurlos . .
B ~ del del compet del Si (Qu comu Si escritos Si Si
runo alumno alumno encia alumno ia) n: en
estimul bits, cursiva
aday mural
evaluaci es,
6n
Lo
llama
pautas si
de
. (Gu
vrfllorau ia)
onen v
cada
q X de
LObO RO] 0 - ficha en . mot No No No No hay
~ No la guia No No Si ivac ha ha No hay ha
Brufo pero no Y Yy Y Yy
como ion
activida ?;
des fich
sino a
como
registro
s
No se
P dispo No No
No No No No Si No ne de hay No hay hay No hay
guia
No se No No se No se No
dNo se dNO se dNo se dNO se dispo dse dispo dispo dl_\lo se se No se dispone
ispone ispone ispone ispone ne ofg ne ne ispone disp
one
No No .
No se No se No se No se ’(\j‘iosss se ’(\j‘iosss Z‘;;g No se se No se dispone
dispone dispone dispone dispone disp dispone disp
ne ne ne
one one
Si
Si.Guia Poc
i Si. tegto
) , fiﬁ;l(gle (También En Si.En . X
Kids — Edebé No No " actividade Si la la Si Si M- Si .Guia
cada sTICy gui guia 3
unidad) compl My
plem a Mis
entarias) 4
Mi -5
Si
De
apren
dizaje
' Enla
- P~ Autoeva | Autoeva compl . M
Ultima o2 A Si. guiaa
Proyecto CUct | w2 | wason | waoen |\, | ement | & | GET | g | & | s si
- Ed eb € repaso ficha ficha astica a ge;ler
psico
motric
iad,
arte
Pautas
de
evaluaci
6n
continu
a
Aparta
do:
Prepara Mucho
) texto y
cion de Autoeva Cuadr letra
) , la luacion Si. d rsiva 3
TicTac — Edebé No evaluaci | | ficha Carita si Gui rggigr si Cl:)ara si si
4on,' de a o leer el
h(,que repaso padre o
emos. rofesor
aprendi P
do? En
el que
se
explicita
n
activida
des.
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Proyecto
Nubaris —
Edelvives

No

Si
(apunte
s
profesor

Ficha
final

No

Si

Alg
una

en
la
gui

Pocos
prese
ntacié
nde
la
unida
d
motiv
acion,
decor
acion
y
proyet
ode
trabaj
o-
Intenc
ion
educa
tiva,
desar
rolloy
plara
concl
uir

Si

Si

Si

Si

Rumbo Nubaris
- Edelvives

No

Si
(apunte
s
profesor

Ficha
final

No

Si

Alg
una

en
la
gui

Pocos
prese
ntacié
nde
la
unida
d,
motiv
acion,
decor
acion

y
proyet
ode
trabaj
o-
Intenc
i6n
educa
tiva,
desar
rolloy
plara
concl
uir

Si

Si

Si

Si

Dimension
Nubaris —
Edelvives

(no se dispone de guia)

Recuerd
a—
dltima
ficha

Si
(apunte
s
profesor

No

No

Si

Algu
nas
en

guia

Si

Si

Si

Si

Si

Tocalotodo —
Edelvives

No

En la
activida
d
coopera
tiva —
cuadro
de
observa
cion

No

Gui

Rinco
nes

Si—en el libro
del alumno y
en la guia

;Lo ves? —
Edelvives

¢Qué

hemos
aprendi

do?
Activida
des de
cierre

Dibujo
final.
Mapa
concept
ual

Observ
acion
profesor
guia

Autoevalu
acion.
Evaluacié
n del
proyecto

Si
.Gu
fa

Rinco
nes,
tallere
S,
organi
zacio
n del
espac
io.

Si .Guia

No

(Guia)

(Guia)

Si (Guia)

Si
Gui

Princi
pio de
la
unida
d-—
guia—
organi
zacio
n del
espac
io—
ambie
ntacio
n del
aulay
rincon
esy
organi
zacio
n del
tiemp
0—
rutina
s.
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No

se No se
No No No d::?)sse Si (cj)lr?g dispo No No hay No No hay
d . ne de hay hay
e guia de .
f guia
gui
a
3 poco
(No texto.
se (No 5 afios
disp se mayusc
No Si. Guia | Si. Guia Si. Guia Si. one dispo Si ulay Si Guia
de ne de mismo
gui guia) texto en
a) minusc
ula
En
material
No se
ldel . . dispo No h No h
Poco Poco Poco alumno Si. Si. ne de hay No hay hay No hay
no (no se p
dispone guia
de guia)
Pocos
princi
pio de
cada
unidd
Si aen
Registr . Gui la . . . .
No No 0s No Si 2 guia— Si Si Si Si
profesor organi
zacio
n
espac
ioy
tiemp
o.
No No
se se
dNo se No se No se No se Zliossg disp ’c\i‘iossg Zlic')s;g No se disp No se dispone
ispone dispone dispone dispone one dispone one H
de guia de guia de guia de guia ne Qe de ne Qe ne Eie de guia de de guia
9 9 g 9 9
guia P guia guia f
gui gui
a a
Fue
ra
. . . . . del No No
Si Si Si Si Si cua No hay No hay hay No hay
der
no
. Si
Cuadern Gui si si (algllmo En el cuento
ode No No No Si ;' Gull'a ! s Si C%’:ﬂ;ﬁj‘;n
repaso Teu)((;g;) pictogramas.
En la guia mas
Si
Iizgr?l;:f Evaluacio Prepa
dreas y n EieAIa ramos
por practica Ia
Carné compet e_d:(r:]?:;’a Gui ur:;fja
No d:]\i/:gsso (reer;:rso durante’ y Si 2 !Espa}c Si Si Si Si
guia dedsp:Jes ios,tie
e la mpos
profesor actividad y
Boletin educativa. materi
ales.
No
No se se No se No se No
No se No se No se No se dispo dis| dispo dispo No se se No se dispone
dispone dispone dispone dispone p P p P dispone disp P
ne one ne ne one
Gu
uia-
poc
as
am
bie
No Si. Guia Si Guia Si Guia Si nta Si Si Si Si Si .Guia
cion
de
aul
ay
rinc
one
s
Al
princi
P io de
Moment Si Gu!a . ri:ada .
o de recogid o A ] St Unida si e St e
sintesis a de Si Guia Si Guia Si Gui d— Guia Si Guia Gui Si Guia
- guia mfg[ma a espac a
cion :
ioy
tiemp
o
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Final de

cada
unidad en si No
l_:icha la guia:, Gui i son
No si final'y evaluacié si a— S! para No No si
coevalu ndela i (guia) el
acion unidad y Jue alumn
dela 90s o
préactica
docente
Tiempo
de En la guia
sintesis En ,Ia - R
Activida itgrle‘:;— evaluamo Si (algun Actividades en
des No sla Si Gui oen Si Si Si .
comple evalua intervenci a la la guia
? mos al o
mentari alumno on guia)
as educativa
(guia)
To
Ficha En la guia r(\;:
final Autoeva Dibujar — Del deci
¢Qué luacién lo proyecto si sion Poco No No ha No No hay
hemos — dltima aprendi ydela hay y hay
aprendi ficha do. préactica es
do? educativa co
mu
nes
No
Si Letra
(Orga en
nizaci cursiv
si | gnde | &
- - Si. aulay dificil
ijil(t:":na a reg;go Si. Guia Si. Guia Si Gui materi acces Si Si Si
fesor a alesy oen
pro Rinco los
nesy prime
tallere ros
s) curso
s
No No
No se No se No se
dNO se No se No se No se dispo se dispo dispo No se se No se dispone
ispone dispone dispone dispone ne disp ne ne dispone disp
one one
Ficha Si. erlggo
No No No No Gui Si Si Si Si. Guia
s a en Ja
guia
A Qué Registr ’ Guia de
EI Vlg'i‘en:j”elaiuas v Si a’;)?;edi ev%l?]eaci No Si G:' Guia Si Si Si animacion a la
= . lectura.
do 6n
i Gufa—
Mlca_ y sus capacid Si.
ami gOS - No Si. Guia adesy No Si Gui Poco Si Si Si Si
= 5 actitude a
antillana s
Rinco
nes
Nuevo Fic pelgn?le
Ficha . No No No No
Cocorolos - No No No No < P:%s ant:)en hay hay hay Hay
Santillana inicial
1-PG-
GG
En
las
fich
as
pro
Birli — Birloque LQue sus | 00
. q No No hem%. No Si. ;el dispo ’!\lo No hay rl]\lo No hay
Santillana e oo | nede | M ay
: Sgy guia)
exp
eri
me
nto
s
Enla
En guia
la de
fich cada
iribi —_ Sintesis - a unida Si pero en la
Ch : rlk_)ltas dela No lL;Itnlna No Si no, d Si Si Si gufa, en los
Santillana unidad amina en unas libros no.
la breve
gui s
a pincel
adas
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Cuanto (Qué Dﬁ'g;llo Observ
hemos ; acion . No No
Sabemos - aprendi cgﬂr{ac%apt profesor No Si No No hay No hay hay No hay
Santillana do? ual guia
Si.
En No
torn No se No se
No se No se No se " N h No se se )
No dispone dispone dispone Si L?ni dl:go dfgo dispone disp No se dispone
fich one
a
Caritas,
seméfor
0s,...
de
autoeva
A luacién
¢QUE | hintico
hemos ara Poco
aprendi al%mno texto.
do? En L0ué Cuader Méas
cada nos . . para . . B
cuadern :erzr?;i evaluaci No Si No No Si que Si Si. Guia
o- dz’7 En 6n cuente
autoeval c a’ da el
uacion y cuadern maestro
repaso
o-—
autoeva
luacion,
evaluaci
6n -
dibujo
Si.
En
R R R R ;ﬁi
(prorf)eso (pror;eso (prorf)eso (profesor) Si. a Si. Si. Si. Si. Si.
alg
una
s
Otras
pbupo | (300 | B e
recgglda aprendi evaluaci No si si Si. si sgl?; si Si Cuaderno
informac rfljigzjé) c;r;iznd? Guia texto poco, guia si
ion final evalacio
n
Si.
En
R R R R ;ﬁi
(prorf)eso (pror;eso (prorf)eso (profesor) Si. a Si. Si. Si. Si. Si.
alg
una
s
No —
Sélo
decor
Registr - amos
No No o final No s | ou| si si si si
de la a clase
unidad en
cada
unida
d
Evaluac
i6n final
Seguimi de cada
ento de cuadern Pocas
las 0 —guia enel
activida Tabla si apart
des — para - ” ado o " o " -
No quia— evaluar No Si C;w prepa Si Si Si Si—guia
pocas — por . ramos
orientac conteni el
iones dos aula
por guia | dividido
sen
areas.
Si 19 27 30 18 41 36 29 29 30 30 31
NO 2 13 10 20 0 3 6 2 1 1 0
No se dispone 8 9 9 11 8 10 14 9 9 9 9
No hay 9 9 9 9
73, 61,
Sl % 38,78% | 5510% | 6122% | 36,73% | 8367 | 47 | 5918 | 5918 | o 00e | 22 63,27%
% % % % %
6,1 12,24 4,08 2,0
NO % 44,9% 26,53% 20,41% 40,82% 0% 206 % % 2,04% 4% 0%
Sl %
96,
Eliminando 4334% | 67,5% 75% ar3r | 100% | o | 8580 | 9355 1 067706 | 77 100%
q %
datos perdidos
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En el siguiente cuadro categorizaremos los apartados referentes al &mbito

de analisis en funcién de la atencion a la diversidad:

Tabla 7.1.8. Ambito de andlisis en funcion de la atencién a la diversidad

Ambito de andlisis en funcién de la atencién a la diversidad

Para un mismo
aprendizaje se

Explicita
distintos

Se proponen

Se proponen

En las propuestas de
evaluacion el
referente son las

proponen niveles para - - capacidades, sin
S s actividades actividades de
distintas la realizacién S centrarse en la
P de ampliacion refuerzo o
posibilidades de las realizacion de
de actividades actividades conductas muy
concretas
R No Guia No Guia

Indicadores de evaluacion

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

Juntos con
R En torno a una Sélo boletin de evaluacion —
LOIa! Max y ficha No No No No en la guia (no se dispone)
Zeta — Bruio
En torno a la ficha —
objetivos, motivacion,
. actividades y valores. Por competencias, mas
OtItO, Ota y yO - En la guia otras No En cada ficha (guia) En cada ficha (guia) aparecen algunas muy
Bru ﬁ 0 actividades: De g 9 concretas como “Hace sumas
ampliacion, de hasta el seis”
refuerzo y de
investigacion.
Sien laguialas Sien laguialas Lo llama pautas de valoracion
Lo bO RO] 0 - Varias actividades en No llama llama y valoracl?r:;dc;genal dela
Brufio Sommementares), | aomereraraey | Se mezsin muy g con
P P alguna muy especifica
En la ficha no. . . .
No se dispone de En la ficha no. No se dlspone de No se dlspone de No se dispone de guia
guia guia guia

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

En general amplios, pero en

Tocalotodo —
Edelvives

Guia - Actividades
previas, de lamina,
complementarias, Tic

Algunas fichas mas
— recursos
fotocopiables

Algunas fichas mas
— recursos
fotocopiables

KIdS - Ed ebé No No Fotocopiables Fotocopiables algunos muy concretos:
cuadrado, numero 1,...
Proyecto Cucu
y Ed b L, De aprendizaje No Fotocopiable (poco) Fotocopiable (poco) Se mezclan
= epe
En torno a la
ficha,iniciales- Preparacion de la evaluacion —
. A motivacion, No — . . actividades de evaluacion.
TI CTaC - Edebe desarrollo y complementarias Fotocopiables Fotocopiables Registro.
complementarias Se mezclan
Proye_cto Guia - previas, R — guia
Nu bans —_ Iélmina y complen?entarias Focotopiables guia Focotopiables guia Se mezclan
. complementarias
Edelvives
Rumbo Nubaris Guia - previas, R - guia . ) . . .
. lamina 'y complementarias Focotopiables guia Focotopiables guia Se mezclan — competencias
- Edelvives complementarias P
Dimension
Nu barls - Glia Rl —guia Focotopiables guia Focotopiables guia Se mezclan — competencias
Edelvives complementarias
(no se dispone de guia)
No

Se mezclan
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;Lo ves? —
Edelvives

Orientaciones
previas, opciones de
trabajo, aprendizaje
cooperativo y notas o

ideas.
En cada actividad en

No pero material

No pero material

Si, amplias, se mezclan del

la guia se explicitan No muy abierto muy abierto proyecto y generales.
objetivos, contenidos,
competencias

basicas e

inteligencias
mltiples.

No — guia — actividad
individual (guia) y ) .
propuesta de No Focotopiables Fotocopiables Se mezclan.
actividades.
. Material Material Se mezclan generales con los
No — guia No . . N
complementario complementario de unidad. Son muchos.
No - guia No Fotocopiable Fotocopiable Mezclan
Siva que es mu Se facilita al ser Se facilita al ser muy
Y a?bierto y Muy abierto muy abierto (No se abierto (No se Si
dispone de guia) dispone de guia)
De cada ficha — Se mezclan
actividades para - )

desarrollar No Fotocopiables Fotocopiables Cr[terlos de evaluauqn Y

o N estandares de aprendizaje

inteligencias (muchos)
multiples.

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

Si
Sélo en el cuaderno No Fichas fotocopiables No Si
individual
No No Si (Guia Si (Guia Mezcladas amplias con
fotocopiables) fotocopiables) concretas
Actividades previas,
actividades de la
]:I:(;}:gp)lleiﬁglti:i? Si En la guia - Si En la guia - Por areas se mezclan
Juego. Eninglés 'y No ag_anuo_r& adla ag_anuo_r& adla Por competencias — mas
espafiol detras de \versidad. lversidad. amplias
N Fotocopiables Fotocopiables
cada ficha
contenidos y
actividades.

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

Propuestas de
trabajo individual y
propuestas de
trabajo en grupo
(afectivas, cognitivas,
l6gica-matematica,

Actividades
complementarias —

Actividades
complementarias —

) No en cada ficha en cada ficha Muy amplias

motrices, ..) ampliacion ampliacion

Actividades repfuerzo Y repfuerzo Y

complementarias — . ’

en cada ficha

ampliacion y

refuerzo.
Guia — Proceso
didéactico —
motivacion y
experiencias activas. . . . .
L N fay f iable. fay f iable. Mezcl

Actividades o Guia y fotocopiable Guia y fotocopiable ezcla
individuales y

actividades

complementarias.
En general si, pero se
No No En la guia En la guia mezclan con concretas, como
g g por ejemplo conocer el color
azul.

R (en la guia Fotocopiables , se Fotocopiables , se
i plclasniagus | oA | e genera s, perose ezt

actividades No fichas actividades fichas actividades con concretas, como por

complementarias y

de ampliacién y

de ampliacion y

ejemplo conocer el nimero 8.

actividad individual refuerzo. refuerzo.
. 3 Niveles detras de No se dispone de No se dispone de .
No se dls,pone de cada ficha guia guia Si
guia
Si. Actividades de
aprendizaje, . -
actividades de la Si. Actividades para Fotocopiables. Fotocopiables. Se mezclan.

lamina, actividades
para la diversidad.

la diversidad.

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone
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Colectivas:

motivacion y - -
consolidacién, 316 316 El boletin de la familia muy
concreto
actividades No 4-24 4-24 - -
individuales (ficha), 5- 30 fichas 5- 30 fichas Los criterios de evaluacion son
atencion a la amplios.
diversidad.
El viaje de Suso ) _ _ _
A Guia No Fotocopiable Fotocopiable Bastante amplios
— Santillana
Micay sus . .
ami gos - Previas, fichay No Fmﬁf;g's;le - Zg:gﬁggggz; Capacidades y actitudes. Se
Santi | | ana posterior profesorado recursos a la carta. mezclan amplios y no .
Si
Nuevo Not:;grgr? ?2; el Pautas de observacion de
C Previas actividades para S'. . mcl_o P
OCOFO'OS - En Iaflgha que cada uno Fotocopiables No Guiones didacticos
Santi I I ana Y Posteriores pueda hacer MAs recursos Cuadro
distintas Capacidades y actitudes
flexibilidades
Bi r“ - Bi r|0q ue En las fichas no, no No se dispone de No se dispone de No se dispone de No se dispone de quia
Santi | | ana se dispone de guia guia guia guia P 9
En las fichas no, en
la guia, de cada ficha
8800 propone actividades
Ch | rlbltaS - previas, Actividades No Fotocopiables en la Fotocopiables en la Se mezclan con algunas
i en ficha, actividades guia de cada unidad guia de cada unidad concretas
Santillana posteriores , recursos
literarios y buzén de
ideas
Cuanto Antes de empezar,
en la ficha, durante la No pero material No pero material . .
Sabem 0s — propuesta, y para No muy abierto muy abierto Sélo del proyecto, no amplias.
Santillana terminar.

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

No se dispone

Actividades de
aprendizaje,
Multinivel y actividad
complementaria

En la guia —
Actividad multinivel
3 — Por debajo del

estandar
- Estandar (En la
ficha del alumno)
- De ampliacién

Si — multinivel
Y fotocopiables

Fotocopiables

Si

En torno a una ficha

No

Fotocopiable

Fotocopiable

Se mezclan

Sien las fichas y
mas de ampliacién
en la guia

Si, aunque hay
varias descritas en
la misma ficha y por

tanto obligatorias

Fotocopiables y en
la guia

Fotocopiables

Se mezclan

En torno a una ficha

No

Fotocopiable

Fotocopiable

Se mezclan

Previas, fichas y

Ficha no, en la guia

Atencion a la
diversidad en la

Atencion a la
diversidad en la guia

Distingue indicadores

diversidad diversidad. gufa y fotocopiables y fotocopiables generales ); especifico
Previas, paso a paso
y més actividades — No Fotocopiables Fotocopiables Mezcla
guia
Si 30 10 36 33 28
NO 7 29 1 4 9
No se dispone 12 10 12 12 12
9 61,22% 20,41% 73,47% 67,35% 57,14%
0
NO % 14,29% 59,18% 2,04% 8,16% 18,37%
Sl %
Eliminando 81,08% 25,64% 97,3% 89,19% 75,68%

datos perdidos
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Finalmente, se realiza la categorizacion del &mbito de analisis en funcién de
los aspectos formales:

Tabla 7.1.9. Ambito de anlisis en funcion de los aspectos formales

Ambito de andlisis en funcidén de los aspectos formales
T — -
8 ° = <?© 3 2 m o )
B D Z @ o = Q c ] N S
3 m Q s 3 S N = = ° D
= 0 =] % %z o g © ol 3 8 =
S i o 25 2 a £ 2 5
= o 7] Y
Actividades
—30x 25 0
30 x22
Cuento —
22x 22
Pléstica —
30x25,50
30 x22
. 12 -3 afios P . . 1Cara-2
Si 16-4 ’\QquE:C:goaf H Si Si No Fichas a 2 No
22
Conoce a —
30 x22
Familia —
25,5 x 24
10 ideas —
30,5x21,5
No
No se No se No se No se . se No se No se No se
dispone dispone dispone dispone No se dispone disp dispone dispone dispone
one
No
l_\lo se l_\lo se l_\lo se l_\lo se No se dispone se l_\lo se l_\lo se l_\lo se
dispone dispone dispone dispone disp dispone dispone dispone
one
Algo 15,
desfasad | 201618, d’i\‘s‘;jﬁe H si si No 201 cara No
o] 20,20,20
En 3 afios
Iniciacion —
10
Unidades
16,8,16
Proyecto 48
Juntos con En 4 afios Actividades
Iniciacion — -30,5x25
I-Ola: Max y . 10 Proyecto — . Alguno a 2
Si . H No No Si No
Zeta — Unidades 25x 22 caras
» 20,12,20 Cuentos —
Bruio Proyecto 48 21x21
En 5 afios
Iniciacién —
10
Unidades
24,1224
Proyecto 48
Cuaderno y
3 afios — 19 ciencias y
Ciencias y proyecto 3
proyecto - 8 afios - 30 x
4 afios — 23 25
Otito , Ota y Ciencias y 4y 5 afios - Pocas, s6lo No
~ Si proyecto - 30x22 H No No Si Lado. grafomotrici acharolada
yo - Brufio 12 Libro de dad .
5 afios- 23 familia — 21
Ciencias y x21
proyecto - Boletin de
16 evaluacion —
22 x17
Enlas
unidades 0
siempre 8
] 3 afios —
— Algo
Lo bO R,?J o desfasad 12 todas 29x22,5 H Si Si No grapas 1 No
B rufio o menos la
unidad 11
que tiene 10
4 afios - 20
5 afios - 24
Investigo y
razono 24 -
36 Investigo y
Pienso y razono
resuelvo 24 29x23 . No
Siento 10 Pienso y In\:)esug (encuadernado No
R Coopero 11 resuelvo 21 razoyno arriba aunque Si grapa 1 No
Pautas de x 30 H agujeros al
actuacion Siento 24 x lado)
conjunta 22
Vivo las Coopero
fiestas 32 - 29,5x 16
32-32 Pautas de
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Vivo la actuacion
musica 32- conjunta
32-48 22x24
Vivo el arte Vivo las
32-32-32 fiestas 24,0
Experimento X 34,0- 24,0
razono x34,0-34,0
Trazo 32 - x24,1
48- 32 Vivo la
Quién soy. musica
De doénde 24,1 x 34,0-
soy — 13 23,0x29,0 -
23,0x29,1
Vivo el arte
24,0 x 34,1-
24,0x34,0 -
24,0x 34,0
Experimento
razono
Trazo 24,2 x
34,3- 24,0 x
32,0-23,7x
32,0
No
dl_\lo se l_\lo se No se l_\lo se No se dispone se l_\lo se l_\lo se l_\lo se
ispone dispone dispone dispone disp dispone dispone dispone
one
No
No se No se No se No se . se No se No se No se
dispone dispone dispone dispone No se dispone disp dispone dispone dispone
one
Cuaderno —
3-18
‘ (;t?lig‘;s gl?e);tzo’ise 2 fichas no
. manualidad informacion una si
Kids — si 5-26 E_ 19 th H Arrib Lad Si arib aprox— N
Edebé ! Al final rr;zc)l(o;j— ] rriba 0 tamba grafomotrici 0
encuaderna Arte — dad, mates
rte — 21 x
d(_)s 30 0 poemas
pegatinas y Boletin — 21
troqueles %15
= Cuadernos -
3 afios —
Proye,CtO Algo 8unidado), | 2X23.5 Lad No -
CUCU - desfasad 18,19 21 H Arriba No 1
~ x 21 o acharolada
Edebé 0 4 afios- 23 Boletin — 21
5 afios -25
x 15
Cuaderno-
3 afios
formato mas
. 3 arj;)os; 14 grangi 82x ) No 3 afios Alguna 2
T| CTaC - 1 ~ Si arriba 3 afios Lad grapas arriba caras - No. Blanda
L, " 9-2°y 3°T 4y 5 afios H ~ ~ - X
Ed ebe Si 4 afios- 22 21%305 Lado 4y 5 afios o 4y5 afios grafomotrici tipo charol
~ e Grapas lado ad
5 afios - 25 Boletin — 16
X 22
Cuento- 25 x
21
Actividades
y troqueles - Algunas
Proyepto 3-16 31x21,5 Si Pocas —
Nu ba”s —_ Si 4-20 Informa — 26 H Si Lad No grafomotrici No
g 5-24 x 19 o ado
Ed e|V|VeS Boletin -22 x poesias
Actividades
Rumbo 3 16 -31x22
Nubaris - si 4-20 Informa =26 H No No si Algunas si
Edelvives 5-24 Boletin -22 x
16,5
Laminas 30,
5X22
Pensar con
las manos
30,5x21,5
Troqueles,
) ., unidad de
Dimension adaptacion
q 31x21,5
Nubaris — 3-24 Boletin ;
Ed elViveS Si 4- 28 informativo- H No No o Iaa mitad a
5-32 19x26 St os caras si
Boletin
Evaluacion -
22x16,5
Cuadernos
de
informacion
—22x24
Cuento — 24
X 22
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Actividades

33,5x24
Cuadernos
de Algunas a
Tocalotodo 3 afios — 20 construccion dos caras
. Si 4 afios — 24 , laminas de H No No Si de Si
— Edelvives 5 afios - 28 plastica, grafomotrici
inglésy dad
vacaciones -
31X21,5
Boletin —
16,5 x 22
Cuadernos -
. 33x24
- Vigagloes. A Lib{o dg PSf atrriba s
5 — Mg investigacion . egatinas y i.
("LO Ve.S ) Si 2hB,.... mas y cuento - H Si arriba | Sd' troqueles 1 Cartulina
Edelvives bggs egl 22x 24 uno a ad0 | encuadernad con brillo
finCaDI lo ancho y os
otroalo
largo.
Algunas a
3afios - 11, No dos caras- .
d Aflgo d 15 No se No se di se No se pocas — qué c S'I.
estasal 4 afios — 19 dispone dispone No se dispone disp dispone sabemos y artg |l||';a
0- 5 afios — 15 one grafomotroci con brifio
dad
8 -Inicial
11-3.1
Algo 15- Todas A2 caras de
desfasad las demés 3 31x25 H Si Si No 2 a 4 fichas No
o afios — grafom.
8 - Final
Carnaval - 5
H
2003y
2004
se
3 afios - 16 car:bla I_Sald No. Grapas No
Si 4 afios — 31x25 alguna Si. Lado ° .Ladop 1 Acharolad
5 afios - 20 fi . [¢]
ichas,
cuento,
...se
analiza
2004
No
cartulina
Laminas suelta
sueltas, se Cuaderno
si p;i“;:e“::’ 30x25 H No No No 1 de campo
quiera encuadern
Hasta 50 ado arriba
y tapas
duras
Si pero No.
infantiliz 3 afios - 20 31x 25 H No No Si 2 Cartulina
ado brillante.
No
aom | amm | gham | o | Neseusone | G5 | Mo | Nes | jlose
one
si 16-24 gose H No si si 1
ispone No
Actividades
Un poco —-29,5x24
desfasad Cuento —
oel 3-15 22,5x17
cuadern 4-19 Informacion \Y Si Lado Si N:'uﬁrlzzis ng?a‘: 2 No
ode 5-19 familias- 24
actividad x 17
es Notas — 23 x
17
Cuaderno —
3 afios 30 x
245
(Formato un
poco mas P
3- Unidad 0 grande) Ur?daﬁjrr(l)b(?on
-8 4y 5 afios — .
) 16 29 x 24 grapas 162 B No
Si 424 Unidad 0 — H No No Pegatinas grafomotrici Acharolad
5. 24 25 % 30 encuadernlad dad a
Creatividad B
— 3 afios - .
25x31
4y 5 afos
24 x 28,5
¢ Quién
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soy?-
Boletin — 17
x 23
Carné — 15 x
10
Revista— 21
x 30
No
No se No se No se No se . se No se No se No se
dispone dispone dispone dispone No se dispone disp dispone dispone dispone
one
Un poco 3 afios — 17 Si. No No.
desfasad 4 afios — 25 29,5x24 H Si. Arriba Arri archivador y 1 Acharolad
o] 5 afios - 25 ba grapas a
3 afios - 12,
15,19
4 afios — 19,
23 Unidades,
5 afios — 19 iniciacién a .
Un poco 23 ' lalecturay " Si No. Grapas - No.
desf(.;:\sad Iniciacion a escritura y H Si. Lado L(é)ld Lado Cuento Acha:olad
la lectura 'y plastica -
escritura — 28,5x24
23 ados
caras
Plastica - 8
4 afios — 2 caras
Unidad 0 -8 grafomotrici
1°T-20 Actividades dad algunas
Un poco 20y 30 .
y3°T - -28,5x24 " " fichas , el
desfjlsad 24 Evaluacion — H Si Si No cuento y No
(No se 23x17 una frase
dispone de con
3y 5 afios) pictogramas
Actividades-
29,5x24
Gra:jo;gt_)tna Alguno 2
3 3 afios - 19 29 524 caras de No pero si
Si 4 afios — 23 B o \% Si Si No grapas grafomotrici con brillo —
= oletin- 23 x
5 afios -23 17 dad o charol
” numeracion
Informacion
a la familia —
17x24
. . Si No.
Si 16 28 x 24 H St Lad No grapas 1 cara Acharolad
Lado lado
o a
3 afios - 0,1
y2-12
laminas
34y5-16
laminas
6-12
laminas
Habilidades
de
pensamient
o, desarrollo
de la
creatividad y
ciencias y
experimenta
cion —12
Aprendizaje Cuaderno
social y de fichas y
emocional -. ciencias y
22 experimenta -
4 afios - 0,1 cién Ti:rﬁire!gael
34,5y 6- de la experimenta
16 ldminas creatividad Degg’r%llo
si Habilidades 32x235 H No No de la Algunas a si
de Cuento 21 x creatividad — dos
pensamient 21 Sin espiral
0-18 Boletin - piral,
Desarrollo Cuaderno encuadernad
de la 22x 16 oal 'ad"ly )
creatividad y informativo — sin trqque ni
ciencias y 28x22 agujeros.
experimenta Libro
cion - 16 informativo -
Aprendizaje 225x27,5
social y
emocional -.
28
5 afios - 0,1
y2- 16
laminas
345y6—
20 laminas
Habilidades
de
pensamient
0-24.
Desarrollo
de la
creatividad y
ciencias y

~ 198 ~




experimenta
cion — 20
Aprendizaje
social y
emocional -
29
No
No se No se No se No se No se dispone se No se No se No se
dispone dispone dispone dispone disp dispone dispone dispone
one
Adaptacion -
6 .
~ Fichas-
3 afios - 12,
16,12 , 16, 29x 23,5
Vacaciones-
12,16, 30,5% 24,5
16,16, 12 i S Algunas de
. 4 afios — Bol_e_tm . . grafomotrici
Si 20.20. 16 familia — H Si Si No dad a dos No
201620, | Z2OX16 caras
20,2016 | familia- 25 x
5 afios — 24, 20
24,20, 24,
20, 24 24,
24, 20
Cuaderno —
30x 23
Cuaderno de
3 afios
.. 3 afios — 1° formato mas
El viaje de T 16/18— grande — 1 cara
. 30,31 33,5x 24 . !
Suso - Si 4afios— | Libro-20,5 H No Si No 203 fichas No
Santillana 21,22 x21
5 afios 23 Inform. —
215x24
Cuento
tradicional —
20,5x15
Cuadernos y
artistica 29,5
x 23,5 .
1°en 3 afios Silado
3 afios — :a::r?éz; risas_ 1° 3 afios —
M_ Unidad 1 — grande Espiral, No. Pegado Pocas de
ICay sus 32 encuadernado rafomotrici
am | 0Ss Si 15-16 Para saber H arriba, con las Si Pegatinas al ’ dad Cartulina
g - 4 afios — 18 més y pegatinas final no matem e}l/tica
Santillana -19 cuento — encuaderna}das encuadernad S
5 afios - 18 20.9 X 20.9 . Tapa mas 0.
-20 ! ! dura. Laminas
de arte en
Sobre
informacion folder.
de la familia
—24x20
3.1-51
Nuevo Algo 3 g’f 48 Actividades - leara
Cocorolos - | desfasad 41-55 29,5x21 H No si No 263 fichas a No
o Creatividad
o 4.2. —49 235 x 30 2 caras
Santillana 43-60 | —235x
5.1-61
Sélo en el
Bll"ll - cuaderno de
N 3 afios -16 Todos los matematica
Birl oque Si 4 afios — 16 cuadernos H No No No sy No
. 5 afios — 20 30x23,5 grafomotrici
Santillana ad a dos
caras
3 afios - 10
2™ | Fichas-205
,15,15, 15,
x 23,5
14, 12 Plastica-
o ap . 4 afios - 16,
Chiribitas — ) 19,16,19 | 295X235 ) Algunas a )
S t_ “ Si 18’20’ 21 Cuento- 19,5 H No Si No dos caras Carton
antiiana T x 16
21,17
5 afios- 20, Carta
20 .16, 20, padres- 16 x
20, 20,19, 23
17
Cuanto si
— i s X 23, - al i. Arriba i
Sabemos Si 27,28 30 x23,5 H Ar?llba Lad Si. Arrib 1 Si
. o
Santillana
Si Si.Cartulin
Si 3 afios - 16 30x23,5 H Si. Arriba Lgd Si arriba Algunas 2 con brillo
3 afios — H Si - Algunas a
3 afios — De 33,5x24 Si arriba Lad Si arriba dos caras —
11a16 Formato 3° o 20 trimestre 5 grafomotrici
. 4 afios- De mas grande trimestr 3° trimestre 5 PO dad, .
Si PO afios Ultimo . Si
27a29 e5 afios Ultimo 3° cuaderno N autoevaluaci
5 afios — De 4y5-295 afos cuaderno N trim _ Grapas 6n,
27a32 x 24 Ultimo estr IaterF;I recursos,
cuader e5 disparates,
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5 afios no afio numeros,...
unidad 6 - Vertical s
29x225 Ulii
mo
¢ Qué hemos cua
aprendido? y der
cuentos - 21 no
x21 N
Dialogar y
pensar en
familia a
través de los
cuentos - 29
x 21
Si.
3
afio
33x24-3 Un::lad Si 3 afios — :r; Si 3 afios — 1 algunas
si 12 -3 afios afios 9des arriba ba arriba dos - No.
20 - 4 afios 29x23-4y afios - 4y 5 afios - 4y 4y 5 afios - grafomotrici Charol.
5 afios v lado 5 lado dad
afio
S-
lado
3-10,9,
13, 14, 14, Actividades -
13 29,5x23,5
4-27, 30, Cuento — 26, si No hay
Si 30, 29,30, 5x22,5 H : . Si No 1 cara
20 Otros En tres sin unir tapas
5-21,21, cuadernos-
29, 28, 27, 29x22,5
29
Si.
3
afio
33x24-3 Un::lad Si. 3 afios — Zr; Si. 3 afios — 1 algunas
si 12 - 3 afios afios 9des arriba ba arriba dos - No.
20 — 4 afios 29x23-4y afios - 4y 5 afios - 4y 4y 5 afios - grafomotrici Charol.
5 afios v lado 5 lado dad
afio
S-
lado
Cuaderno
fichas y
cuaderno de
viaje -29, 5 x
23,5
Cuento — Si—
22,5x26
3 afios - 12 Boletin Lad No _I %rapas Al
Unidad 1a 4 evaluacion - Si - Lado 0 ado d guna a
) 16 Unidad 5 19x21 o o 0s caras — .
Si a9- Cuadernos H 19T en 3 afios 1°T 1 :I' en3 grafomotrici Si brillo
4 afios - 18 de fichas, - Si arriba :l]g grr]g:a; ngr?ser%s
5 afios — 19 libro dye viaje s— arriba
grafomotricid No
ad (formato
mas
grande)3
afios -34,5 x
24,5
Cuadernos —
32,5x23,5
= Boletin e - 1 Algunas
Si i?ﬁ%z - ;g informaf:?én H Si - Lado i’:ld No — grapas pocas a 2 No. Blapda
5 afios - 20 a la familia — o grafomotrici con brillo
16 x 22 dad
Cuentos —
21x22
lcara-11
Si 32 H- 39 26 31 16 7 caras. 2 12
NO 10 V-2 15 10 25 Algunas- 29 30
3afios-9a
NO S€ 7 24 péginas 8 8 8 8 7 7
dispone 4 afios - 16
a30 - B 0
S1% 65,31% paginas | 335aa28x 79':'6% 53,06% 632 32,65% 12_2:'3:0//: 24,49%
NO % 2041% | Sanos 13 araz 08% 30,61% 204 | s102% 59,18% 61,22%
paginas
Sl % 3 proyectos " 12‘:63%‘
imi variados . »
Eliminando 76,19% 95,12% 63,41% 756 1 39000 2 caras - 28,57%
d atos V- 1% 4,76%
A 4,88% Algunas —
perdidos 69,05
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Ambito de analisis en funcion de los aspectos formales
m m cw @ = O o
82| 82| z2¢° > 3 5 & 2 3.5 |z227
29| 9o = e =l o 3 o T T55~| &2as8
Ea;o C(‘-I;O Q —~ [ ) o oo oo -5 9 = .+ 3
S8 36 < Q » = » = =1 c T gmgg S 3o =
SnT| =0T s < oo 2o Qo ge 550 SoxXg
1) = = = > = 7]
eg| g ER 5 5 8 e °© 5 3 g=2z
> b S 7] S
No
Si No contrgnonad Palabras clave Profe Variable Sin brillo No Si
vyt 3y4 (reciclado?)
pagina
No se No se No se No se dispone No se No se dispone No se No se No se dispone
dispone dispone dispone P dispone P dispone dispone P
No se No se No se No se dispone No se No se dispone No se No se No se dispone
dispone dispone dispone P dispone P dispone dispone P
. No. (en Si .Ultima . . Si — Parece .
Si carpeta) hoia Si-3 3 No Si fino No Si
SI-3,45
Cuentos — 3
Juntos con No.(dltim mayuscula Cuentos Si Letra fina -3 Finoy
LO | a, Ma)( y Si a .ho'a) Si.En la guia Proyectos — —-4y5 Proyecto 3,4,5 transparent No Si
= ) Mezcla cursiva Negrita e
Zeta — Brufio mayuscula y
cursiva
Otito, Otay yo - A Si - Algo
! - yy Si Noenla No 8 afios 4y5 Si transparent No Si
Brufio carpeta 4y 5 mezcla mezcla o
Sélo
trazo.Mu
y pocoy
en
mayusc
ulay
minuscul
aala
vez. En
3unade
Muy poco y en colorea
LoboRojo — ) No may(scula y mintscul ) Mate y )
~ Si Contrapo No mindscula a la as,En4 Si transparent No Si
Brufio rtadad vez. Sélo una por a un poco
trazo. unidad
de trazo
de
letras.
En5
trazo o
coloreo
letras.
Nada de
lectura 'y
escritura
N
Investig
oy
razono
no 3S 3N
titulo, No No 44 4.4 Si Si No Si
s6lo 58 5S
dos
fotos
de los
temas
No se No se No se No se dispone No se No se dispone No se No se No se dispone
dispone dispone dispone dispone dispone dispone
No se No se No se : No se : No se No se .
dispone dispone dispone No se dispone dispone No se dispone dispone dispone No se dispone
Si .En Actividades Activida
poster. 3,4y5 des: 5 Un poco
KIdS _ Edebé Si No Enel Cuentos 3 — (Fuentos si fino para No si
cuaderno May 14 —las rotulador
distribucién 4 - las dos dos
de fichas. 5 - Min
3afiosy 4 5 ars'ngs -
Provecto Cucl Si .1° Pagina afios
y L, Si c No — informacién 5 afios — se mezcla Si Fino No Si
arpeta con
— Edebé alos padres mezcla con mindscul
mindsculas as
Si.1° hoja
Resumen de 3 afios 3°Tde Algo
i A Si No contenidos — 104 50 4 afios y . .
TicTac — Edebé carpeta Informacion 4 anosTl y2 S Bfios Si transgarem No Si
parala mezcla
familia
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3 (muy
Proye_cto No 20 3 (muy poca poca
- Si ) No letra),4y 5 letra),4 y Si Si No Si
hoja
E d Vi ) mezcla 5
elvives mezcla
5
Rumbo Nubaris No 20 SMezcla | Mered si
Ed | . Si hoja No mayuscula y ulay Si transparent No Si
= elvives mindscula mintseul aun poco
a
Dlmen_5|0n No 3 afios sin Si
Nubaris — Ssi Contrapo No letra 5 afios Si transparent No si
a rtada 4 afios aun poco
Edelvives
SiEnel arsonsie
cuaderno mezcla
Ultima ficha — 3y 4 afios mayiisc
distribucién En 5 afios se ul); y
de fichas — mezcla Pt
Tocalotodo — No - ) mindscul Un poco
E d | . Si En la cosn:)%estiecr;téla m’?f?gs;ﬁga \)/la a-va Si transparent No Si
elvives carpeta Diagrama de creciendo el creoc:;alnd €
contenidos — nimero de namero
mapa palabras. de
COanlElEtalJa| - palabras
Depend
No. " e del .
;Lo ves? — Si. Mapa Depende del Si
¢ . Si Contrap;) conceptual proyecto se proyecto Si transparent No Si
Edelvives rtada 2 Guia explicita - 10 se. aun poco
pag explicita
5
si l_\lo se l_\lo se 3y 4 afios 5 si si No si
dispone dispone 5 mezcla mezcla
Si.¢Qué
aprenderemo
s? —parael
profesor en si
. la primera " Si .
Si No pagina de 3Si No Varia Transparen No Si
cada ta un poco
cuaderno de
actividad del
nifio
Si. Primera
ficha ¢ Qué
aprendemos
?, fichas
intermedias
acharoladas,
No. informacion a Mezcla en e’\r:letég:s Si
Si Car éta la familia y todas las las Si Transparen No Si
P lectura de edades edades ta un poco
imagenes,
Final de la
unidad
¢ Coémo
aprendemos
?
No Si
Si Carpeta No Si No Si Transparen No Si
p ta un poco
Si .Ficha 1
en cada
si e unidad — 3afios gose si si No si
p aprenderemo P
S...
No se No se No se No se dispone No se No se dispone No se No se No se dispone
dispone dispone dispone p dispone P dispone dispone P
Si No Si No No No hay Si No Si
No. Por indice de Mate
Si den}rao de fIChZii(Zn la i ggg: 5 afios Si Transparen No Si
cubierta diagrama) ta un poco
. Poca letra 4 afios Mate
Si g: I; Sﬁ:g No 3 afios mezcla Si Transparen No Si
9 4 afios mezcla 5 afios ta un poco
NO se ’.\‘0 se ’.\IO se No se dispone [\lo se No se dispone No se NO se No se dispone
dispone dispone dispone dispone dispone dispone
3 afios
No - gadg Si un poco
Si Ultima No No ar"?,os Si transparent No Si, poco brillo
hoja mindscul e
a
No. . Si. Un poco
. g 3,4y5 Si. Letra " "
Si Ur:t(;rj'r;a No No afios pequeiia transsarent No Si, poco brillo.
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No.En la

dltima ’ , 4 alﬁos sélo ) Si pero )
No hoja de la Si. En la guia algun cartel o 4 afios Si transparent No Si
unidad 0 pictograma aun poco
. En3no
Si. Un
aparece letra
si N°g(uf£ la | esauema Od: En 4y 5 poca No si si No si
en la gufa per o
mayuscula
.No. Ninguna Sf
si Ultima No Ninguna letra No hay Transparen No Si
i y letra
hoja ta un poco
Cursiva
3,4y5
afios
emocion
No 3 afios nada esy
Contrépo No - Sélo de 4 afios algin habilida
si contenidos titulo des de Si. Muy " .
i rtada, ’ ~ " ’ Si No Si
Glima trimestrales 3y 4 afios pensami pocas, titulos.
hoja en la guia libro entoy
informativo cuentos
5 afios
cuadern
oy libro
de Pan
No se No se No se ) No se ) No se No se .
dispone dispone dispone No se dispone dispone No se dispone dispone dispone No se dispone
si 5 afios
. No. Contra[;ortad poco Si
Si Contrapo P 4 afios poco En3no Si Transparen No Si
a— Indice de
rtada fichas aparece ta
n letras
5
mezcla
cuadern
o
Si. Mapa 3 sin letra 5 cu‘;anto
o conceptual — 3 cuento tradicion
El viaje de Suso ) No. En la guia 3 tradicional al ) Si un poco )
. Si ta No 5. Si transparent No Si
— Santillana carpe Consejos 4cuademoy | ot e
Qué vamos a cuento rzl 'g'r?n
aprender mayUscula !
cursiva
3,4y5-
Informac
ion
(cursiva)
. 3 afios 4y5
Micay sus afios.
7 . No 4 afios En5 . . .
ami g 0s - Si Carpeta No comienza a también Si Si No Si
Santillana mezclar con
5 mezcla cursiva.
3 ninguna 3y4
Nuevo R T T B+ i vl R |
Coco [:0 | oS - Si Ccitr;:jzpo contraportad 401 “en Si Poco brillo No Por dgrtirsas en
Santillana a 43.-1 imprenta
5.1 — 4 fichas
T . No Mate
B|r|| - B”quue Si Sélo N Todos los N si Un poco N si
Santi | | ana ! dentro de ° cuadernos ° ! transparent ° !
la carpeta e
En5
iribi _ No anos las
Ch : rlpltaS Si Sélo en No 3,4y 5 afos dos Si Si No Si
Santillana la carpeta mezclad
as
UL dggt-rz?ire Si. Mapa No se Si.
Sabem 0S — Si la conceptual 3y 4 afios dispone Si Transparen No Si
q uia ta un poco
Santillana portada ¢ i
Si.
Si Ca';‘;eta No 3 afios d’i\;%(?:e Si Transparen No Si
ta un poco
Si—
corresponde
. o hca Cuadernos .
) No , sélo |n'§ell|gen<:|as cuentos y 5 Afios ’ Si. )
Si enla mdltiples con 3y 4 afios mezcla Si Transparen No Si
carpeta fichas. 5 Afios mezcla ta un poco.
En guia
cuadro de los
contenidos.
Si.
No. Contgnidos
Si Contrépo trabf’:ljados 34y5 Algo en si Transparen No si
rtada pOI"fIl_:ha en 5 ta
tltima
pagina.
No , sélo 3,4y5 5
Si enla No En los cuentos algunas Si Si No Si
carpeta también.
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Si.
No Contenidos
si Contrapo trabgjados 34y5 Algo en si Transparen No si
rtada porlflgha en 5 ta
tltima
pagina.
Si. En la guia Si
Si c a':loet a cuadro de ;O; dD; 'L%Z No Si Transparen No Si
p contenidos ta un poco
No. "
Contrapo 3y 4 afios 5 afios S
Si rtada por No 5 afios mezcla mezcla Si transparent No Si
fuerg Cuentos aun poco
Sl 40 0 20 38 30 39 42 0 42
Variable — 1
NO 2 41 21 4 7 No hay - 2 0 42 0
NO se dlspone 7 8 8 7 12 7 7 7 7
Sl% 81,63% 0% 40,82% 77,55% 61,22% 79,59% 85,71% 2,04% 85,71%
V-2,04%
NO % 4,08% 83,67% 42,86% 8,16% 14.29% | o hay-4,08% 0% 83,67% 0%
Sl %
Eliminando 95,24% 0% 48,78% 90,48% 81,08% 92,86% 100% 0% 100%
datos perdidos
Ambito de analisis en funcién de los aspectos formales
El = = m— m = = o N
82m| _og3 93 zo3 @ Q3 3 i S
S5 s 5 2 =3 >3 o =y =) g5 i)
D 3 = L D o - D o O O o 2 =3 o T
cono| &322« o=« R5aQ ocQQ [Sppe X o
c =9 _‘o___(‘D oo(‘D _‘o-‘('D oo @ 3 «Q c 30
L O c oo 32 =0 3 3083 =9 > 2 =< o
232| “<cad o3 <33 Ss2 = =y 8°
o 8 b4 = n - o - 8 o 8
Final
de
cada
. cuade Completo -88,50
Si No Si No Poco o No Por trim — 29,50
del
alumn
o
No se
No se . . . . . No se
dispone No se dispone No se dispone No se dispone No se dispone dl:go dispone Completo — 86,09
No se
dl_\lo se No se dispone No se dispone No se dispone No se dispone dispo No se 6 cada trimestre
ispone ne dispone
o . No (autores Por trim — 25,65
Si No Si No Si No en carpeta) Completo — 76,85
Distrib
Juntos con ucion
. . . de .
Lola, Max y si si si No Si fichas No Por trimestre — 30,88
Zeta — Brufio contra
portad
Otltol Ota Y YO - . . Si. Pocas y de Ultima Por trim —
~ Si Si Si No objetos hoia No 31.25
Brufio concretos ) '
LoboRojo — _ Si. Alguno _
~ Si para rellenar Si No Si No No Completo- 72,6
Brufio de color
Si No Si No Si No No Por trim — 30,99
No se
No se . " . . . No se .
dispone No se dispone No se dispone No se dispone No se dispone dl:go dispone Por trim — 25,80
No se
dNo se No se dispone No se dispone No se dispone No se dispone dispo NO se Por trimestre - 32
ispone ne dispone
Contr
Si. Una para aporta
g 4 . colorear en Si — Mas bien . da ;
Kids — Edebe Si algunos paisajes No Si distrib No Por trim — 32
cuadernos ucion
fichas
- Muy poco,
Proyecto Cucu si si si No objetos, no No No Por trim —
A fotografias 24,50
— Edebé
generales
20
il A hoja Por trim —
TicTac — Edebé si si si No si distrib No 29 80
ucion ’
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Proyecto

Nubaris — si si si No si Ur']‘(');ga No Por trim — 29, 95
Edelvives
Rumbo Nubaris Uit
h si si si No si tltima No Por trim — 29,95
- Edelvives !
Dimension
3 . . . . 20 Por trim —
Nubaris — Si Si Si No Si hoja No 34.95
Edelvives
Contr
aporta
Tocalotodo — da im —
. si si si No si distrib No PO
Edelvives ucién ,
de
fichas
;Lo ves? —
¢ . Si Si Si No Si No No Proyecto — 21,9
Edelvives
No se
Si Si Si No Si dispo No Completo — 56,65
ne
. . . Por trim —
Si No Si No Si No No 31,25
Si Si Si No Si poco No No Porztgm -
Si Si Si No Si No No 26 cada proyecto
Si Si Si No Si No No Por trim. - 32,10
No se
No se . . . . . No se .
dispone No se dispone No se dispone No se dispone No se dispone dl:go dispone Por trimestre 29,45
. . . . Si
Si Si Si No Si Sin no No Por proyecto — 11,35
. De
Si .
162 por fICehnas Por trim —
Si Si Si No cuaderno, sobre contra No 30
todo en arte o ortad
musica P
a
Si — pocas, Si .
Si Si Si No objetos Ultima No Por?:rllm -
concretos hoja
No se No se No se
di No se dispone No se dispone No se dispone No se dispone dispo . Completo - 50
ispone ne dispone
si si si No No No No Por trim -
22
Si. Pocas,
Si Si Si No objetos No No Por trim - 25
concretos.
si si si No si No No Por trim -
27
Si Si Si No Si No No Por trim — 30,27
si si si No si No No 6 por proyecto
No —
En
poster Trimestre 28,45
Si Si Si No Si distrib No /29,45
ucién Completo 75,91
de
fichas
No se
No se . . " ) N No se Completo — 81,05
dispone No se dispone No se dispone No se dispone No se dispone dlsso dispone
Contr
Si Si Si No Si aporta No Completo — 75,95
da
A Distrib
El viaje de Suso i
je si si si No si o No Por trim - 31,25
— Santillana fonas
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Micay sus
3 . . . 2° Por trim —
amigos - Si Si Si No Si hoja No 26,90
Santillana
Nuevo Alguna
Cocorolos - Si Detras Delante No 66 7 por Si No 190 $ completo
q cuaderno
Santillana
Birli — Birloque Por trim - 17,30
. q Si Si Si No Si No No (grafomotricidad 7
Santillana euros por separado)
Chiribitas —
. Si Si Si No Si No No Completo — 78,4
Santillana
Cuanto
Sabemos — si si si No Si No No Cada proyecto — 15
Santillana
Si Si Si No Si Url]tcl)gr;a No Por trimestre — 25
En la
contra
si si si No si portad No Por trim. — 28, 78 a
a-— X
tltima
ficha
. . . Por trim. 28 a 29
Si Si Si No Si No No euros
Si Si pocos Si No Si No No
si si si No si No No Por trim. 28 a 29
euros
Ultima
hoja
si si si No si ‘i'z‘i‘gs No Por trim — 27, 80
de
fichas
Si. Pocas, Por trim —
Si Si Si No objetos No No 30.65
concretos. '
Sl 42 38 42 0 a1 19 42
NO 0 4 0 42 1 22 0
No se dlspone 7 7 7 7 7 8 7 Media de los
0 38,78 paquetes curriculares
Sl1% 85,71% 77,55% 85,71% 0% 83,67% % 85,71% por trimestre 27,89€
NO % 0% 8,16% 0% 85,71% 2,04% 44,9% 0% Media de los
S| % proyectos 14,38€
imi 100% 90,48% 100% 0% 97,62% 46,34 100%
Eliminando o
datos perdidos
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7.2. Materiales utilizados en los centros publicos de Educaciéon Infantil de
Burgos (2° ciclo)

A continuacion, se recogen, en nueve cuadros los materiales utilizados en
cada uno de los centros publicos de Educacion Infantil y Primaria de Burgos,
los materiales curriculares impresos que se solicitan a los padres para su
compra a traves de la pagina web de los centros. Dichos cuadros se distribuyen
de los cursos 2012-2013, 2013-2014 y 2014-2015, tal como se ha justificado en
la eleccidén de la muestra y se han establecido en primero, segundo y tercero

de Infantil.

LIBROS DE TEXTO — EDUCACION INFANTIL CURSO 2012-2013

Cuadro 7.2.1. Curso 2012-2013 - 1° de Infantil

Centros Ed.
Infantil
1° Infantil
3 afos

Volteretas y
mas vueltas
S.M.

Dimension
Nubaris
Edelvives

Proyecto
Papelillos
Algaida

Proyectos
jCuanto
sabemos!
Santillana

El viaje de
Suso
Santillana

Micay sus
amigos
Santillana

Ningun
texto
globalizado
ni por
proyectos

CEIP
Alejandro
Rodriguez
Valcércel

CEIP Antonio
Machado

CEIP Claudio
Sanchez
Albornoz

CEIP
Fernando de
Rojas

El
resfriado
El pollito

CEIP
Francisco de
Vitoria

CEIP Fuentes
Blancas

X
(1°y3°T)

CEIP Juan de
Vallejo

X
El haday
el duende
El pollito

CEIP Jueces
de Castilla

Escalera de
caracol +
cuadernos

CEIP Los
Vadillos

X

CEIP
Marceliano
Santamaria

CEIP Miguel
Delibes

CEIP Padre
Manjén

X No se
explicita

CEIP Ribera
del Vena

X
(1°y3°T)

CEIP Rio
Arlanzén

X
(1°y3°T)

CEIP Sierra
de Atapuerca

@°n

CEIP Solar
del Cid

X
(2°y3°T)

CEIP
Venerables

X
(1°y3°T)
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CEIP
Fuentecillas

Total

3y1ldos

trimestres

1dos

trimestres

2

cada
centro

proyectos

ly2dos

trimestres

ly1ldos
trimestres

Cuadro 7.2.2. Curso 2012-2013 - 2° de Infantil

Centros Ed.
Infantil
2° Infantil
4 afios

Volteretas y
mas vueltas
S.M.

Dimension
Nubaris
Edelvives

Proyecto
Papelillos
Algaida

Proyectos
iCuanto
sabemos!
Santillana

El viaje de
Suso
Santillana

Micay
sus
amigos
Santillana

Ningln
texto
globalizado
ni por
proyectos

CEIP
Alejandro
Rodriguez
Valcércel

CEIP
Antonio
Machado

X
(1°oy20T)

CEIP
Claudio
Sanchez
Albornoz

CEIP
Fernando de
Rojas

X
(Volteretas)

CEIP
Francisco
de Vitoria

CEIP
Fuentes
Blancas

X
(1°y3°T)

CEIP Juan
de Vallejo

X
Los
bomberos
El delfin
La bruja

CEIP Jueces
de Castilla

Escalera de
caracol +
cuadernos

CEIP Los
Vadillos

X

CEIP
Marceliano
Santamaria

CEIP Miguel
Delibes

CEIP Padre
Manjon

X No se
explicita

CEIP Ribera
del Vena

X
(1°y3°T)

CEIP Rio
Arlanzén

X
(1°y3°T)

CEIP Sierra
de
Atapuerca

3T

CEIP Solar
del Cid

X
(1°oy 20 T)

CEIP
Venerables

CEIP
Fuentecillas

Total

3yldos
trimestres

1dos

trimestres

1 centro 3

ly2dos

proyectos

1ly1ldos

trimestres

trimestres
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Cuadro 7.2.3. Curso 2012-2013 - 3° de Infantil

Centros Ed.
Infantil
3° Infantil
5 afios

Voltereta
sy mas
vueltas

S.M.

Dimensié
n Nubaris
Edelvives

Proyecto
Papelillos
Algaida

Proyecto
S
iCuanto
sabemos!
Santillana

El viaje
de Suso
Santillana

Micay
sus
amigos
Santillana

iA
la
de
3!
S.M

Ningun
texto
globalizad
0 ni por
proyectos

CEIP
Alejandro
Rodriguez
Valcércel

X
(1°y2°T)

CEIP
Antonio
Machado

X
(1°y2°T)

CEIP
Claudio
Sanchez
Albornoz

CEIP
Fernando
de Rojas

CEIP
Francisco
de Vitoria

CEIP
Fuentes
Blancas

X
(1°y3°T)

CEIP Juan
de Vallejo

X
El castillo
La vuelta
al mundo

CEIP
Jueces de
Castilla

X
(1°y 3°T)

CEIP Los
Vadillos

CEIP
Marceliano
Santamaria

CEIP
Miguel
Delibes

CEIP Padre
Manjén

X No se
explicita

CEIP Ribera
del Vena

X
(1°y3°T)

CEIP Rio
Arlanzén

X
(1°y3°T)

CEIP Sierra
de
Atapuerca

CEIP Solar
del Cid

X
(2°y3°T)

CEIP
Venerables

X
(1°y 3°T)

CEIP
Fuentecilla
s

Total

2 dos
trimestre
5

2y2dos
trimestres

1dos
trimestre
S

1dos
proyectos

ly2dos
trimestre
5

ly1dos
trimestre
5

1

CEIP Padre Manjon — No se explicita en laweb. CEIP Fuentecillas — centro que falta

~ 209 ~




Como se puede observar, durante el curso 2012-2013, en primero de Infantil
(3 afos), once centros usan materiales globalizados y seis centros utilizan
materiales por proyectos, de los cuales, dos son con texto y cuatro libres. En el
segundo curso de Infantil (4 afios), doce centros hacen uso de materiales
globalizados y cinco utilizan materiales curriculares por proyectos, de los cuales
uno usa texto y cuatro de manera libre. En el Ultimo curso de Infantil (5 afios),
trece centros usaron materiales globalizados, frente a cuatro que utilizaron
materiales por proyectos, de los cuales uno usa texto y tres los realizan de
manera libre.

En cuanto a los materiales utilizados en el mismo centro de manera
simultdnea en los tres cursos: quince centros usan en este curso el mismo
material y dos centros usan materiales diferentes para los distintos niveles.
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LIBROS DE TEXTO — EDUCACION INFANTIL CURSO 2013-2014

Cuadro 7.2.4. Curso 2013-2014 - 1° de Infantil

Centros Ed. Infantil Dimension P.roygctos - Ningun texto
. . iCuanto El viaje de Suso : h
1° Infantil Nubaris . Guau - S.M. globalizado ni por
o . sabemos! Santillana
3 afos Edelvives ; proyectos
Santillana
CEIP Alejandro
Rodriguez 3 Trimestres
Valcarcel
CEIP Antonio X
Machado (1°y 3°T)
CEIP Claudio El haday el
Sanchez Albornoz duende
CEIP Fernando de
. X
Rojas
CEIP Francisco de .
L 3 Trimestres
Vitoria
CEIP Fuentes El resfriado 3 Trimestres
Blancas
El haday el
CEI\?ailueag de duende
! El pollito
X (Otros
CEIP Jueces de cuadernos —
Castilla escalera de
caracol)
CEIP Los Vadillos X
CEIP Marceliano .
Santamaria 3 Trimestres
CEIP Miguel .
Delibes 3 Trimestres
CEIP Padre Manjén X No se explicita
CEIP Ribera del El caracol
Vena El cartero
El resfriado
CEIP Rio Arlanzén

CEIP Sierrade

Atapuerca

X
. El resfriado y el
CEIP Solar del Cid pollito
CEIP Venerables
CEIP Fuentecillas
2 un proyecto, 2
Total 2. y 1dos dos proyectos y 1 2 5
trimestres
1tres proyectos
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Cuadro 7.2.5. Curso 2013-2014 - 2° de Infantil

CeniosiEd: Dimensién Proyectos Ningun texto
Infantil - jCuanto El viaje de Suso gu .
o . Nubaris . Guau — S.M. globalizado ni
2° Infantil . sabemos! Santillana
~ Edelvives . por proyectos
4 afios Santillana
CEIP Alejandro
Rodriguez 3 Trimestres
Valcarcel
CEIP Antonio X
Machado (1°y 207T)
CEIP Claudio
Sanchez Las brujas
Albornoz
CEIP Fernando X
de Rojas
CEIP Francisco .
de Vitoria 3 Trimestres
CEIP Fuentes X
Blancas El museo (1°y 3°T)
Los bomberos
cEP e de El delfin
! La bruja
X (Otros
CEIP Jueces de cuadernos —
Castilla escalera de
caracol)
CEIP Los X
Vadillos
CEIP Marceliano .
. 3 Trimestres
Santamaria
CEP M|guel 3 trimestres
Delibes
CEIP Ffe}dre X No se explicita
Manjon
La bruja
CEIP Ribera del El museo
Vena Los indios
Los monstruos
CEIP Rio
Arlanzén
CEIP Sierra de
X
Atapuerca
CEIP Solar del El delfin
- El museo
Cid o
Los indios
CEIP Venerables
CEIP
Fuentecillas
2 un proyecto, 2
2yldos ly1dos
Total trimestre tres proyectos, 1 1 trimestres 5
cuatro proyectos
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Cuadro 7.2.6. Curso 2013-2014 - 3° de Infantil

Centros Ed.
Infantil
3° Infantil
5 afios

Volteretas y
mas vueltas
S.M.

Dimension
Nubaris
Edelvives

Proyectos
iCuanto
sabemos!
Santillana

El viaje de
Suso
Santillana

Guau — S.M.

Ningun texto
globalizado ni
por proyectos

CEIP Alejandro
Rodriguez
Valcércel

3 Trimestres

CEIP Antonio
Machado

X
(1°y2°T)

CEIP Claudio
Sanchez
Albornoz

Los
dragones

CEIP Fernando
de Rojas

3 Trimestres

CEIP Francisco

3 Trimestres

de Vitoria
CEIP Fuentes El astronauta X(1°T)
Blancas
CEIP Juan de El castillo
Vallejo La vuelta al
mundo
X (Otros
CEIP Jueces de cuadernos —
Castilla escalera de
caracol)
CEIP Los X
Vadillos
CEIP
Marceliano 3 Trimestres
Santamaria
CEP Mlguel 3 Trimestres
Delibes
CEIP Padre X No se
Manjén explicita
El teatro
CEIP Ribera del La
Vena prehistoria
El castillo
CEIP Rio
Arlanzén
CEIP Sierrade
X
Atapuerca
El castillo
Elleényla
CEIP Solar del leona
Cid La vuelta al
mundo
(El resfriado)
CEIP
Venerables
CEIP
Fuentecillas
2un
proyecto, 1
dos
2y1ldos lylun
Ul 1 trir);lestres proyectos, 2 1 trir)rl1estre 4
tres
proyectos
(cuatro)

CEIP Rio Arlanzén, CEIP Venerables, CEIP Fuentecillas— centros que no se encuentran los datos

CEIP Padre Manjén - no se explicita en la pagina.

~ 213 ~




Detallar, que durante el curso 2013-2014, en el primer curso de Infantil (3
afos), seis centros usan materiales globalizados y diez centros utilizan
materiales por proyectos, de los cuales, cinco son con texto y cinco libres (en el
caso de un centro se usan las dos modalidades). En el segundo curso de
Infantil (4 afos), seis centros hacen uso de materiales globalizados y diez
utilizan materiales curriculares por proyectos, de los cuales cinco usan texto y
cinco de manera libre (un centro usa las dos modalidades). En el tercer curso
de Intantil (5 afios), siete centros usaron materiales globalizados, frente a
nueve que utilizaron materiales por proyectos, de los cuales cinco usan texto y
cuatro los realizan de manera libre (un centro utiliza las dos modalidades).

En cuanto a los materiales utilizados en el mismo centro de manera
simultdnea en los tres cursos: catorce centros usan en este curso el mismo
material y un centro usa materiales diferentes.
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LIBROS DE TEXTO — EDUCACION INFANTIL CURSO 2014-2015

Cuadro 7.2.7. Curso 2014-2015 - 1° de Infantil

Centros Ed . - Proyectos L Ningdn
e Dimension o El viaje de Proyectos Pompas de texto
Infantil . iCuanto Guau - . L h
. Nubaris Suso ¢Loves? - jabon - globalizado
1° Infantil . sabemos! ; S.M. - . ;
o Edelvives . Santillana Edelvives Algaida ni por
3 afios Santillana
proyectos
CEIP
Alejandro 3
Rodriguez Trimestres
Valcarcel
CEIP X
Antonio 0. m0
Machado (1°y3°T)
CEIP Claudio
Séanchez (10 XZO T
Albornoz y
CEIP 3
Fernando de .
. Trimestres
Rojas
CEIP 3
Francisco de .
o Trimestres
Vitoria
CEIP
Fuentes o X o
Blancas (1°y3°T)
CEIP Juan El haday
de Vallejo el duende
CEIP Jueces Ei;?ali:ﬁ de
de Castilla Y
cuadernos
CEIP Los X
Vadillos
CEIP El haday
. el duende . .
Marceliano El Prehistoria
Santamaria )
resfriado
CEIP Miguel 3
Delibes Trimestres
CEIP Padre No se
Manjén explicita
El
CEIP Ribera resfriado
del Vena Lavaca
El cartero
CEIP Rio X
Arlanzén (1°y 3°T)
CEIP Sierra X
de Atapuerca
El
CEIP Solar )
del Cid resfriado
La vaca
Dragones
CEIP Las manos
Venerables Caballitos
de mar
CEIP Dragones
Fuentecillas 9
lun
proyecto, 2 2un
ly3dos dos proyecto y ly1ldos
Taiel trimestres proyectos 1 1 1tres trimestres 4
y 1tres proyectos
proyectos
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Cuadro 7.2.8. Curso 2014-2015 - 2° de Infantil

Centros Ed. . L. Proyectos . Ningan
. Dimension o~z El viaje Por Proyectos Pompas texto
Infantil Nubari jCuanto des t Guau - L g de iabo lobalizad
20 Infantil ubaris sabemos! e Suso proyectos S.M. ¢Lo ves? ejabon | globalizado
4 afos Edelvives Santillana Santillana - Anaya Edelvives — Algaida ni por
proyectos
CEIP
Alejandro X
Rodriguez (1°y 3°T)
Valcarcel
CEIP X
Antonio
Machado (1°y2°T)
CEIP
Claudio Nubarigenios El
Sanchez (2°y 2°T) espacio
Albornoz
CEIP
Fernando X
de Rojas
CEIP
Francisco Los o Xo
de Vitoria piratas (1°y 2°T)
CEIP
Fuentes o X o
Blancas (1°y3°T)
CEIP Juan . La
de Vallejo El delfin prehistoria
CEIP Escalera
de caracol
Jueces de
Castilla Y
cuadernos
CEIP Los X
Vadillos
CEIP Prehistoria
Marceliano La bruja Cocinay
Santamaria alimentos
CEP M|guel 3 Trimestres
Delibes
CEIP Padre No se
Manjén explicita
CEIP Ribera El delfin
del Vena El girasol
CEIP Rio X
Arlanzén (1°Y 3°T)
CEIP Sierra
de X
Atapuerca
CEIP Solar “é?”ff;!gf
del Cid 9
El museo
Cocinay
CEIP alimentacion
Venerables Sombras
Malvados de
cuento
CEIP Caballitos
Fuentecillas de mar
3un 2un
proyecto, proyecto, 1
Total 1_y3dos 1dos _1 dos lun _1 dos dos _1 dos 5
trimestres proyectos | trimestres | proyecto | trimestres | proyectos, 1 | trimestres
y 1tres tres
proyectos proyectos
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Cuadro 7.2.9. Curso 2014-2015 - 3° de Infantil

Ningun
ceuliee .Ed' Dimension P.roy('ectos El viaje Por Proyectos ¢Lo Pompas texto
Infantil . iCuanto Guau - L h
. Nubaris de Suso proyectos ves?— de jabon globalizado
& Lzl Edelvives sabemos! Santillana — Anaya SM. Edelvives — Algaida ni por
5 afios Santillana y 9 P
proyectos
CEIP
Alejandro 3
Rodriguez Trimestres
Valcarcel
CEIP X
Antonio 0 50
Machado 1°y2°m)
CEIP
Claudio Nubarigenios El
Sanchez (1°y 2°T) espacio
Albornoz
CEIP
Fernando X
de Rojas
Fra(;E:IiZco La vuelta X
o 0
de Vitoria al mundo (1°y 2°T)
CEIP
Fuentes ° X o
Blancas (1°y3°T)
CEIP Juan El cgrglno Cocinay
de Vallejo Santiago alimentos
CEIP Escalera
de caracol
Jueces de
Castilla y
cuadernos
CEIP Los X
Vadillos
e
Marcellanp al mundo
Santamaria
Dragones
CEIP Miguel .
Delibes 3 Trimestres
CEIP Padre No se
Manjén explicita
Prehistoria
. Los
CEIP Ribera
del Vena romEaInos
astronauta
CEIP Rio X
Arlanzén (1°y 3°T)
CEIP Sierra
de X
Atapuerca
La vuelta
CEIP Solar al mun_do
. El castillo
del Cid
El
astronauta
Aztecas
CEIP ; -
Venerables Ornltorrl_nco
Constelaciones
CEIP . .
Fuentecillas Prehistoria
2un 2 un proyecto
Total ly3dos proyecto y 1dos lun 1 rl)trgs y 1dos 5
trimestres 3tres trimestres | proyecto trimestres
proyectos
proyectos
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Destacar, que durante el curso 2014-2015, en primero de Infantil (3 afios),
ocho centros usan materiales globalizados y diez centros utilizan materiales por
proyectos, de los cuales, seis son con texto y cuatro libres (un centro usa dos
proyectos con texto de dos editoriales diferentes). En el segundo curso de
infantil (4 anos), siete centros hacen uso de materiales globalizados y trece
utilizan materiales curriculares por proyectos, de los cuales ocho usan texto y
cinco de manera libre (detallar que dos centros usan proyectos con texto de
dos editoriales diferentes y dos centros usan material globalizado y por
proyectos de manera paralela). En el tecer curso de Intantil (5 afios), siete
centros usaron materiales globalizados, frente a trece que utilizaron materiales
por proyectos, de los cuales ocho usan texto y cinco los realizan de manera
libre (destacar que un centro usa proyectos con texto de dos editoriales y dos
centros usan material globalizado y por proyectos a la par).

En cuanto a los materiales utilizados en el mismo centro de manera
simultanea en los tres cursos: trece centros usan en este curso el mismo
material; dos centros usan el mismo material, mas afladen un proyecto para
cuatro y cinco afos; dos centros usan proyectos de editoriales diferentes en los
diversos cursos y un centro usa materiales diferentes.
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7.3. Cuestionario a profesores de Educacion Infantil de Burgos

A continuacion, se explicita como se llevd a cabo la elaboracion del
cuestionario y la recogida de datos que del mismo se extraen, al profesorado
de Educacion Infantil de Burgos. Como hemos comentado en el apartado
dedicado a la eleccién de la muestra, tras la recogida del cuestionario, se ha
realizado, finalmente, un computo de cuarenta y cinco profesores de Educacion
Infantil de Burgos, muestra suficiente y significativa para que podamos tratar de
objetivar de esta encuesta como suelen utilizar el material, como se llevan a
cabo las elecciones del mismo, qué influye en dicha decision y otras cuestiones
relacionadas con su uso y la influencia en las estrategias metodoldgicas que el
profesorado lleva a cabo en sus aulas.

7.3.1. Recogida de datos

La recogida de datos se basa en un cuestionario estructurado de veintinueve

preguntas, estructuradas en tres partes.

-En la primera de ellas, se relacionan los datos demograficos, en los que se
pregunta la edad y los afios de pertenencia al cuerpo.

-En el segundo, se hace un recorrido de preguntas con una unica
respuesta posible, en las que se hace un barrido acerca de los
materiales curriculares y su uso, en concreto de los materiales en
soporte papel.

-En la tercera parte, se recogen datos, valorados con las puntuaciones 0,1
y 2, acerca de la adecuacion de los aspectos formales de los materiales
curriculares en soporte papel y los materiales complementarios a los
mismos.

A continuacion, se recoge la encuesta tal cual fue pasada al profesorado en
formato papel.

~ 219 ~



Sefala

Encuesta

con una cruz (x):

A. Edad:

De 20 a 30 De 30 a 40 De 40 a 50 De 50 a 60 Mas de 60

B. Afios de trabajo en el cuerpo:

0 a5 afos 5 a 15 afios 15 a 25 afios 25 a 35 afos Mas

C. Material utilizado:

Curso Curso Curso Curso Curso Curso

2006/7 2007/8 2008/9 2009/10 2010/11 2011/12
Paquete | Proyecto P. Proy. P. Proy. P. Proy. P. Proy. P. Proy.
curricular curric. curric. curric. curric. curric.

Elige la opcién que més se adecue atu manera de trabajar:
(s6lo una respuesta por cada pregunta, marcando la respuesta con el subrayado)

D.

m PwnE

PR

n

1.
2.
3

En mi trabajo de aula suelo utilizar:

Un paquete editorial.

Material editorial s6lo para algun area.

Recopilo material de diversas editoriales y elaboro con ellos mi propio material.
Elaboro mi propio material curricular sin contar con el trabajo de ninguna
editorial.

¢,Como realizas la eleccién del material que usas en tu aula?:

De manera individual.

En coordinacién con los compafieros del nivel.

En coordinacion con los comparieros del ciclo.

En coordinacién con los demas profesionales del centro.

El material que suelo utilizar lo elijo:
Por recomendacion de otros compafieros.

Por recomendacion de alguna editorial.
Segun mis propios criterios de seleccion.

G. El material:

1. En general, utilizo el mismo material para todo el ciclo.
2. En general, cambio de material cada curso.
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H. Para mi trabajo de aula:

1. Utilizo distintos materiales segun el &rea a trabajar.
2. Utilizo un material globalizado.

I. EI material que suelo usar mas a menudo es:

1. Fungible.
2. No fungible.

J. El uso del material por parte del alumnado pretendo que sea,
principalmente:

. Individual.
. Grupal.

N

K. El material que sueles usar en tu aula, lo estructuras:

1. Por centros de interés.
2. En unidades o temas.

3. Por proyectos.

4. No diferencio apartados.

L. En el material que acostumbras a utilizar se da mas importancia:

1.A los aprendizajes de tipo conceptual.
2.A los aprendizajes de tipo procedimental.
3.A los aprendizajes de tipo actitudinal.

M. El material que sueles utilizar contempla el desarrollo de competencias:

1. Si.
2. No.

N. El material que utilizas, lo actualizas:

Segun las necesidades que me van surgiendo.

Todos los afios.

Cuando finalizo un ciclo.

Hay material que actualizo y otro material que utilizo siempre igual.
No lo actualizo, siempre utilizo el mismo material que me funciona.

arwnE

N. ¢El material que utilizas te hace disponer los espacios del aula de una
determinada forma?

1. Si.
2. No.

O. Me gusta estructurar el aula en rincones de trabajo:

1. Si.
2. No.
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. Sueles disponer el aula en forma de:

. Los nifios los agrupo en mesas de trabajo individual.

. En parejas.

. En grupos de 4 6 5.

. En gran grupo.

. Enforma de U.

. Vario a menudo la distribucién segun el material a utilizar.

OO, WNEF

. Utilizas un material especifico para el aprendizaje de la lectoescritura:

O

Si.
No.

N

Py

. El material de lectoescritura que trabajas utiliza:

. Un método fonético.

. Un método alfabético.

Un método silabico.

. Un método basado en la palabra.

. Un método basado en la frase o el cuento como elemento de partida.
. Todos los métodos.

. Un método mixto.

NOUAWNE

w

. En el aprendizaje de la lectoescritura priorizo el aprendizaje de:

. Letras mayusculas.
. Letras minusculas.
. Letras de imprenta.

wWN PP

—

. Al finalizar la Educacion Infantil:

1. Los alumnos tienen que saber perfectamente leer y escribir.
2. Tienen que tener unas nociones basicas de lectoescritura.
3. Tiene que haber mantenido un primer acercamiento a la lectoescritura.

U. Utilizas un material especifico para el aprendizaje de la numeracién y
I6gica matemaética:

1. Si.
2. No.

V. ¢Consideras que los nifios se encuentran suficientemente formados para
utilizar de manera adecuada los libros de texto que se proponen para el
primer curso de Educacién Primaria?

1. Si.
2. No.

W. Consideras que el material en soporte papel (libros y fichas) deben ser:

La columna vertebral de mi trabajo.

Una herramienta mas de mi trabajo.

Un material mas a usar en caso necesario.
No lo utilizo nunca.

e
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X. Utilizas actividades para la atencién a la diversidad:

. S6lo de ampliacion.
. De refuerzo.
. Ambos.

WN -

<

. Los materiales que utilizas para la atencion a la diversidad:

1. Son los que me propone el paquete curricular.

2. Son los que me propone la profesora de educacién especial del centro.
3. Los elaboro para cada nifio de manera individual.

4. No utilizo ninguno.

Z. ¢Con qué frecuencia utilizas materiales curriculares en formato digital?

Nunca.

Todos los dias.

Una vez por semana.
Una vez al mes.

De manera ocasional.

arNE

Z.1 ¢;Qué materiales curriculares en formato digital utilizas mas?

1. CD de audio

2. DVD de video

3. Juegos descargados de Internet
4. CD de juegos para ordenador

5. Actividades de pizarra digital

Valora 0 (no adecuado), 1 (adecuado) 6 2 (muy adecuado) los siguientes apartados
referidos a los aspectos formales de los libros de texto que conoces, dirigidos a la
Educacién Infantil:

1. Son atractivos

2. Son motivadores

3. Su formato y nimero de paginas es
adecuado

4. La letra es adecuada

5. Las ilustraciones son coherentes con el
texto y adaptadas a la edad de los nifios
6. Los materiales complementarios que
conllevan son adecuados

7. Los materiales digitales que conllevan
son de facil uso

8. Los materiales digitales que conllevan
son Utiles para su uso en el aula.

9. Los materiales digitales que utilizan
ayudan a conseguir los objetivos
propuestos

10. El precio de venta es adecuado

Gracias por tu colaboracion.
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Capitulo 8

Resultados del disefio

En este capitulo se van a detallar los resultados extraidos de las tres
muestras que hemos determinado anteriormente. En este apartado
mostraremos los resultados de manera parcial, es decir, determinandolos de
forma individual, para posteriormente, en el siguiente capitulo realizar
conclusiones mas generales de la interpretacion e interrelacion de los datos
obtenidos del estudio de las muestras.

8.1. Resultados del material utilizado en el periodo 2006-2013

Para poder revisar y analizar de manera adecuada y objetiva los datos
obtenidos de los cuadros categoriales que hemos disefiado, vamos a ordenar
cada uno de los aspectos valorados a través de las frecuencias de manera
descendente.

A. Material del alumnado:

100%  Cuadernos de actividades.

89,79% Carpeta o archivador.

89,8% Adhesivos 0 gomets.

79,60% Informacion para la familia: Informe para la familia, revista o
carta para la familia, pasaporte de puntos, cuestionario inicial.

77,55% Laminas de plastica y/o laminas de fiesta.

75,51% Cuentos o libros de lectura.

61,22% Material de matematicas, lectoescritura, ciencia y/o desarrollo
de capacidades y/o emociones.

44,9%  Troqueles y/o recortables.

42,86% CD o DVD.

38,78% Grafomotricidad.

18,37% Caretas, llaveros, peluches, mascotas,...

12,24% Murales.

AT S N S T N S Y

En cuanto al material dedicado a ser usado por el alumnado, podemos
observar que solo hay un aspecto que es general al 100% de los materiales, y
es el cuaderno de actividades, si bien, como iremos analizando los cuadernos
difieren mucho en sus caracteristicas entre si. Como hemos podido valorar,
primeramente la mayor parte de los materiales tienen tres cuadernos por
trimestre (29), seguido de los que disponen de dos cuadernos por trimestre
(10), en menor numero los materiales que utlizan un cuaderno por cada
proyecto (7), y finalmente aquellos que disponen de unidades didacticas de
manera mas variada (3).
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El 89,8% de los materiales tiene carpeta o archivador como medio para su
transporte y forma de guardarlo, y en su interior encontramos adhesivos y/o
gomets para el desarrollo de ciertas de las actividades que se proponen.

En cuanto a los materiales de informacion a la familia, un total de 79,60% de
los libros disponen de ellos de una manera u otra, si bien, las formas mas
comunes son la revista o carta de informacion a la familia y el informe para la
familia.

El 77,55% de los materiales disponen de laminas plasticas y/o laminas de
fiesta, si bien, difieren mucho de unos materiales a otros, ya que se pueden
encontrar ciertas laminas por trimestre, 0 un cuaderno comun para cada
trimestre o en forma de talleres plasticos.

En el 75,51% de los materiales encontramos cuentos o libros de lectura, Si
bien, los cuentos son los méas encontrados, seguidos de los libros que tienen un
caracter mas informativo y finalmente aquellos que trabajan de manera mas
directa las emociones.

Supone un 61,22% el total de materiales que disponen de manera anexa en
el mismo paquete curricular de materiales complementarios de matematicas,
lectoescritura, ciencia y/o desarrollo de capacidades y/o emociones. No se han
contabilizado materiales que no estén dentro del paquete, aunque la editorial
los disponga como complementarios a éstos. Los materiales que mas
frecuentemente encontramos son los referidos a las areas de mateméticas y
ciencias, seguidos por los descritos para la lectoescritura y en solo 5 casos
encontramos material complementario alusivo al desarrollo de capacidades y/o
emaociones.

El resto de los aspectos reseflados se encuentran en un pocentaje menor al
50%, siendo: 44,9% troqueles y/o recortables; 42,86% CD o DVD (de uso
individual para cada alumno, veremos a continuacion como aparecen en
algunos materiales para el uso del aula o profesor); 38,78% grafomotricidad;
18,37% caretas, llaveros, peluches, mascotas y 12,24% murales. Estos dos
altimos aspectos: caretas, llaveros..., y murales aparecen en el material de
aula en un mayor porcentaje, para su uso con el grupo clase.

B. Material del profesorado:

100% Propuesta didactica. Libro de aula o guia.

83,68% Material de apoyo didactico.

79,60% CD de recursos.

42,86% Cuaderno de evaluacion.

38,78% Propuesta de psicomotricidad.

38,78% Propuesta de recursos orales.

32,65% Propuesta de plastica.

26,53% Propuestas: de numeros, ciencias, valores, talleres rincones,
proyecto o grafomotricidad.

22,45% Propuesta de musica.

4,08% Material del mundo.

RN ORRRRRRNRY

En lo referente al material del profesorado destacar que el 100% del material
dispone de propuesta didactica, libro de aula o guia, si bien, sus caracteristicas
son muy dispares. Encontramos guias para los tres cursos de manera conjunta,
separada por niveles, incluso guias individuales por unidad o proyecto.
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Asimismo, vemos que muchas de las guias recogen propuestas de
psicomotricidad, recursos orales, musica, etc., por lo que el porcentaje de los
materiales que presentan estas propuestas de manera mas desarrollada y por
separado es menor en todos los casos al 50%. El 38,78% muestra propuesta
de psicomotricidad; el 38,78% propuesta de recursos orales; el 32,65%
propuesta de plastica; el 26,53% propuestas de nuameros, ciencias, valores,
talleres rincones, proyectos o grafomotricidad; el 22,45% propuestas de musica
y el 4,08% dispone de material del mundo. Asimismo, en estas guias o libros
de aula, encontramos los aspectos referidos a la evaluacion, tratados de muy
diversas formas, por lo que solo el 42,86% del material muestra cuadernos
separados de evaluacion.

En el 83,68% de los materiales encontramos material de apoyo didactico,
que bien puede estar referido a las actividades de refuerzo y/o de ampliacion.
No obstante, aunque en muchos casos aparece de manera complementaria en
cuadernos anexos o en un subapartado dentro de la propia guia didactica o
libro de aula, lo hemos querido destacar por separado debido a su gran utilidad
e importancia para la individualizacion del aprendizaje del alumnado y en su
totalidad se hace referencia a ellos como programados complementariamente o
fotocopiables, destacando, que en la mayor parte de los casos estan centradas
so6lo en el desarrollo de actividades o fichas.

En un 79,60% los materiales referidos a su uso para el profesorado dispone
de CD de recursos, en ellos, encontramos, en orden de mayor a menor:
recursos, programacion, actividades para la pizarra digital interactiva, proyecto
curricular y materiales on-line.

C. Material de aula:

91,84% Laminas murales, calendario, cumpleafios, otros,..
73,47% Mascota.

69,39% CD o DVD interactivo o libro digital.

65,30% Cuento gigante.

65,31% Bits, tarjetas de valores, de vocabulario, arte, habitos,...
61,22% Juegos y habilidades manipulativas.

55,10% Caja contenedor.

34,69% Letras troqueladas, abecedario, numeros, formas,...
18,37% Premios o registros de conducta.

10,20% Poster organizador de aula.

RRRRRRRRNNY

Destacar en lo referido al material de aula que en el 91,84% de los
materiales aparecen laminas murales, calendario, etc. para adornar el aula, de
los cuales, los que mas veces encontramos son las laminas murales con
informacion general de la unidad didactica o proyecto a trabajar o situaciones
contextuales; a continuacion, encontramos los calendarios (en los que se
refleja dia, mes, el tiempo, la estacion...), y en menor medida encontramos
murales de otro tipo (habitos, rutinas, emocionales, los utilizados para sefialar
los cumpleafios de los alumnos de clase, etc.).

El 73,47% de los materiales de aula disponen de mascota. Si bien, como
hemos remarcado en el apartado referido al material del alumno también
encontramos caretas o poéster referidos a la mascota e incluso pequefas
mascotas de uso individual en el 18,37% de los materiales.
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Como vamos a poder apreciar en alguno de los puntos siguientes, hay
aspectos que a la hora de categorizarlos nos han sido de mayor dificultad, ya
gue muchas veces aparecen mezclados como material de profesor y/o del aula.
Como hemos destacado en el apartado del material del profesor en el 79,60%
de los materiales encontramos CD de recursos, aunque si bien en ellos
encontramos aspectos mas formales dedicados a la programacion o a la
concrecion del curriculo, también en ellos encontramos en ocasiones recursos
online o para la pizarra digital, si bien, en el 69,39% de los materiales
dedicados al aula encontramos CD o DVD interactivo o libro digitales para su
uso por parte de todo el grupo clase.

Un 65,30% de los materiales analizados dispone de cuento gigante o en
formato de laminas mas grande, para favorecer que puedan ser relatados por
el maestro de manera mas comoda al grupo clase en una asamblea o trabajo
en grupo.

En cuanto al material manipulativo de uso para el aula, hemos encontrado
dificultad para categorizarlo debido a su gran variedad y disparidad, si bien,
hemos realizado tres amplias categorias en las que destacamos que: 1) el
65,31% de los materiales dispone de bits, tarjetas de valores, de vocabulario,
arte y habitos; 2) el 61,22% contiene juegos y habilidades manipulativas; y 3) el
34,69% letras troqueladas, abecedario, numeros, formas, etc.

El 55,10% de los materiales dispone de una caja contenedor, en la que
poder guardar y ordenar estos materiales, sobre todo aquellos mas
manipulativos y de uso comun.

Solamente el 18,37% de los materiales dispone de premios o registros de
conducta. Y en el 10,20% de los materiales se dispone de un poster
organizador de aula en el que se dan las pautas de como organizar las fichas a
realizar durante cada unidad did4ctica, proyecto o el proyecto de manera anual.

D. Centros de interés:

Si ordenamos el uso que hacen los materiales curriculares estudiados de
manera descendente, de las tematicas, segun las veces que son usados como
centro de interés en sus unidades didacticas o proyectos de trabajo
encontramos:

1) 93,88% Animales

2) 77,55% Las plantas

3) 75,51% El colegio

4) 69,39% La casa

5) 67,35% La calle

6) 67,35% EIl cuerpo

7) 59,18% Los transportes

8) 55,10% Los medios de comunicacion
9) 55,10% EIl verano — vacaciones
10) 53,06% Juegos y disfraces

11) 53,06% Los alimentos

12) 51,02% La Navidad

13) 48,98% EI sistema solar

14) 42,86% La familia

15) 40,81% El otofio
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16) 38,78% Viajes

17) 38,78% La primavera

18) 38,78% El paisaje

19) 36,73% Ocio y tiempo libre

20) 36,73% El invierno

21) 34,70% Higiene y cuidado del cuerpo
22) 32,65% Historia

23) 30,61% Los oficios

24) 28,58% La granja

25) 28,57% Arte y los artistas. El museo.
26) 24,49% Biblioteca y libros

27) 20,41% Deportes

28) 20,40% Los sentidos

29) 18,37% Los inventos

30) 16,33% Carnaval

31) 16,33% El mercado

32) 14,29% Fendmenos atmosféricos
33) 14,29% Nifos y nifias del mundo
34) 14,29% Los continentes y océanos
35) 12,24% El reciclaje

36) 12,24% La ropa

37) 12,24% Dinosaurios

38) 8,16% Las emociones

39) 8,16% EI coche

40) 6,12% Mdusica

41) 6,12% Elementos de la vida

42) 6,12% El teatro

43) 2,04% El reloj — el tiempo

44) 2,04% Las elecciones

Aclarar que ciertas unidades didacticas o proyectos pueden en algun
momento referirse a alguna de estas tematicas como contenido, pero no como
centro de interés, por lo que ellas no han sido recontadas en este punto.

Nos ha llamado extraordinariamente la atencion la gran dispersion de
centros de interés que se trabajan en los materiales curriculares, habiendo
solamente doce de las cuarenta y cuatro encontradas que tengan una
frecuencia de uso superior al 50%.

El centro de interés mas utilizado es el de los animales, aunque si bien,
aparece de muy diversas formas: como el estudio de un grupo de animales, de
un animal en concreto, del mundo animal frente al vegetal (93,88% animales).
Llama asimismo la atencion que el mundo vegetal sea el segundo (77,55% las
plantas), frente al cuerpo humano que aparece en el sexto lugar (67,35% el
cuerpo). En los siguientes lugares, encontramos por este orden: 75,51% el
colegio, 69,39% la casa, 67,35% la calle, 59,18% los transportes y 55,10% los
medios de comunicacion. Estas tematicas se han mostrado en la escuela de
manera recurrente desde las épocas mas tradicionales hasta hoy, tratando de
socializar al nifio desde sus entornos mas cercanos y conocidos.

Los centros de interés relacionados con las estaciones aparecen de manera
recurrente en la escuela infantil, mas en los libros de texto los que mas
frecuentemente aparecen son: con un 55,10% el verano, siempre relacionado
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con las vacaciones y con un 51,02% la Navidad. Esta ultima tematica sigue
estando relacionada con la tradicion catélica, mas aunque se sigue haciendo
referencia a dicha tradicién de origen religioso (portal de Belén, nifio Jesus,...)
cada vez mas las actividades propuestas en los materiales estan relacionadas
con las actividades familiares y comerciales realizadas en el periodo vacacional
del Invierno — comidas tipicas, arbol, adornos, instrumentos musicales, etc.

En un 53,06% de los casos aparecen los juegos y disfraces como centro de
interés. Y en 53,06% los que giran en torno a los alimentos, el restaurante, los
cocineros o la cocina.

Cabe destacar del resto de los centros de interés que solo en el 42,86% se
desarrollan en torno a la familia. Nos ha llamado la atencion ya que esta
considerada como el primer entorno de socializaciéon del alumno, anterior a la
escuela y la calle, y sin embargo aparece con una menor frecuencia que éstos,
si bien, en la tematica de la casa se trata el hogar en el que vive la unidad
familiar.

Como hemos podido detectar las teméaticas que tienen un caracter mas
amplio, general y globalizante aparecen de manera mas frecuente que aquellas
otras que tienen un caracter mas especifico y concreto. Si bien, por ejemplo en
la temética de los animales, si que encontramos la individualizacién en el
estudio de un animal concreto.

No hemos encontrado ningin material que trabaje el mundo mineral como
centro de interés (se trabaja de manera indirecta a través del paisaje o los
elementos de la vida solamente), lo cual choca con el primer y segundo puesto
gue el mundo animal y vegetal ocupan.

Hemos podido observar, también, que las teméticas utilizadas por las
editoriales como centros de interés, en su mayor parte, siguen siendo las
tradicionalmente usadas, si bien, se actualizan sus contenidos, por ejemplo en
los medios de comunicacion encontramos moviles o Internet, mas no hemos
encontrado ningun nuevo centro de interés que esté relacionado de manera
directa con la actualidad: el mundo digital, los drones, los componentes
minerales, plasticos, nuestra personalidad digital, las nuevas formas de
comunicacién y relacion social, etc.

E. Ambito descriptivo. Intenciones y &mbito de aplicacién:

Comenzaremos destacando, en cuanto al &mbito descriptivo, intenciones y
ambito de aplicacién, cabe sefalar, que el 12,24% del material que hemos
podido categorizar es autosuficiente, frente al 87,76% del material que forma
un paquete curricular. Por otro lado, en cuanto a su utilizacion a lo largo del
tiempo, el 87,76% de los materiales que hemos podido categorizar desarrollan
los objetivos y contenidos de un ciclo, frente a un 12,24% que desarrollan los
objetivos y contenidos de un curso.

El 100% de los materiales desarrolla los objetivos y contenidos de varias
areas curriculares. Si bien, este fue un criterio a tener en cuenta antes de
desarollar nuestra categorizacion lo hemos dejado y vuelto a cribar para que no
se nos escapara ningun material. Destacar, que el 100% de los materiales esta
constituido por varios componentes, de los cuales el 95,92% de los materiales
tratan de relacionar dichos componentes, aunque, hemos podido observar, que
muchas veces dicha correlacion es mas bien una superposicion de materiales
en torno a un centro de interés o temética.
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En el 97,37%de los materiales que hemos podido categorizar nos
encontramos con unos contenidos que se presentan con una programacion
globalizada, si bien, como deciamos anteriormente, dicha globalizacién se
entienden hacia un desarrollo de actividades en torno a un centro de interés.
Se echa en falta una globalizacion mas profunda, por ejemplo, entre unidades
didacticas o proyectos, no sélo en cada unidad didactica. El unico nexo de
union que encontramos en los materiales es en torno a la mascota que se
mueve de una ambientaciobn a otra o de un centro de interés a otro; por
ejemplo: la mascota en otofo, la mascota en la casa, etc., por lo que la
globalizacion entre los componentes del curso y los de varios cursos entre si
nos parece escasa.

El 100% de los materiales es fungible. Y en el 100% de los casos el uso de
los materiales dedicados al alumnado pretende un uso individual del mismo. El
100% de los materiales esta dividido en unidades o temas.

En los materiales estudiados toda la informacién para realizar las actividades
se encuentra en el propio texto en el 100% de los casos, aunque se sugieren
posiblidades de ampliacion en el 94,87% y sélo el 20,51% de los materiales
Se propone recurrir a otros materiales, a través de la web. En el 86,49% de los
materiales, se propone recurrir a otros materiales siendo sugerido en el
paquete curricular, en la mayor parte de las veces en notas en la guia.

F. Ambito de analisis en funcién de las intenciones educativas:

En el 94,44% de los materiales los objetivos didacticos son adecuados a la
edad del alumno, si bien, hemos podido contrastar como son muchos los
objetivos que se desarrollan para cada unidad didactica o proyecto de trabajo.
Se destaca que en muchos casos apararecen detallados por areas, asi como
gue en varios materiales aparecen determinadas las competencias basicas, si
bien, no se ha constatado que sean utilizadas en Educacion Infantil.

Sdlo en el 25,71% de los casos los contenidos aparecen diferenciados por
tipos (conceptual, procedimental y actitudinal), tal y como se recogia en la Ley
Orgéanica General del Sistema Educativo Espafiol de 3 de octubre de 1990
(LOGSE).

En el 100% de los materiales los contenidos se corresponden con los
objetivos, si bien, siguen considerdndose muchos y muy desglosados para una
sola unidad o proyecto. Dichos contenidos en el 16,67% se encuentran
correlacionados entre si. Encontramos muchos casos en los que los contenidos
se relacionan en torno a una tematica, mas luego no se interrelacionan de
manera intrincada. Al mimo tiempo, los contenidos se encuentran actualizados
en el 97,22% de los materiales, adaptandose a los cambios de los ultimos
tiempos. Por otro lado, en el 100% de los materiales que hemos podido
analizar las actividades corresponden con los objetivos y contenidos;
normalmente en cada ficha se explicitan los objetivos o contenidos trabajados o
en un cuadro resumen, si bien es cierto que las actividades para conseguir un
objetivo o desarrollar un contenido giran en torno a una o dos fichas con sus
actividades complementarias correspondientes, y no se generalizan o
globalizan normalmente, lo cual nos parece que no favorece el proceso de
adquisicién de los contenidos de manera del todo adecuada.

En el 80% de los materiales las propuestas de evaluacion se encuentran en
funcién de los objetivos. Normalmente estas propuestas de evaluacién se
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realizan al finalizar el proyecto o la unidad didactica, pero sobre todo se da
importancia a la evaluacion trimestral, de manera especial en los paquetes
curriculares, en los que se anexa un boletin trimestral de evaluacion.

Por otro lado, en el material se plantean objetivos y/o contenidos
correspondientes a ejes transversales en el 72,22%, aunque de manera muy
dispar: a través de cuentos, murales, juegos, etc., que en su totalidad se
proponen en la guia. Observamos también, que cada vez méas se estan
tratando desde el mundo de las emociones. En el 50% de los materiales se
proponen actividades para facilitar el aprendizaje de dichos ejes transversales.
Ademas, las ilustraciones son coherentes con los ejes transversales en el
73,67% de los materiales; aunque en algunos casos no se expliciten como tal,
las ilustraciones si nos muestran situaciones modelo a través de las que poder
trabajarlos. El tono, las afirmaciones y los ejemplos del texto son coherentes
con los valores asumidos en el 68,42% de los materiales. En muchos de los
casos, N0 es que no sea asi, sino que no se trabaja de manera tan evidente a
través del lenguaje y no se ponen modelos concretos a modo de
ejemplificacion.

Nos ha llamado extraordinariamente la atencidon que solo en el 42,86% de
los materiales las opciones tomadas en el material estén explicitamente
justificadas, y cabe destacar que los que si lo justifican lo hacen de manera
muy escasa, no avalada con datos técnicos o cientificos y con referencias muy
escasas de personas especializadas; son mas bien meras presentaciones o
explicaciones de los fines del material. Todo ello no facilita que el maestro que
vaya a usarlas tenga una justificaciéon de su trabajo ni pueda a través de ella
darla a conocer a las familias de sus alumnos, lo que pudiera ocasionar una
pérdida de la perspectiva mas rigurosa de nuestro trabajo.

G. Ambito de analisis en funcién de los requisitos para el aprendizaje:

En cuanto al ambito de andlisis en funcién de los requisitos para el
aprendizaje, nos cabe destacar inicialmente, que son sélo 14 los métodos que
adjuntan para el alumnado materiales informativos (dichos materiales difieren
mucho en la forma y modo de abordar la informacién, mas se tratan de
pequefios libros-enciclopedias, que tratan de aumentar la lectura y el
aprendizaje de tipo cientifico de los alumnos). Dentro de los que hemos podido
encontrar, diremos que el 92,86% dispone de un nivel lingliistico adecuado a la
edad del alumno y el 85,71% dispone de una densidad informativa adecuada.

En este apartado vamos a tratar de describir a través de los datos
categoriales obtenidos los materiales con propuestas de actividades, entre los
gue mayoritariamente encontramos el cuaderno del alumno, apoyadas de las
guias didacticas donde se desarrollan las actividades previas, posteriores y
complementarias a las que desarrolla el alumno en su cuaderno. En cuanto a la
evaluacion inicial, en el 72,5% de los casos encontramos actividades
propuestas para este fin, mas en la mayor parte son grupales (en asamblea a
través de un mural de motivacion o en una unidad inicial o unidad O que pocas
veces tiene algo en comun con lo que se va a trabajar posteriormente); en otros
casos encontramos recogidas de informacion a través de preguntas orales
propuestas por el profesor (¢,qué sabemos?) o dibujos libres o escasas fichas
con poca profundizacién. En la mayor parte de los casos, aunque existen, son
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escasas Yy poco individualizadas hacia el alumnado, por lo que el punto inicial
de donde partir muchas veces es dificil de encontrar.

En el 100% de los materiales encontramos actividades de motivacion y que
ayudan a concretar con la realidad, sobre todo, a través de murales, cuentos,
canciones o fichas generalmente. Sin embargo, nos encontramos que los
materiales entienden la motivacion como solamente inicial, por lo que en el
trabajo de la unidad o proyecto se va deslavando a lo largo de las sesiones
propuestas, no encontrdndose nuevos momentos de motivacion, sino que se
da por hecho que las actividades son motivantes para los alumnos.

En el 100% de los materiales encontramos actividades en que se plantean
interrogantes que creen conflictos cognitivos, si bien, en su mayor parte son
interrogantes muy puntuales y concretos, por ejemplo: pinta el rectangulo que
sea mas alto. En algunos materiales, tal como se refiere en la tabla si que
encontramos interrogantes mas amplios y que plantean preguntas y situaciones
probleméticas mas generales al alumnado, sobre todo en aquellos materiales
en los que se asume un proyecto de trabajo.

Por otro lado, en el 97,56% encontramos actividades de busqueda de
informacion, en el 100% de construccién de significados y en el 92,68% de
contextualizacion y aplicacion. Si bien, como ocurria en el caso anterior se
plantean en situaciones muy preparadas y encapsuladas en un momento
concreto de la experiencia del nifio y se plantean en situaciones muy concretas,
lo cual no facilita la generalizacién y contextualizacion de los aprendizajes y la
conexion con la realidad del nifio.

En el 90,24% de los materiales encontramos actividades de memaorizacion;
dichas actividades estan normalmente, muy relacionadas con el centro de
interés trabajado, tratandose de poesias, adivinanzas o trabalenguas de varios
autores y de tradicion popular.

Nos llama la atencion que solo en el 43,34% de los materiales con
propuestas de actividades, éstas sean de sintesis; ademas, dichas actividades
s6lo se proponen al final de cada unidad o proyecto, no existiendo actividades
de sintesis parciales, mapas conceptuales o resumenes a lo largo del proceso,
asi como tampoco encontramos actividades de sintesis que conexionen una
unidad con la anterior en el medio del proceso.

Enel 67,5% de los materiales encontramos actividades de evaluacion
formativa y en el 75% de evaluacion sumativa, aunque si bien, son en su mayor
parte dedicadas a pautas de observacion por parte del profesorado y
explicitadas en la guia, son escasos los materiales que proponen actividades
de autoevaluacién que recojan lo aprendido en el proceso, actividades de
coevaluacion, dibujos finales o actividades donde el alumnado pueda recoger
gué mas les queda pendiente por aprender.

También, son escasas, solo en un 47,37% los materiales que propongan la
evaluacion del profesorado y del curriculo. Los métodos que lo proponen son a
través de pautas de autoevaluacion del profesorado y en la guia. No hemos
encontrado ningln material que proponga a las familias o comunidad educativa
dicha evaluacion y son escasos los que proponen al alumnado la evaluacion
del profesorado.

En el 100% de los materiales se proponen actividades individuales a
desarrollar por el alumnado, y un 92,3% proponen actividades grupales, si bien,
en éstas no se deja casi reflejo en formato papel, frente a las individuales que
tiene un caracter mucho mas escrito.
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En el 82,86% de los materiales, sobre todo en los apartados de las guias
referidas a los rincones de trabajo, encontramos criterios para la organizacion
del aula, si bien es poca la casuistica que se explicita. Por norma general se
propone la asamblea como gran grupo, el pequefio grupo como trabajo en
rincones o talleres y el trabajo individual para el trabajo de mesa. Son pocos los
materiales que describan varias situaciones o formas de trabajo para que el
profesorado pueda organizar su aula de acuerdo a las necesidades que tenga,
s6lo se proponen en cuanto a la actividad a realizar, no se atienden a otro tipo
de necesidades o situaciones.

Los materiales de lectura aparecen de manera muy comun ya en todos los
materiales curriculares, siendo el 93,55% de facil acceso para el alumnado. El
96,77%de los estudiados dispone de la estructura y longitud adecuada, si bien
en algunas ocasiones el tipo de letra no facilita la lectura autbnoma por parte
de algunos alumnos. El 96,77% de los materiales de lectura disponen de un
léxico adecuado y el 100% de los materiales de lectura vienen acompafados
por una propuesta de actividades a realizar antes, durante y después de la
lectura, si bien, difieren unos de otros en la forma o no autbnoma de poder ser
realizados por el alumnado o tienen que ser mas dirigidos por el profesorado,
asi como que en algunos materiales aparecen en el propio cuento y en otros en
las guias.

H. Ambito de analisis en funcién a la atencién a la diversidad:

En cuanto a la descripcion del @ambito de analisis en funcion a la atencion a
la diversidad, afirmamos que el 81,08% de los materiales para un mismo
aprendizaje se proponen distintas posibilidades de actividades, si bien, suelen
girar en torno a una ficha, que se entiende como el momento de actividad, al
gue le precede una serie de actividades previas y que estd complementada por
unas actividades de desarrollo y complementarias, que normalmente se
explicitan en la guia.

En un 25,64% los materiales explicitan distintos niveles para la realizacion
de las actividades; lo cual, no favorece la individualizacion de las mismas, ni la
adaptacion a las necesidades del alumnado, ya que todos hacen lo mismo.

El 97,3% de los materiales recoge actividades de ampliacion y el 89,19% de
refuerzo; dichas actividades suelen encontrarse anexas a cada ficha en la guia
o de manera fotocopiable en un cuadernillo aparte o anexas a la guia. Si bien,
estas actividades se encuentran adaptadas a un nivel cognitivo mayor o menor,
no se encuentran adaptaciones o ayudas al alumnado con discapacidad
auditiva, de escasa movilidad o visual, en definitiva, al alumando de
necesidades educativas especiales.

Finalmente, destacar que en el 75,68% de los materiales, en las propuestas
de evaluacion el referente son las capacidades, sin centrarse en la realizacion
de conductas muy concretas, si bien, como se ha dejado reflejado en el cuadro
categorial en todas ellas se entremezclan, pudiéndose encontrar propuestas
como utilizar adecuadamente el color rojo, con otras mucho mas amplias como
cumple las normas del aula, por ejemplo.
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I. Ambito de analisis en funcion de los aspectos formales:

En el ambito de analisis en funcion de los aspectos formales, vamos a
destacar, que el 76,19% de los materiales son atractivos, considerando como
no atractivos aguellos que muestran una imagen mas desfasada.

En cuanto al nUmero de péaginas, encontramos muchas variaciones, asi por
ejemplo, en los cuadernos de primero de Infantil encontramos cuadernos desde
9 péaginas a 24; en el segundo de Infantil, de 16 a 30 paginas, y por ultimo, en
tercero de Infantil, de 15 a 32 paginas. Observamos como en primero de Infantil
suelen presentar menos numero de paginas y en formato un poco mas grande,
que va disminuyendo en los siguientes cursos y aumentando el numero de
paginas respectivamente.

En lo referente al tamafo, no hemos encontrado cuadernos de actividades
gue midan mas de 33,5 cm de largo y 25 cm de alto y menos de 28 cm de largo
y 21 cm de alto. Entre dichas medidas se encuentran la totalidad de los
cuadernos de actividades estudiados.

Por otra parte, el 95,12% de los materiales de Educacion Infantil de segundo
ciclo categorizados, estan dispuestos en posicion horizontal, frente s6lo a un
4,88% que dispone las fichas en vertical, si bien, no hemos encontrado ninguna
referencia bibliografica que avale que esta disposicion sea mas adecuada para
el desarrollo de las actividades ni el aprendizaje del alumando, lo que nos lleva
a plantearnos si se realiza asi en contraposicion a la verticalidad expuesta en
los cuadernos de primaria 0 secundaria. Ademas, en cuanto a la
encuadernacién, destacar que en el 63,41% de los materiales es troquelado, en
el 75,61% tiene agujeros y en el 39,02% es con espiral, si bien varia la posicién
(horizontal/vertical, arriba/abajo, juntos/separados). En cuanto a la forma de la
encuadernacion si que encontramos una mayor facilidad de uso para alumnos
tan pequefios de los cuadernos encuadernados en espiral frente a los
encuadernados con grapa.

En cuanto al uso del papel el 26,19% de los cuadernos utilizan sélo una
cara, el 4,76% utilizan siempre las dos caras y el 69,05% utilizan una o dos
caras; cuando utilizan dos caras encontramos actividades de grafomotricidad o
numeracion en la segunda cara en la mayor parte de los casos.

Asi como la forma de encuadernacién, también nos llama la atencion que
sélo en el 28,57% de los casos encontramos tapas duras que encuadernen los
trabajos, en su contraposicidbn encontramos portadas acharoladas donde es
dificil escribir los nombres de los alumnos (salvo con rotulador permanente) y
qgue se doblan y estropean con mayor facilidad, dificultando el archivado de los
trabajos.

Destacar también que en el 95,24% de los casos aparece en la cubierta el
titulo de la unidad didactica o del proyecto de trabajo, mas no hemos
encontrado ningun material que disponga en su cubierta del nombre del autor;
éstos los encontramos en la contraportada o en el interior de las carpetas, en el
mejor de los casos.

En el 48,78% de los materiales se establece un diagrama en el que se
encuentra la distribucion de los contenidos a trabajar, el cual hace el trabajo
mas facil y sobre todo resulta muy aclaratorio para las familias.

En el 90,48% de los materiales encontramos en algiin momento la letra en
mayusculas, frente al 81,08% en el que se encuentra en minuscula; si bien,
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como hemos reflejado en muchos materiales la letra varia dependiendo al nivel
al que se dirija.

El 92,86% de los materiales estudiados tienen un tamafio de letra adecuado
y el 100% utiliza un papel adecuado, si bien, en su mayor parte el papel se
transparenta si se utiliza un rotulador, que es muy comun en estas aulas. El
100% de los materiales tiene un contraste entre el texto y el papel que facilita la
legibilidad. También, en el 100% de los casos el tipo de impresién es
adecuado. Como podemos ver, estos aspectos son muy cuidados por las
editoriales, ya que se encuentran muy experimentadas a este respecto.

Nos llama la atencién que en ningan material encontramos la referencia de
las ilustraciones. Solo se referencia el ilustrador en la contraportada o carpeta.

Por otro lado, en cuanto a las imagenes, nos encontramos que el 90,48%
dispone de dibujos en blanco y negro (cuya funcionalidad muchas veces es
colorearlos o realizar ejercicios de fondo-forma), un 100% de los materiales
dispone de dibujos en color y un 97,62% dispone de fotografias en color, si
bien, no hemos podido encontrar ningn material que disponga ninguna imagen
de fotografia en blanco y negro. Dichas imagenes se encuentran
descatalogadas de un mundo lleno de colores, desterrandolas y quitandoles la
importancia que tienen en la adquisicion del proceso de simbolizacion mental
del nifio.

Es muy llamativo que sélo el 46,34% de los materiales disponga de indice,
en el que los alumnos puedan aprender a buscar.

Y en cuanto al precio aproximado del material, se ha calculado que los
paquetes curriculares tienen un precio medio por trimestre de 27,89 € y los
materiales autosuficientes de 14,38 €.

Finalmente, destacar que no hemos encontrado ningun material que
disponga de bibliografia, lo cual al igual que nos ocurria con la justificacién, nos
hace alejarnos del mundo cientifico, dando a entender que lo que nos
‘inventemos” vale para ensefiar (no con ello se duda de la cientificidad de los
creadores y autores), sino que se entiende que todos nos hemos de basar en
unos aprendizajes adquiridos de los que si damos parte de manera adecuada,
nos ayudaran a avalar nuestro trabajo y a exponer el convencimiento de su
utilidad.
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8.2. Resultados de los materiales utilizados en los centros publicos de
Educacidn Infantil de Burgos (2° ciclo)

En el cuadro que presentamos recogen los resultados referentes al tipo de
material curricular utilizado en cada centro de la ciudad de Burgos:

Cuadro 8.2. Resumen material utilizado en los
centros publicos de Infantil de Burgos (2°ciclo)

2012-13 | 2013-14 | 2014-15

3 Material globalizado 11 6 8

afnos Con texto 5 6
Por proyectos i

Sin texto 4 5 4

4 Material globalizado 12 6 7

afnos Con texto 5 8
Por proyectos i

Sin texto 4 5 5

5 Material globalizado 13 7 7

afos Con texto 1 5 8
Por proyectos i

Sin texto 3 4 5

A continuacion, recogeremos la continuidad de materiales para una misma
promocion del alumnado:

a. Alumnos que en el curso 2012-2013 estaban en primero de Infantil, en
2013-2014 en segundo de Infantil y en el curso 2014-2015 en tercer
Ccurso.

- Dos centros dan continuidad a sus alumnos usando el mismo material
globalizado durante los tres cursos.

- Tres centros dan continuidad a sus alumnos no usando ningdn texto ni
globalizado ni por proyectos.

- Un centro usa un material globalizado en 1°y en 2°y 3° otro.

- Un centro no usa ningun material en primero, un proyecto de editorial en 2°
y en 3° un proyecto de editorial y dos trimestres de material globalizado
en 3°.

- Un centro usa dos proyectos de editorial en 1°y en 2° y 3° ningun texto.

- Un centro usa un material globalizado en 1° y 2° y otro material globalizado
y un proyecto de editorial en 3°.

- Un centro usa un material globalizado en 1°, otro material globalizado y un
proyecto de editorial en 2° y otro material globalizado diferente en 3°.

- Un centro da continuidad con proyectos de una editorial en 1°y 2° y aflade
ademas de esa editorial otro de otra editorial en 3°

- Un centro usa un material globalizado en 1°y 2° y en 3° utiliza proyectos de
editorial.
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- Dos centros usan material globalizado en 1° y proyectos de editorial en 2°y
3°.

- Un centro usa material globalizado en 1° y ningun texto en 2°y 3°.

- Un centro usa un material globalizado en 1°, se desconoce lo que usaron
en 2°y en 3° utilizan otro material globalizado diferente.

- Un centro usa un material globalizado en 1°, en 2° se desconoce y en 3°
usan proyectos de editorial.

- En un centro se desconocen los materiales que utilizan en 1°y 2°y en 3°
usan un proyecto de una editorial.

b. Alumnos que el curso 2012-2013 estaban en segundo de Infantil y en el
curso 2014-2015 en tercero de Infantil.

- Cinco centros dan continuidad usa el mismo material globalizado en 2°y 3°.

- Un centro da continuidad con proyectos de editorial en 2°y 3°.

- Tres centros dan continuidad al no usar ningn material ni en 2° ni en 3°.

- Un centro usa un material globalizado en 2° y otro material globalizado de
la misma editorial en 3°.

- Un centro no usa ningun material en 2°y en 3° utiliza proyectos de editorial.

- Un centro usa un material globalizado en 2° y otro material globalizado y un
proyecto de editorial en 3°.

- Un centro usa material globalizado en 2° y se desconoce lo que se usa en
3°.

- Un centro usa un material globalizado en 2° y ningin material en 3°.

- Dos centros usan un material globalizado en 2° y proyectos de editorial en
3°.

- Un centro usa un material globalizado en 2° y se desconoce lo que usan en
3°.

- Un centro se desconoce lo que usan en 2°y 3°,

Se aprecia la gran diversidad de materiales por los que han pasado en cada
ciclo de Educacion Infantil sus alumnos durante estos cursos. Si el estudio se
mantuviera durante mas cursos podriamos continuar esta observacion en
cursos anteriores y/o posteriores.

Con todos estos datos se nos plantean muchos interrogantes: ¢Es bueno
dar continuidad al alumnado en sus materiales o les enriquece el cambio? ¢La
coordinacién entre cursos que tienen diferentes promociones es necesaria?
¢, Se debe obligar a los profesores a utilizar un material y por tanto adaptar su
metodologia o es el profesor el que debe elegir el material de acuerdo con la
metodologia en la que se sienta mas seguro al trabajar? ¢ElI cambio de
material necesariamente implica un cambio de metodologia? Todas estas
preguntas y otras muchas mas nos las seguiremos planteando a la largo de
este estudio.
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8.3. Resultados del cuestionario a profesores de Educacion Infantil de
Burgos.

En este apartado se procede a extraer los datos obtenidos del cuestionario
con el que se han recogido las opiniones sobre los materiales curriculares y sus
usos en el aula. Para llevar a cabo esta tarea, nos hemos servido del software
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences), sistema global de analisis
estadistico informético para datos muestreados muy usado en las ciencias
sociales y las empresas de investigacion de mercado. SPSS puede adquirir
datos de casi cualquier tipo de archivo y utilizarlos para generar informes
tabulares, graficos y diagramas de distribuciones y tendencias, estadisticos
descriptivos y analisis estadisticos complejos. Como programa estadistico es
muy frecuente su uso debido a la capacidad de trabajar con bases de datos de
gran tamafo, permitir la recodificacion de las variables y registros segun las
necesidades del usuario. El programa consiste en un modulo base y modulos
anexos que se han ido actualizando constantemente con nuevos
procedimientos estadisticos.

Inicialmente, vamos a realizar un estudio de las frecuencias, haciendo
referencia a la encuesta pasada al profesorado de Educacion Infantil de
segundo ciclo de Burgos capital. Mostramos todos los datos estadisticos de
manera desarrollada, introduciendo los diagramas de barras realizados con los
datos pertinentes, ya que son de una comprension mas inmediata y visual.
Comenzamos destacando el primer apartado de este cuestionario del cual
sonsacamos los datos demograficos, entre los que encontramos:

8.3.1. Datos demogréficos

Se recoge del primer apartado los resultados referidos a la edad y a los afios
de trabajo:
Tabla y grafico 8.3.1. Edad

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
De 20 a 30 6 13,3 133 13,3
De 30 a 40 9 20,0 20,0 333
Validos De 40 a 50 19 42,2 42,2 75,6
De 50 a 60 11 24,4 24,4 100,0
Total 45 100,0 100,0

El 13,3% de los profesionales tiene una edad de entre 20 a 30 afos, un 20%
de entre 30 a 40 afos, un 42,2% entre 40 a 50 afios y un 24,4% de entre 50 a
60 afos. Por lo que podemos observar, existe un mayor grupo de profesores
entre los 40 a 50 afios, lo cual es légico, ya que para que los profesores
puedan desarrollar su labor profesional en la capital han tenido que poder
realizar el concurso de traslados y acumular los puntos necesarios, por lo que
los afios van pasando. No obstante, también hay un amplio grupo de
profesores de Educacion Infantil en las edades mas tempranas, lo cual
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creemos esta ocasionado por las prontas jubilaciones y la gran oferta de plazas
de oposiciones en los afios 2003-2009.

309

40+
o
2 304
T
o]
g
204
104
0 T T T T
De 20 a 30 De 30 a2 40 Ded40as0 De 50a60
Edad
Tabla y grafico 8.3.2. Afios de trabajo
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
0 a5 aflos 8 17,8 18,2 18,2
5a 15 afios 12 26,7 27,3 45,5
15 a 25 afios 16 35,6 36,4 81,8
Validos
25 a 35 afios 7 15,6 15,9 97,7
Mas 1 2,2 2,3 100,0
Total 44 97,8 100,0
Perdidos Sistema 1 2,2
Total 45 100,0
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En lo referente a los afios de trabajo, encontramos datos similares, que
avalan nuestra opiniéon, encontrandonos con un 18,2% de profesores con 0 a 5
afos de antigledad, un 27,3% con 5 a 15 afios de antigtiedad en el cuerpo de
maestros, de un 36,4% que tienen de 15 a 25 afios de trabajo, un 15,9% con
25 a 35 afios de carrera profesional y sélo un 2,3% con mas afos de trabajo.

Porcentaje

o
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8.3.2. Materiales curriculares

Con respecto al segundo apartado del cuestionario, referido a los materiales
curriculares, se recoge:

Tabla y gréfico 8.3.3. Material usado en el curso 2006-2007

Frecuencia Porcentaje Porcentaje | Porcentaje
valido acumulado
Paquete curricular 12 26,7 52,2 52,2
Vaélidos Proyecto 11 24,4 47,8 100,0
Total 23 51,1 100,0
Perdidos Sistema 22 48,9
Total 45 100,0

Material usado en el curso 2006_7
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Tabla y gréfico 8.3.4. Material usado en el curso 2007-2008

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Paquete 13 28,9 54,2 54,2
curricular
Validos
Proyecto 11 24,4 45,8 100,0
Total 24 53,3 100,0
Perdidos Sistema 21 46,7
Total 45 100,0
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Porcentaje

Material usado en el curso 2007_8

60

507

407

304

Paguete curricular

Proyecto

Tabla y grafico 8.3.5. Material usado en el curso 2008-2009

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Paquete curricular 16 35,6 59,3 59,3
Vélidos Proyecto 11 24,4 40,7 100,0
Total 27 60,0 100,0
Perdidos Sistema 18 40,0
Total 45 100,0
Material usado en el curso 2008_9
u
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Paquete curricular
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Tabla y gréfico 8.3.6. Material usado en el curso 2009-2010

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Paquete curricular 17 37,8 58,6 58,6
Validos Proyecto 12 26,7 41,4 100,0
Total 29 64,4 100,0
Perdidos Sistema 16 35,6
Total 45 100,0
Material usado en el curso 2009_10
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Tabla y grafico 8.3.7. Material usado en el curso 2010-2011

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Paquete curricular 19 42,2 57,6 57,6
Validos Proyecto 14 31,1 42,4 100,0
Total 33 73,3 100,0
Perdidos Sistema 12 26,7
Total 45 100,0
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Material usado en el curso 2010_11

Porcentaje

Paquete curricular Proyecto

Tabla y grafico 8.3.8. Material usado en el curso 2011-2012

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Paquete curricular 26 57,8 68,4 68,4
Vaélidos Proyecto 12 26,7 31,6 100,0
Total 38 84,4 100,0
Perdidos Sistema 7 15,6
Total 45 100,0

Material usado en el curso 2011_12
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Durante el curso 2006-2007, el 52,2% del profesorado utilizé en sus clases
un paquete curricular y el 47,8% un proyecto de trabajo. En el curso 2007-
2008, el 54,2% de los maestros utilizé un paquete curricular, mientras que el
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45,8% restante utilizé un proyecto de trabajo. A lo largo del curso 2008-2009 el
59,3% usaron un paquete curricular y el 40,7% un proyecto de trabajo. Durante
el curso 2009-2010 los profesionales utilizaron en un 58,6% el paquete
curricular y un 41,4% los proyectos de trabajo. En el curso 2010-2011 llevaron
a las aulas un 57,6% un paquete curricular, frente a un 42,4% que utilizaron el
proyecto de trabajo. Finalmente, destacar que a lo largo del curso 2011-2012
un 68,4% desarrollaron su trabajo mediante un paquete curricular frente el
31,6% que utilizaron un proyecto de trabajo.

Como hemos podido observar existi6 un repunte del uso del paquete
curricular durante los cursos 2006 al 2009, descendiendo en los cursos 2009 al
2011, dandose por lo tanto un repunte del uso de los proyectos de trabajo, para
existir un repunte otra vez en el curso 2011-2012 de manera muy significativa
del uso de los paquetes curriculares.

Grafico 8.3.9. En mi trabajo de aula suelo utilizar

Suelo utilizar

Porcentaje
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Con respecto a lo que suelen utilizar los maestros de Educacion Infantil,
destacamos en orden decreciente que el 48,72% afirman utilizar un paguete
editorial, mientas que un 23,08% usan un material editorial s6lo para algunas
areas, un 17,95% elaboran su propio material curricular sin contar con el
trabajo de ninguna editorial, y por ultimo, el 10,26% recopilan material de
diversas editoriales y elabora con ellos su propio material.
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Gréfico 8.3.10. Como realizas la eleccién del material que usas en tu aula

Como realizas la eleccion

Porcentaje
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En cuanto a la pregunta de cdmo realizan la eleccion del material que usan
en su aula, los profesores afirman realizarla en un 43,18% en coordinacion con
los compafieros de nivel, en un 36,36% en coordinacion con los compafieros
de ciclo, en el 18,18% realizan su eleccién de manera individual y sélo en un
2,27% realizan su eleccion de material en coordinacion con los demas
profesionales del centro.

Grafico 8.3.11. El material que suelo utilizar lo elijo

El material que suelo utilizar lo elijo
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Dichos resultados contrastan con la afirmaciéon de que el material que suelen
utilizar lo eligen en un 93,02% segun sus propios criterios de seleccion, frente a
un escaso 4,65% que afirman realizar la eleccién por recomendacion de otros
comparferos y un 2,33% que lo elige por recomendacion de alguna editorial.
Por lo que podemos afirmar que la mayor parte del profesorado realiza sus
elecciones teniendo en cuenta a sus compafieros de nivel o ciclo, mas que
siguiendo sus propios criterios. Si bien, también hay un amplio nimero de
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profesionales que realizan su eleccion de manera individual y siguiendo sélo
sus criterios de seleccion de manera muy propia.

Gréfico 8.3.12. El material en general lo utilizo

El material en general lo utilizo

Porcentaje

T T
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En general, un 63,64% de los profesores afirma utilizar el mismo material
durante todo el ciclo, mientras que un 36,36% cambia de material en cada
Curso.

Gréfico 8.3.13. Para mi trabajo de aula utilizo

Para mi trabajo de aula utilizo material

Porcentaje

T T
Area Globalizado

Para el trabajo de aula, en un 54,76% los profesores dicen utilizar un

material globalizado, frente a un 45,24% que utilizan distintos materiales seguin
el area a trabajar.
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Graéfico 8.3.14. El material que suelo usar mas a menudo es

El material que uso mas a menudo es

Porcentaje

Fungible Mo fungible

El 76,19% de los docentes afirma que el material que suele usar mas a
menudo es fungible, si bien, nos llama la atencién, que dado que todo el
material impreso y libros de texto de infantil es considerado como material
fungible, en un 23,81% de los maestros afirman que el material que suele
utilizar mas a menudo es el no fungible (inventariable: pizarra, corchos, material
de rincones, etc.)

Gréfico 8.3.15.El uso del material por parte del alumnado
pretendo que sea, principalmente

El uso del material por parte del alumnado pretendo que sea
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El 56,41% de los maestros afirma que el uso del material por parte del
alumnado pretende que sea principalmente grupal, frente a un 43,59% que
afirma que pretende que sea individual. Por lo que de manera muy equitativa
existe el mismo interés por las actividades escritas y de caracter mas individual
gue por aguellas grupales que tiene un mayor peso oral: asambleas, cuentos,
etc.
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Gréfico 8.3.16. El material que sueles usar en el aula, lo estructuras

El material que sueles usar en el aula lo estructuras

5049

Porcentaje

Centros de interés Unidades o temas Proyectos No diferencia

En cuanto a la estructuracion del material que suelen usar en su aula,
afirman estructurarlo en unidades o temas en un 41,46%, frente a un 24,39% lo
estructuran en torno a centros de interés, y un 19,51% lo hacen por proyectos y
el 14,63% no diferencia apartados.

Grafico 8.3.17. En el material que acostumbras a utilizar se da mas importancia
En el material que acostumbras a utilizar se da mas importancia
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Nos llama extraordinariamente la atencién, sobre todo por la diferencia
porcentual que el 68,29% de los profesores afirma que en el material que
acostumbra a utilizar se da mas importancia a los aprendizajes de tipo
procedimental, frente a unos escasos 17,07% que prefieren los aprendizajes de
tipo conceptual y un 14,63% que inciden en los aprendizajes de tipo actitudinal.
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Grafico 8.3.18. El material que sueles utilizar contempla
el desarrollo de competencias

Se contempla en el material el desarrollo de competencias
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Independientemente del material utilizado, el 95,45% afirma que en el
material que suele utilizar se contempla el desarrollo de compentencias, frente
a un 4,55% que lo niega.

Grafico 8.3.19. EIl material que utilizas, lo actualizas

El material que utilizo lo actualizo

Porcentaje
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En cuanto a la actualizacion del material, el 62,79% afirma que actualiza el
material que utiliza segun las necesidades que le van surgiendo, frente a un
32,56% que afirma que hay material que actualiza y otro material que utiliza
siempre igual, y sé6lo un 4,65% que afirma actualizarlo todos los afios. Ningun
maestro afirma actualizarlo cuando finaliza el ciclo y tampoco afirma no
actualizarlo, usando el mismo material que le funciona.

Dichos datos contrastan con los que afirmaban que en general, un 63,64%
de los profesores utilizaban el mismo material durante todo el ciclo, mientras
que un 36,36% cambia de material en cada curso; por lo que entendemos que
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aunque lo utilicen durante un ciclo, lo actualicen cada menos tiempo segun las
necesidades o algunos si y otros no, segun afirman.

Gréfico 8.3.20. El material que utilizas te hace disponer
los espacios del aula de una determinada forma

El material que utilizas te hace disgmner los espacios de una determinada
orma
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Un 84,44% de los maestros afirman que el material que utiliza le hace
disponer los espacios del aula de una determinada forma, frente a un 15,56%
que afirma que el material no le hace disponer los espacios del aula de ninguna
manera determinada, lo cual nos llama la atencién, ya que entendemos que en
muchas de las actividades que proponen los materiales curriculares se explicita
como desarrollarlas (de manera individual, pequefio grupo, rincones, talleres...),
si bien, entendemos que con esta negativa dan a entender que no solo el
material hace disponer los espacios, sin0 que se tienen en cuenta otros
aspectos, en ocasiones mas prioritarios (niveles de aprendizaje,
comportamiento de los alumnos, infraestructuras, etc.).
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Grafico 8.3.21. Me gusta estructurar el aula en rincones de trabajo

Me gusta estructurar el aula en rincones de trabajo
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En cuanto a la preferencia de estructurar el aula en rincones de trabajo el
91,11% de los maestros de Educacion Infantil afirma utilizarlos frente un 8,89%
que dice no utilizarlos para estructurar su aula.

Gréfico 8.3.22. Sueles disponer el aula en forma de

Sueles disponer el aula en forma de
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Ante la pregunta en la que se cuestiona acerca de como se suele disponer
el aula, el 60,98% afirma colocar a los alumnos en grupos de cuatro o cinco; el
34,15% afirma que varia a menudo la distribucion segun el material que va a
utilizar, y el 4,88% afirma disponer su aula en forma de U. Ningun profesor
dispone a los nifios en mesas de trabajo individual, ni en parejas ni en gran
grupo. Dicha disposicion, entendemos que es para el trabajo de mesa o juego,
ya que el trabajo en gran grupo se sigue utilizando en las aulas para el
desarrollo de juegos cooperativos y sobre todo en las asambleas.
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Gréfico 8.3.23.Utilizas un material especifico para
el aprendizaje de la lectoescritura

Utilizas un material especifico para el ap de la lectoescritura
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Nos llama la atencion que un 36,36% de los maestros encuestados afirma
no utilizar un material especifico para el aprendizaje de la lecto-escritura, frente
a un 63,64% que afirma si utilizarlo.

Gréfico 8.3.24. El material de lectoescritura que trabajas utiliza

El material de lectoescritura que trabajas utiliza

Porcentaje
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Cabe destacar respecto al material de lecto-escritura que trabajan, que un
65% apuestan por un método mixto, frente a un 25% que afirma utilizar todos
los métodos, un 5% que utiliza un método basado en la frase o cuento, y un
2,5% que afirman utlizar un meétodo fonético o basado en la palabra
respectivamente. Ningun profesor afirma utilizar el método alfabético ni silabico.

Entendemos que el 25% de los profesores que responden a esta pregunta
afirmando que utilizan todos los métodos muestran una cierta escasez de
criterios y conocimientos concretos de los métodos de lecto-escritura, por lo
gue afirman utilizarlos todos, para evitar tener que ser mas concretos en su
respuesta.
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Grafico 8.3.25. En el aprendizaje de la lectoescritura
priorizo el aprendizaje de letras

En el aprendizaje de la lectoescritura priorizo el aprendizaje de letras
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Un mayoritario 81,58% contestd que en el aprendizaje de la lecto-escritura
prioriza el aprendizaje de las letras mayusculas, frente a un 18,42% que
apuesta por letras en minuscula y ningun profesor determind priorizar el
aprendizaje de las letras de imprenta.

Gréafico 8.3.26 Al finalizar la Educacion Infantil

Al finalizar la educacion infantil
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En cuanto a lo referido al momento de finalizar la Educacion Infantil, un
56,10% de los profesores piensan que sus alumnos tienen que tener unas
nociones basicas de lecto-escritura, un 41,46% piensan que tiene que haber
mantenido un primer acercamiento a la lecto-escritura y sélo un 2,44% piensa
gue sus alumnos tiene que saber perfectamente leer y escribir.

Estas dos Ultimas preguntas nos hacen encontrarnos con un choque frontal
con la etapa de Educacion Primaria, en la que nos encontramos unos
materiales de texto escritos con letra mindscula e imprenta y que dan por
hecho que los alumnos tienen un nivel de lectura y escritura comprensiva
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buena, lo cual hace que los alumnos que tienen un nivel o ritmo de aprendizaje
menos elevado se encuentren con un gran handicap para la adquisicion del
resto de los aprendizajes. La coordinacion vertical, por tanto, entre etapas es
indispensable en todos los aspectos, pero por supuesto en estos de manera
extraordinaria.

Grafico 8.3.27. Utilizas un material especifico para el aprendizaje de la
numeracion y la I6gica matematica

Utilizas un material especifico para el aprendizaje de la numeracién y
légica matematic
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En cuanto a la utilizacion de un material especifico para el aprendizaje de la

numeracion y légica matematica, un 60,98% afirma positivamente utilizarlos,
mientras que un 39,02% no los utiliza.
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Grafico 8.3.28. Consideras que los nifios se encuentran suficientemente
formados para el primer curso de Educacion Primaria

Consideras que los nifios se encuentran suficientemente formados para el
primer curso de educacién primaria
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AuUn a pesar de los baches que como hemos podido ver anteriormente, los
alumnos pudieran encontrar en su paso a la etapa de Educacion Primaria, un
62,5% de los maestros de Educacién Infantil afirma considerar que los nifios se
encuentran suficientemente formados para utilizar de manera adecuada los
libros de texto que se proponen para su primer curso de escolaridad obligatoria.
Por lo que podemos afirmar, que los profesores de Educacion Infantil, adn
considerando que no es lo necesario en su etapa Infantil, tratan de hacer un
esfuerzo extra para que los alumnos adquieran las habilidades necesarias para
que puedan afrontar de manera adecuada el reto que los libros de primero de
Educacion Primaria les proponen. Si bien, un 37,5% consideran que no estan
suficientemente formados.

Grafico 8.3.29. Consideras que el material en soporte
papel (libros y fichas) deben ser

Consideras que el material en soporte papel debe ser
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En cuanto al lugar que consideran que los materiales en soporte papel
(libros y fichas) deben tener, el 74,42% de los maestros afirman que debe ser
una herramienta mas de su trabajo, un 18,60% un material mas a usar en caso
necesario, un 4,65% afirma no utilizarlos nunca, y so6lo un 2,33% considera que
debe ser la columna vertebral de su trabajo.

Grafico 8.3.30. Utilizas actividades para la atencion a la diversidad

Utilizas actividades para la atencién a la diversidad
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En cuanto al uso que afirman hacer de las actividades de atencion a la
diversidad, un 2,43% afirman solo utilizar las dirigidas a la ampliacion, un
12,20% sélo las de refuerzo, frente a un 85,37% que utilizan ambas.

Grafico 8.3.31. Los materiales que utilizas para la atencién a la diversidad

Los materiales que utilizas para la atencién a la diversidad
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En lo que se refiere a estos mismos materiales de atencion a la diversidad,
el 82,05% afirma que los elabora para cada nifio de manera individual, mientras
que solo un 7,69% afirma que son los que le propone el especialista de
Educacion Especial del centro, lo cual llama extraordinariamente nuestra
atencion, ya que deja en evidencia una falta de coordinacion entre tutores y
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maestros de Educacion Especial en la individualizacion de los aprendizajes.
Asi, también afirman que en un 5,13% los materiales para la educacion a la
diversidad que utiliza son los que le propone el paquete curricular, por lo que
vemos que no se adapta a las necesidades de individualizacion que el maestro
necesita. Mas nos llama todavia la atencion, que exista un 5,1% de los
profesores que afirman que no utilizan ningln material para la atencion a la
diversidad.

Grafico 8.3.32. Con qué frecuencia utilizas materiales curriculares
en formato digital

Con qué frecuencia utilizas materiales curriculares en formato digital
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La frecuencia con la que aseveran utilizar materiales curriculares en formato
digital, el 35,71% afirman utilizarlos de manera ocasional, un 28,57% afirma
usarlos todos los dias, un 26,19% una vez por semana y un 2,38% una vez al
mes. Descatar que un 7,14% dicen no utilizarlos nunca.

Grafico 8.3.33. Qué materiales curriculares en formato digital utilizas mas
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Simultaneamente refiriéndose a los materiales curriculares en formato digital
los maestros de Educacion Infantil entrevistados afirman usar mas, en este
orden: los CD de juegos para ordenador, los CD de audio, los juegos
descargados de internet, y en menor frecuencia las actividades de pizarra
digital y los DVD de video.

8.3.3. Aspectos formales
Una vez recogidos los datos demograficos y los referidos al uso del
material, pasaremos a desarrollar los resultados obtenidos del cuestionario
referidos a los aspectos formales de los materiales curriculares en soporte
papel y los materiales complementarios a los mismos.

Gréafico 8.3.34. Son atractivos
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Aspectos formales de los libros de texto: Atractivos
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A este respecto, el 46,67% de los maestros consideran los libros de texto
atractivos para los alumnos de manera adecuada, un 33,33% muy adecuada y
s6lo un 6,67% no adecuada.
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Grafico 8.3.35. Son motivadores

Porcentaje

Mo adecuado Adecuado Muy adecuado Mo sabe no
contesta

Motivadores

En cuanto a si son motivadores, un 51,11% los consideran adecuados, un
22,22% muy adecuados, frente a un 11,11% que lo consideran no adecuados.

Grafico 8.3.36. Formato y numero de paginas adecuado

Su formato y nimero de paginas es adecuado
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Su formato y nimero de paginas es adecuado

Respecto a la adecuacion del formato y nimero de paginas, cabe destacar
gue aumenta hasta el 22,22% la consideracion de que no son adecuados,
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frente a un 53,33% que consideran que es adecuado y un 11,11% que
consideran que es muy adecuado.

Grafico 8.3.37. La letra es adecuada
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La letra es adecuada

Un 42,22% de los maestros consideran que la letra es adecuada, mientras
que el 28,89% consideran que es muy adecuada y el 11,11% la consideran no
adecuada.

Grafico 8.3.38. Las ilustraciones son coherentes con el texto
y adaptadas a la edad de los nifios
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En cuanto a si las ilustraciones son coherentes con el texto y adaptadas a la
edad de los nifios, el 53,33% de los casos lo considera adecuado, frente a un
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20% que lo considera muy adecuado y un 11,11% que lo considera no
adecuado.

Grafico 8.3.39. Los materiales complementarios que conllevan son adecuados
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En lo que respecta a los materiales complementarios que conllevan los libros
de texto, un 66,67% los considera adecuados, un 11,11% muy adecuados y
s6lo un 6,67% no adecuados.

Grafico 8.3.40. Los materiales digitales que conllevan son de facil uso
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En cuanto a los materiales digitales que conllevan, consideran en su
totalidad, que son de facil uso, no encontrando nigiin maestro que los puntie
como no adecuados.
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Grafico 8.3.41. Los materiales digitales que conllevan son
utiles para su uso en el aula
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En cuanto a la utilidad de los materiales que conllevan, s6lo un 2,22%
determinan que no son Utiles, en contraposicidon al resto que los entienden con
una utilidad adecuada o muy adecuada.

Grafico 8.3.42. Los materiales digitales que utilizan ayudan
a conseguir los objetivos propuestos
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En cuanto a si los materiales digitales que utilizan ayudan a conseguir los
objetivos propuestos, solo el 6,67% los considera poco adecuados.
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Gréfico 8.3.43. El precio de venta es adecuado
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El precio de venta es adecuado

En lo referido al precio de venta, el 48,89% de los maestros lo considera que
no es adecuado, en contraposicion a un 26,67% que lo considera adecuado y
el 4,44% que lo considera muy adecuado.

Como hemos podido observar, en general, la mayoria de los maestros
considera como adecuados los aspectos formales referidos a los libros de
texto, centrandose en puntuaciones medias, excepto el precio de venta que es
considerado en mayor niamero como no adecuado, al tiempo que el formato y
namero de paginas tiene un mayor nimero de opiniones negativas que el resto
de factores, aun siendo considerado como adecuado. Los aspectos referidos a
los materiales digitales que conllevan los libros de texto encuentran algunas
puntuaciones mas altas hacia el muy adecuado.
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Capitulo 9

Conclusiones

Inicialmente, y partiendo de la reflexion de Ballesta (1996) que afirma que
cuando programamos las actividades de ensefianza-aprendizaje que se han de
llevar a cabo en el aula, debemos tener en cuenta qué material serd el mas
adecuado para transmitir los contenidos y alcanzar los objetivos que
pretendemos, y que, ademas han de ser adecuados al alumnado (por su etapa
evolutiva y su estructura cognitiva) y han de tener un valor educativo
(contenido). ElI material que vayamos a emplear nos permite atender aspectos
importantes al realizar las distintas actividades (la concentracion, el desarrollo
de explicaciones, la participacion del alumnado, el gusto estético, la posibilidad
de investigacion y creatividad, el desarrollo y ampliacion de conocimientos,
etc.). Tal vez la extension del uso del libro de texto haya impedido una reflexion
mas profunda respecto al material que empleamos en el aula. Lo primero que
deberia realizar un profesional de la ensefianza, en cuanto a la utilizacion de un
determinado material, es tener el convencimiento de que no va a ser exclusivo,
por lo que tendria que intentar evitar, a toda costa, tenerlo como Unico material.
Y tras esta labor de estudio, somos conscientes de la gran importancia que
supone que cada profesor tenga una herramienta de seleccidn y unos criterios
claros para la utilizaciébn de los materiales curriculares que quiere llevar a su
aula. En los materiales curriculares estudiados no encontramos ninguna
referencia a este respecto, entendemos también que no es su funcién, mas en
la entrevista al profesorado si que apreciamos como los profesionales afirman
utilizar sus propios criterios de seleccibn en un 93,02%, asimismo en un
43,18% en coordinacion con los compafieros de nivel, en un 36,36% en
coordinacion con los compafieros de ciclo y en el 18,18% afirman realizar su
eleccion de manera individual, por lo que los criterios de seleccién de
materiales deben ser claros, concisos y a la vez coordinados con el resto de los
profesionales del nivel y el ciclo. No debemos, escatimar en esfuerzos a este
respecto, ya que de nuestra decisiébn dependera el éxito de nuestro trabajo en
el aula.

Asimismo, tal como afirma Ballesta (1996), estamos de acuerdo con que una
de las conclusiones del andlisis de los recursos didacticos y su utilizacion es la
necesidad de la existencia de materiales diversos y diversificables que
permitan que cada profesor pueda elaborar su especifico proyecto de
intervencion, adaptado a las necesidades de su realidad educativa y a su
talante profesional. Cuanto mas diversos y mas diversificables sean los
materiales, mas facil sera la elaboracion de propuestas singulares. Por lo tanto,
los proyectos de materiales curriculares para el alumnado, mas que proponer
unidades didacticas cerradas, tienen que ofrecer una gran variedad de recursos
gue puedan integrarse en unidades construidas por los propios profesores,
atendiendo las demandas de su contexto educativo. Por lo que vemos
necesario que las editoriales continlen desarrollando materiales curriculares
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gue tengan caracteristicas variadas y diversas, provocando una mayor riqueza
educativa.

En cuanto a la evaluacion del propio profesorado y del curriculo,
encontramos que un 47,37% de los materiales disponen de herramientas para
llevarla a cabo, mas consideramos que es un momento clave del proceso de
feedback, que no deberia de faltar nunca en una buena labor docente, ademas
no hemos encontrado ninguna herramienta que nos facilite la evaluacion del
propio material. Ballesta (1996), nos da unas claves basicas, al alegar que el
modelo de evaluacion de los materiales debe estar centrado en la practica
escolar y destinado a su comprension y a su mejora. Por eso, esta evaluacion,
en la que han de intervenir de manera inexcusable el alumnado para que sea
democratica y valiosa, requiere un tiempo para que se realice con rigor y una
actitud abierta y positiva para que tenga eficacia en la transformacion de la
practica.

Asimismo, tal como afirma Monedero (1999, p.4), la mayoria del profesorado
no realiza explicitamente la evaluacion de los materiales, sino que la ejecucion
de esta actividad es llevada a cabo de manera informal e intuitiva. Desde este
punto de vista, hablar de instrumentos de evaluacion de medios, resulta, en
principio, un tanto chocante. Sin embargo, cuando la hacen de forma explicita,
si que declaran poseer algunas estrategias, técnicas e instrumentos concretos.

Por otro lado, la herramienta mas utilizada por el profesorado para evaluar la
adecuacion y la utilidad de los medios en las clases ha sido la observacion
sistemédtica; siguen, con una menor frecuencia de uso, los debates, la
autoevaluacion del equipo docente y las encuestas de opinion. Porcentajes
mas bajos son reservados para la realizacion de entrevistas al alumnado, tanto
individuales como en pequefios grupos y a la autoevaluacion del profesor.
Estos datos nos conducen a pensar que el profesorado de Educacion Infantil se
encuentra bastante perdido en el tema de la evaluacion educativa, en general,
y de la de los materiales curriculares, en particular. De ahi la apremiante
necesidad de una auténtica formacion muy especifica sobre este tema.

En cuanto a nuestro estudio, no disponemos de datos para afirmar lo mismo
que afirma Monedero (1999), mas estamos de acuerdo en que podriamos
haber ampliado nuestro cuestionario a este respecto, si bien, consideramos
muy conveniente la formacion de los profesionales en técnicas, herramientas e
instrumentos de elaboracién, analisis y evaluacién de materiales, ya que es una
labor que han de realizar todos los afios en sus aulas, siendo muy interesante
que hubiese formacién especifica al respecto.

Los materiales curriculares y en concreto los que son en soporte papel estan
considerados por los maestros como una herramienta basica en un 74,42%
frente a la consideracion de un material mas en un 18,60%. Los materiales
curriculares son editados en forma de paquete curricular en un 87,76% y en
material autosuficiente (proyectos) en un 12,24%. Sin embargo, dicen ser
utilizados por los maestros de nuestra ciudad en un 48,72% los paquetes
curriculares, un 23,08% materiales para algun area curricular, al tiempo que un
17,95% elaboran sin contar con ninguna editorial y un 10,26% recogen material
de distintas editoriales y los elaboran de manera propia.

El material editado en este periodo presenta sus contenidos en forma de
programaciéon globalizada en un 97,37%, apareciendo los contenidos de
manera superpuesta en torno a un centro de interés y no completamente
globalizados; ademas, el 95,92% de los materiales relacionan todos sus
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componentes, si bien, como ocurre con sus contenidos, aparecen muchas
veces superpuestos y no completamente correlacionados. No obstante, los
profesores s6lo manifiestan utilizar el material globalizado en un 54,76% frente
a un 45,24% del material por areas, por lo que podemos afirmar que existe una
amplia gama de material globalizado, inclusive més del que se pudiera
necesitar segun el uso que se hace en nuestra ciudad del mismo. En cuanto a
como divide cada profesor su trabajo: el 41,46% de los profesores confirma que
realiza unidades didacticas, el 24,39% lo organiza en torno a centros de
interés, el 19,51% en torno a proyectos y el 14,63% no diferencia apartados.
Por otro lado, respecto a los materiales que respondan a estas necesidades,
podemos afirmar que todas ellas estdn cubiertas con los materiales que estan
en el mercado, si bien, no hemos encontrado ningin material que agrupe su
trabajo sin diferenciar apartados, por lo cual, el 14,63% de los profesionales
que realizan su trabajo de esta manera se ven obligados a realizarlo ellos de
manera personal.

Con respecto a los centros de interés, hemos podido observar que se siguen
proyectando los més tradicionales, de manera mas frecuente por parte de las
editoriales, si bien, estan actualizados en un 97,22%, lo cual facilita el trabajo a
los maestros, que soélo actualizan su material cuando necesitan, segun afirman,
en un 62,79%, siendo un 32,56% el numero de maestros que aseveran
actualizar unos materiales y no actualizar otros que les funcionan. Aunque
vemos la inconveniencia de que al tratarse de materiales que se muestran
cerrados, es mas complicada por parte de las editoriales realizar las
actualizaciones una vez plasmada la tirada.

En cuanto a los materiales curriculares, podemos afirmar que todos los
materiales analizados disponen de cuaderno de actividades, para el desarrollo
de fichas de caracter individual, por parte de los alumnos. Cabe destacar, que
en ellos encontramos materiales complementarios de plastica, grafomotricidad,
cuentos o0 matematicas, que tienen también un caracter mas individual, frente a
las propuestas de psicomotricidad, musica o lenguaje oral que se trabajan de
manera mas grupal o colaborativa. Un material, que los profesores
cuestionados afirman utilizar en un 60,98% es el material especifico de
numeracion y légica matemética y un 63,64% un material de lecto-escritura. En
lo referente a la lecto-escritura, hacer hincapié en que los maestros afirman que
los alumnos en su paso a Educacion Primaria deben de tener unas nociones
basicas o un primer acercamiento a la misma; asi pues, podemos destacar que
un gran grupo de profesionales afirma utilizar un método mixto en un 65% (o
como hemos visto, utilizan todos los métodos, de manera menos cientifica
25%), en el cual priorizan el aprendizaje de la letra en mayuscula en un
81,58%. A este respecto, los materiales analizados muestran en un 90,48%
pequefias frases de titulos o acciones a realizar en los cuadernos de
actividades en letras mayusculas, frente a un 81,08% que también lo muestran
en minusculas. Hemos podido observar también, como el cambio de letra en
algunos métodos se muestra de manera progresiva desde el primer curso
hasta el tercero, evolucionando de la letra mayuscula, posteriormente a la letra
minuUscula y finalmente en algunos casos en cursiva. También, encontramos
materiales que no disponen de ninguna palabra escrita para poder adaptarlos a
la edad que se considere, asi como materiales que describen el tipo de letra del
material, para que el profesorado los elija si esta de acuerdo a su uso en su
aula segun sus necesidades.
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Hemos podido observar que en los centros de Educacion Infantil de Burgos,
se prioriza, en muchos casos que el centro tenga el mismo material para todo
el ciclo, antes de que un nifio vaya pasando por distintos enfoques
metodoldgicos, encontrando, que s6lo en dos centros de Burgos los alumnos
han seguido un mismo material globalizado en los tres cursos, y tres que no
usaron ningun texto (cinco en total). Por otra parte, s6lo cinco centros utilizaron
durante los dos cursos el mismo material globalizado, un centro el mismo
proyecto editorial y tres centros ningun material (nueve en total). Ello choca con
los resultados obtenidos en la entrevista, en la cual la mayoria de los
profesores afirman utilizar el mismo material todo un ciclo (63,64%) y el 36,36%
durante un curso. Lo cual nos hace pensar que muchas veces los traslados del
profesorado, las orientaciones por parte de los equipos directivos, los padres, la
Inspeccion por un intento de unificar los materiales en su centro o el
descontento con el material usado por parte del profesor, pueden hacer que el
docente se vea obligado a cambiar de metodologia y por tanto de materiales no
dando continuidad al alumnado, o quizas, ¢ sea positivo que un alumno varie en
sus tres afios de Educacion Infantil de materiales tres veces? No podemos
afirmar ninguno de estos datos, con lo cual, lo descartaremos para posteriores
estudios.

En lo alusivo a las propuestas didacticas, observamos entre los materiales
didacticos grandes diversidades, si bien, encontramos que en todos los
materiales los objetivos son adecuados a la edad del alumnado, aunque,
encontramos que para el desarrollo de una unidad o un proyecto que puede
llevarse a cabo en quince dias o un mes, se explicitan en una amplia lista de
objetivos a conseguir o de contenidos a trabajar, que creemos no se pueden
dar como finalizados, sino como comenzados. También, encontramos que sélo
un 16,67% de los materiales muestran sus contenidos correlacionados entre si,
lo cual no facilita la globalizacion ni generalizacion de los aprendizajes. Los
maestros, describen como mas importantes, por parte de los materiales a los
contenidos procedimentales en esta etapa, superando a los contenidos
conceptuales y actitudinales.

Asi, tras desaparecer el término “ejes transversales”, vemos que este tipo de
contenidos, se encuentran bien tratados en muchos de los materiales, mas
encontramos una gran diversificacion en la forma de cémo tratarlos,
constatando términos como: inteligencia naturalista y emocional, inteligencia
interpersonal-intrapersonal, educacién emocinal, actitudes y valores, educacion
moral y civica, educacién en valores y para la convivencia, educacion del
comportamiento, pautas de convivencia o habilidades sociales.

Es cierto, que tratando de evitar el reduccionismo material curricular = libro
de texto, encontramos que en Educacion Infantil, los cuadernos de actividades
(fichas), se encuentran adornados y rodeados de otros materiales muy
variados, distribuidos en su uso para el alumnado, el profesorado o el aula.

Una de las principales novedades del curriculo es la incorporaciéon del
enfoque de competencias en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educaciéon (LOE, 2006), que como hemos podido observar en las tablas de
categorizacion, en Educacion Infantil, muchos métodos, las han adaptado junto
a los objetivos como un apartado mas en la programacion. Un curriculo
integrado en Educacion Infantil es muy natural ya que su tradicién organizativa
esta marcada por un caracter globalizador. Ballester y Sanchez (2010)
elaboraron un manual en el que trataron de abordar como programar y evaluar
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por competencias en Educaciéon Infantil, que puede ser de gran utilidad como
modelo para las aulas. En lo que respecta a nuestra ciudad, el 95,45% de los
profesionales afirma que en el material que suele utilizar se contempla el
desarrollo de compentencias de acuerdo con este enfoque promulgado en la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE, 2006).

En lo referente a las actividades de aula, entendemos, que de los datos
obtenidos, se debe de dar una mayor profundidad a las actividades, sobre todo
a aquellas referidas a generar interrogantes cognitivos, a la busqueda de
informacion, descontextualizacion y aplicacién, sintesis y evaluacion del
alumnado, valorando como en el material se deberian incrementar asi mismo
las actividades de motivacion de manera que no solamente sean iniciales.

Vemos muy positivamente tratados los materiales de lectura, habiendo
aumentado en cantidad y calidad. Siendo muy favorable la valoracion de los
materiales informativos y resaltando su escasez, seria positivo que las
editoriales siguieran apostando por ellos como material para mejorar la
cientificidad de los aprendizajes del alumnado. Asimimo, consideramos muy
importante que los materiales sigan trabajando en la informacion a la familia, ya
gue no nos podemos olvidar de la necesidad de que exista un continuo entre el
centro y la misma.

Dada la gran mezcla que se encuentra en los materiales, respecto a la
evaluacion del alumnado, vemos necesario que se aporten mejores y mas
actividades de evaluacion formativa y sumativa, y sobre todo, consideramos
que no se deben entremezclar, tal como encontramos en los materiales
referentes de evaluacion muy amplios con otros muy concretos. Como asevera
Torroba (1991, p.299) la observacién sistematica no debe de identificarse con
el hecho de mirar y ver lo que ocurre a nuestro alrededor. La informacion
obtenida por esta via, carece de consistencia para formular juicios de causa-
efecto, por el contrario, la observacion como via de investigacion solo puede
ser sistematica. Ha de estar planificada y estructurada formalmente de acuerdo
con la situacion que serd objeto de estudio, concretando en un disefio lo
especifico de esa situacion, la naturaleza del objeto de la observacion, y el
proceso metodoldgico de las acciones.

Otro dato revelador del estudio, es que el 84,44% de los maestros dicen que
el material que utilizan les hace disponer de determinada forma los espacios
del aula, asi pues, el 91,11% afirma que estructura su aula en rincones de
trabajo, un 60,98% de los maestros dicen distribuir a sus alumnos en grupos de
cuatro o cinco alumnos y un 34,15% varia sus agrupaciones en funcién de las
actividades. Por lo que consideramos que los materiales curriculares, pueden
aportar mayores herramientas de agrupacion del alumnado, estableciendo
diversas técnicas de trabajo y recogiendo un mayor niumero de casuisticas, no
s6lo explicandolas al principio de las unidades, sino en cada una de las
actividades en patrticular, lo cual promovera su enriquecimiento.

En cuanto a los materiales complementarios, de caracter digital, hemos
recogido como el 42,86% de los materiales del alumnado vienen acompafiados
de CD o DVD, mientras que el 79,60% de los materiales del profesorado vienen
acompafados de material de programacién y actividades para el alumnado, y
el 69,39% de los materiales del aula los anexan. Ante la gran frecuencia del
uso de recursos digitales, destacamos en orden de preferencia, por parte del
profesorado los siguientes: CD de juegos de ordenadores, CD de audio, juegos
de Internet, DVD de video y pizarra digital, siendo muy necesario que las
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Administraciones y los centros promuevan en estas edades el uso de dichos
materiales digitales, por lo que no nos debemos de quedar atras en cuanto a
dotaciones que permitan su uso en las aulas, ya que el profesorado en general
se encuentra dispuesto y preparado para Ssu uso.

Dada la situaciébn de cambio social que se ha producido en los ultimos
tiempos, y la pronta escolarizacion de los nifios, no sélo por circunstancias
desfavorecedoras, sino por situaciones laborales cada vez mas complejas de
las familias, valoramos como muy importante que los materiales curriculares se
hagan eco de los cambios sociales que se producen, ya que influencian de
manera especial en la escuela. Como afirma Vila (2000, p.14), la Educacion
Infantil es una respuesta intencionalmente educativa a las necesidades de
cuidado de la primera infancia en el mundo moderno. Pero, justamente por ello,
no puede quedar limitada a los nifios cuyos padres trabajan y no pueden
atender a sus hijos, por el contrario, debe entenderse como un derecho que
tiene toda la infancia de poder participar en situaciones educativas, distintas a
la familiar y que sirven para promover su desarrollo. Por todo ello, concluimos
gue es necesario que los materiales curriculares se hagan eco de este cambio
tratandose de adaptar a los diferentes niveles que los nifios plantean al llegar al
segundo ciclo de Educacién Infantil; aunque en muchos casos se dispone ya
de materiales en el primer ciclo de Infantil, vemos prioritario que los textos se
pudieran adaptar a los diferentes ritmos de aprendizaje, ya que tal como
aprenciamos en los cuadros categoriales, sélo el 25,64% explicita distintos
niveles para la realizacion de las actividades. Seria conveniente a este
respecto, hacer estudios en los que se valore en nuestra ciudad las diferencias
entre el alumnado que ha asistido a alguna escuela infantil en el primer ciclo y
los que no. Si que existen estudios que miden la calidad en la Educacion
Infantil, tal como hace Lera (2007), basandose en instrumentos como la
Escala de evaluacion de los entornos infantiles: Early Chilhood Environmental
Rating Scale ECERS (Harms y Clifford, 1980) y la herramienta de Observacion
de Actividades Preescolares (OAP) (Lera y Palacios, 1995).

Por otra parte, tal como se refleja en los datos de los cuestionarios, el precio
de venta, sigue siendo considerado por los profesionales como poco adecuado,
lo cual no facilita su adquisicion por parte de las familias mas desfavorecidas, y
por tanto la funcibn compensadora de la Educacion Infantil resulta mas dificil
llevarla a cabo; con los datos obtenidos en los cuadros categoriales los
docentes consideran que los paquetes curriculares deberian de costar, por
tanto, menos de 27,89€ de media por trimestre y los proyectos menos de
14,38€ de media.

Indicar también, que los aspectos mas formales han sido valorados, tanto en
los cuadros categoriales como por parte del profesorado como adecuados en
cuanto a su atractivo, adecuacion del papel, letra, contraste texto o papel. Nos
llama la atencién que el encuadernado no sea en espiral y con portadas duras
en todos los casos o0 que algun papel transparente, no facilitando su uso con
rotulador; tampoco aparece ninguna fotografia en blanco y negro en el texto.
No obstante, creemos que la era de la informacion y la comunicacion
tecnoldgica ha facilitado que el resultado de los aspectos formales sea cada
vez mejor tratado por parte de las editoriales.

En cuanto a la atencion del alumnado que precisa de materiales de refuerzo
y ampliacion, hemos podido constatar que, en su mayor parte, disponen de
dichos materiales, sobre todo en formato fotocopiable; mas cabe matizar que
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los profesionales, segun afirman en sus respuestas no los utilizan, sino que los
elaboran, lo cual nos lleva a pensar que no son del todo Utiles, ya que no se
adaptan a la individualidad de las necesidades tan especificas de estos
alumnos. Se echan en falta en los textos medidas organizativas para abordar
discapacidades motdricas, visuales o auditivas que se dejan en manos de los
profesionales o de otro tipo de manuales, si bien, los materiales digitales y
libros online facilitan estas adaptaciones por parte de los profesionales. De la
encuesta cabe destacar que deja una evidente falta de coordinacion con los
especialistas de Educacion Especial a este respecto.

Una de las necesidades mas primordiales que vemos que no se realiza con
respecto a los materiales curriculares, es escuchar a los propios alumnos, por
ejemplo, en el paso a Educacion Primaria. Hemos analizado como los
materiales curriculares y los profesores entrevistados creen, que en su mayor
parte, que los nifios van a estar preparados para este salto, mas en ningun libro
de texto se encuentra recogida la voz del nifio. Basandonos en algunos datos
del estudio de Argos et al. (2011) encontamos cOmo las mayores
preocupaciones que muestran los niflos ante el paso a Primaria son, entre
otras: la preocupacién por hacer amigos y por mantener los ya existentes ante
el transito de la etapa, la creencia de que existiran normas que exigiran un
mayor compromiso por su parte, si podran desenvolverse en un entorno
desconocido, suponen que la iniciacion en la lectura y escritura asi como
pequefios contenidos de aritmética son importantes a tener en cuenta para
considerarse preparados para entrar en la nueva etapa, el cambio en la
metodologia didactica y en la asuncién de un rol como alumno que responda a
las demandas del docente (aparicién de deberes, disminucion de periodos de
juego o la disposicion del aula), etc. Nos planteamos, que tras el analisis de los
libros de texto, sobre todo los del ultimo nivel de Infantil, no hemos encontrado
ningun atisbo de preparacién de los alumnos en estos aspectos (salvo en lecto-
escritura y aritmética), por lo que damos por supuesto que lo hacen los
profesores que afirman que sus alumnos estan preparados para asumir el paso
a Primaria, segun la opiniéon de sus alumnos. Vemos pues muy necesario, que
esta perspectiva se tome en cuenta, ya que facilitaria mucho la no aparicion de
bloqueos, miedos o0 preocupaciones por parte del alumnado que finaliza la
Educacion Infantil, facilitando su entendimiento hacia una nueva etapa de
crecimiento.

Como hemos valorado durante todo el estudio, podemos mirar a los
materiales curriculares desde muchas perspectivas. Ante la perspectiva de los
cambios legislativos, vemos, segun recogemos en el cuadro resumen en el
Anexo Il, que tras la publicacién de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (LOE, 2006), hubo la nueva edicion de cinco materiales en el propio
afno 2006 y posteriormente no se editd ninguno en el 2007. Hubo cinco
materiales en los afios 2008, 2009 y 2011 y seis en los afios 2010 y 2012; mas
nos llama la atencion, que sabiéndose de la inminente propuesta de cambio de
Ley en el afio 2013 (no se publica hasta diciembre la Ley Organica 8/2013, de
9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa, LOMCE, 2013), sin
embargo, en ese afio hubiera un boom de ediccién de ocho materiales nuevos;
tras la mencionada Ley solo encontremos tres nuevos editados en 2014.
Pudiéramos pensar, que dicho boom, se debe a las leyes de mercado, ya que
un cambio legislativo en Educacion Primaria, Educacion Secundaria y
Bachillerato, debido a la Orden EDU/87/2013, de 19 de febrero, por la que se
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modifican, en relacion con el periodo de vigencia de los libros de texto, por la
gue se establecia que los libros de texto y materiales curriculares adoptados no
podran ser sustituidos por otros durante un periodo minimo de cuatro afos,
pudiera haber hecho a las editoriales tomar una nueva ruta de ventas hacia la
Educacion Infantil, durante ese afio.

Finalmente, destacar, la necesidad de dotar de mayor empaque cientifico a
los materiales destinados a la Educacion Infantil, ya que no podemos olvidar,
que es el primer referente textual que un alumno y una familia van a obtener al
llegar a un centro, por lo que no se debe de dar la sensacion de que todo vale;
muchas veces los textos lo tienen, mas no se hace evidente y creemos que se
deberia dar mayor importancia a aspectos como: la autoria, la bibliografia, la
justificacion del proyecto, basandose en aportaciones de diversos estudiosos,
destacando de donde proceden las imagenes, facilitando su uso vy
entendimiento a través de un indice o un diagrama de contenidos que ayude a
ver en qué podemos ayudar al nifilo, destacando fichas de diversos colores,
tamafios o formas, ya que la igualdad no fomenta la autonomia de uso por
parte del alumnado. En cualquier caso, los materiales curriculares deberan
adaptarse a los nuevos tiempos, y por supuesto a las caracteristicas, intereses
y necesidades del nifio, que es el principal protagonista del proceso de
ensefianza-aprendizaje.
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Capitulo 10

Propuestas de mejora y avance de
futuras lineas de investigacion

Como hemos valorado a lo largo de este estudio, son muchos los campos
desde los que podemos afrontar el conocimiento sobre un material curricular,
mas nuestro objetivo de estudio no era otro, sino describir la situacioén actual en
nuestra ciudad, s6lo un pequefio punto de partida para otros estudios
posteriores. Como afirma Martinez (1999) podemos afrontarlo como un texto
dentro del texto, en su relacién con la cultura de nuestra ciudad, con los
estudiantes, con las familias, con los editores y con la politica educativa. Si
bien, proponemos algunas lineas de investigacion futuras que serian facilmente
afrontables a partir del realizado:

- Ampliar el radio de estudio. (centros privados, 1° ciclo de infantil,
provincia, otras ciudades,...)

- Estudio comparativo entre los centros rurales y urbanos.

- Estudio comparativo entre los centros privados, privados concertados y
publicos.

- Estudio histérico — comparativo entre los materiales curriculares de la
LOGSE, la LOE y LOMCE.

- Estudio de casos: ¢Es posible hacer libros a la carta? Siguiendo la
preocupacion de Campanario (2003) por el caracter sintético, elemental,
rigido, fragmentario y manipulado, que muestran los libros; propone los
‘multilibros’ o ‘libros a la carta’ como nueva alternativa.

- Analizar la conexién con los textos propuestos en Primaria. (Coordinacion
vertical entre etapas)

- Aproximarse a los factores que influyen en la opinion que tienen las
familias sobre los servicios de la Educacion Infantil.

Siguiendo el modelo propuesto por Granell y Fuenmayor (2001) podemos
recoger la opinion que muestran las familias de qué factores, segun ellos,
influyen en la calidad educativa de sus hijos. Con ello, nos seria mas facil
ponernos en sus 0jos y asi poder unificar nuestras actuaciones siguiendo
lineas comunes o tratar de trabajar los cambios de opiniones que se
precisen en el caso de encontrar opiniones que puedan conllevar a errores.

- Estudio de caso: dar la posibilidad a los propios nifios de opinar sobre lo

que les resulta atractivo,... recoger cuales son los criterios que motivan su
eleccion y participaciéon en la eleccién de un material.

Argos et al. (2011, p.1 y ss.) afirman que escuchar la voz del nifio en la
investigacion, amplia la vision que el investigador tiene de la realidad
educativa, teniendo en cuenta que siempre ha sido una voz silenciada frente a
la vision y perspectiva hegemonica de los agentes educativos adultos, tanto
familiares como escolares. Ademas, no podemos obviar que recoger la voz del
nifo supone reconocer, tal y como manifiestan Clark y Moss (2001), que en
muchas ocasiones los adultos tenemos una limitada comprension de las vidas
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y experiencias que le afectan pues, tal y como sefiala Punch (2002), el adulto
debe reconocer su incapacidad para participar plenamente en los mundos
sociales e imaginarios de los nifios, ya que nunca podra regresar a la infancia.
La existencia de estudios que recojan la vision o perspectiva infantil sigue
siendo minoritaria. Consideramos que el aumento de estas investigaciones
desde el campo social y educativo ayudara a cambiar la visidbn que se tiene de
la infancia, posibilitando que se confiera al nifio el papel de agente social,
participante de pleno derecho y coinvestigador (James y Prout, 1990;
Christensen y Prout, 2002; Bourdillon, 2004). Tener en cuenta y recoger la voz
de la infancia en aquellos temas que la afectan no es una tarea sencilla. De
una parte, supone un reto individual por parte del investigador para identificar
las necesidades y demandas de la infancia y, de otra, se conforma como un
reto social a la hora de asumir que los nifios son ciudadanos de pleno derecho
de la comunidad en la que viven y como tales, deben participar y ser tenidos en
cuenta como cualquier otro miembro de la sociedad. Si, como hemos
constatado, parece de vital importancia garantizar que la infancia pueda
expresar sus opiniones en aquellos asuntos que le afectan, es necesario
encontrar métodos que nos ayuden a considerar su voz como elemento
protagonista, como centro de la investigacion. Asi, ya en la década de los
noventa surgen los métodos participativos como un mecanismo de reaccién a
la subordinacion que, hasta entonces, tenia la infancia respecto del mundo
adulto (Prout y James, 1990). Por su parte, Gallacher y Gallagher (2008)
sefialan que la participacién de los nifios en la investigacion educativa se
convierte en un objetivo a lograr a la vez que en un método a seguir. Los
métodos participativos pretenden dirigir cualquier pregunta de investigacion
directamente a los nifios (Sayeed y Guerin, 2000), desarrollandose para tal fin
una variedad metodoldgica que intenta adaptarse, en la medida de lo posible, a
la diversidad infantil. Entre los métodos mas representativos podemos resefar:
el enfoque mosaico (Clark y Moss, 2001), desarrollado en su estudio inicial,
para escuchar a los nifios pequefios (tres-cuatro afios de edad) y tener en
cuenta sus opiniones y experiencias relacionadas con el funcionamiento de los
servicios de atencion a la primera infancia; el dibujo-conversacién (Driessnack,
2006), utilizado en un estudio cualitativo con veintidés nifios con edades
comprendidas entre los siete y ocho afios con el objeto de identificar y recoger
los miedos infantiles mas recurrentes; y finalmente, el uso de fotografias
(Punch, 2002; Fasoli, 2003; Prosser, 2003), las conversaciones con nifios
(Mayall, 2000) y las hojas de trabajo (Punch, 2002), dirigidos a nifios mayores
de tres afos. Este abanico de métodos participativos intenta, en la medida de
lo posible, acercarse al nifio desde su mas tierna infancia de una forma ludica,
no invasiva y, sobre todo, familiar para él. (Argos et al., 2011, p.4)

Todas estas propuestas de mejora y futuras lineas de investigacion no son
mas que una aspiracion para la realizacion de futuros trabajos y estudios que
puedan llevar a las aulas, partiendo de este conocimiento inicial de las mismas,
a través del analisis descriptivo de la situacion actual, a una mejora sustancial
del uso de los materiales curriculares y de las estrategias metodoldgicas que
en ellos se derivan. Como se refleja en el inicio de este estudio, sélo se trata de
un pequefio grano de arena en un mundo educativo al que no podemos dejar
de estudiar y del que no debemos dejar de reflexionar, ya que en la manera en
la que nosotros como docentes hagamos llegar el conocimiento a nuestras
aulas, asi tefliremos de un color u otro el futuro de nuestro alumnado.
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ANEXO |

Marco legislativo de la Educacion
Infantil en el Sistema Educativo
Espariol.
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Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de Educacion y
Financiamiento de |la Reforma Educativa (LGE, 1970)

Titulo Primero Sistema Educativo
Capitulo primero Disposiciones generales
Articulo doce.

Uno. El sistema educativo se desarrollara a través de los niveles de Educacion
Preescolar, Educacién General Basica, bachillerato y educacion universitaria y
de la Formacion Profesional y de la educacion permanente de adultos.

Seccion primera. Educacion preescolar
Articulo trece.

Uno. La educacion preescolar tiene como objetivo fundamental el desarrollo
armonico de la personalidad del nifio.

Dos. La educaciéon preescolar, que tiene caracter voluntario, comprende hasta
los cinco afios de edad y esta dividida en dos etapas, que se desarrollaran:

A) en el jardin de la infancia, para nifios de dos y tres afios, la formacion,
aunque estara originada sistematicamente, tendrd un caracter semejante a la
vida del hogar.

B) en la escuela de parvulos, para nifios de cuatro y cinco afos, la formacion
tendera a promover las virtualidades del nifio.

Tres. En los centros estatales la educacidon preescolar sera gratuita y podra
serlo también en los centros no estatales que soliciten voluntariamente el
concierto.

Articulo catorce.

Uno. La educacion preescolar comprende juegos, actividades de lenguaje,
incluida, en su caso, la lengua nativa, expresion ritmica y plastica, observacion
de la naturaleza, ejercicios logicos y prenuméricos, desarrollo del sentido
comunitario, principios religiosos y actitudes morales.

Dos. Los métodos seran predominantemente activos para lograr el desarrollo
de la espontaneidad, la creatividad y la responsabilidad.

Capitulo VIl Educacion especial

Articulo cincuenta. El Ministerio de Educacion y Ciencia establecera los
medios para la localizacion y el diagnostico de los alumnos necesitados de
educacion especial. A traves de los servicios medico-escolares y de orientacion
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educativa y profesional, elaborara el oportuno censo con la colaboracion del
profesorado especialmente el de educacion preescolar y educacion general
bésica, de los licenciados y diplomados en pedagogia terapéutica y centros
especializados. También procurara la formacion del profesorado y personal
necesario y colaborara con los programas de otros Ministerios, corporaciones,
asociaciones o particulares que persigan estos fines.

Articulo cincuenta y siete. Se establecera la participacion y coordinacion
entre los 6rganos de gobierno de los centros docentes y los representantes de
las asociaciones de padres de alumnos, cuando se trate de centros de
educacion preescolar, general basica, educacion especial, Formacion
Profesional de primer grado y bachillerato; y de las asociaciones de padres y
de las de alumnos, si fuesen centros de Formacién Profesional de segundo
grado o de educacion universitaria.

Capitulo Il Centros docentes estatales
Seccién primera. Centros de educacién preescolar y general basica

Articulo cincuenta y ocho. Los centros de educacion preescolar pueden ser
jardines de infancia, centros de péarvulos o centros comprensivos de ambas
etapas. En este Ultimo caso la educacion correspondiente a cada una de ellas
se impartir & en unidades separadas y solo excepcionalmente la educacién
podra ser conjunta.

Articulo sesenta.

Uno. Todo centro de Educacién General Basica tendra un director, que estara
asistido por el claustro de profesores y por un Consejo asesor, en el que
estaran representados los padres de los alumnos. El director sera nombrado,
de entre los profesores titulares del centro, por el Ministerio de Educaciéon y
Ciencia, de acuerdo con las normas reglamentarias y oido el claustro y el
Consejo asesor.

Dos. Correspondera al director la orientacion y ordenacion de las actividades
del centro, asi como la coordinacion de su profesorado.

Tres. Reglamentariamente se estableceran la composicion y atribuciones de
los érganos a que se refiere el apartado primero y se dictaran las normas sobre
gobierno, administraciéon y régimen docente de los centros de educacion
preescolar y de Educacion General Basica.

Articulo noventa y ocho. Las entidades y empresas que empleen el trabajo
de la mujer a cualquier nivel, en el nUmero minimo que el gobierno sefiale, a
propuesta de los Ministerios de Educacion y Ciencia y de trabajo, oida la
organizaciéon sindical, estaran obligadas a contribuir, en las condiciones que
reglamentariamente se preceptien, a la creacion y sostenimiento de centros de
educacién preescolar para los hijos de sus empleadas.
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Titulo tercero El profesorado
Capitulo primero Disposiciones generales

Articulo ciento dos. El profesorado, en sus distintos niveles, habra de reunir
las siguientes condiciones:

Uno. Titulacidon minima:

A)profesores de educacion preescolar y de Educacién General Bésica, titulo
de diplomado universitario o arquitecto técnico o ingeniero técnico,
segun las especialidades.

Dos. Una formacién pedagdgica adecuada a cargo de los Institutos de ciencias
de la educacion, con arreglo a las siguientes bases:

A)los profesores de educacion preescolar y Educacion General Béasica la
adquiriran en las escuelas universitarias correspondientes, con la
supervision de los mencionados Institutos.

Capitulo Il Profesorado estatal

Articulo ciento siete.

Tres. Reglamentariamente se determinaran las normas relativas al acceso al
profesorado en los distintos niveles educativos, la composicion de los tribunales
calificadores, méritos y circunstancias que deban concurrir en los aspirantes,
sistemas de valoracion de unos y otras, procedimientos que habran de seguirse
para la formulacién de las correspondientes propuestas y procedimientos de
adscripcion a localidades y plazas docentes determinadas; igualmente se
fijaran los términos de la participacion de las corporaciones locales en los
centros de educacién preescolar y Educacion General Basica.

Articulo ciento ocho.
Uno. El profesorado del estado comprendera:

A)profesores de centros de educacidon preescolar y de colegios nacionales
de Educacion General Basica.

Tres. Los cuerpos especiales a que se refiere el apartado segundo, que
dependeran del Ministerio de Educacién y Ciencia, seran los siguientes:

A)cuerpo de profesores de Educacién General Basica, que tendra también
a su cargo la educacion preescolar.
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Disposiciones finales
Primera.

Uno. Queda autorizado el Ministerio de Educacion y Ciencia para aclarar e
interpretar la presente ley y para dictar en la esfera de su competencia o
proponer en otro caso al gobierno cuantas disposiciones complementarias sean
precisas para su mejor aplicacion.

Dos. Sin perjuicio de lo dispuesto en la presente ley y en las normas que la
desarrollen, se entenderd referido a la educacion preescolar y Educacion
General Basica el régimen vigente en Navarra para la educacion primaria.

Cinco. Los funcionarios pertenecientes al actual cuerpo del magisterio
nacional, integrados en el nuevo cuerpo de profesores de educacion de
Educacion General Basica, impartiran las ensefianzas correspondientes a la
educacion preescolar y Educacion General Bésica. El Ministerio de Educacion
y Ciencia determinara reglamentariamente los requisitos necesarios para
impartir las ensefianzas en la segunda etapa, teniendo en cuenta los diplomas
o titulos que posean, o la superacion de los cursillos especializados que se
establezcan.

Cuarta.

Quinta. Los libros y material necesario para el desarrollo del sistema educativo
en los niveles de educacion preescolar, Educacién General Basica, Formacion
Profesional de primero y segundo grados y bachillerato, estaran sujetos a la
supervision del Ministerio de Educacion y Ciencia, de acuerdo con las normas
gue reglamentariamente se establezcan.
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Ley Organica 5/1980 de 19 de junio, por la que se regula el
Estatuto de centros Escolares (LOECE, 1980)

*Se aprobd pero no llegé a desarollarse porque fue recurrida.

Titulo primero

Articulo 1.

El régimen juridico de los centros correspondientes a los niveles de Preescolar,
Educacion General Basica y Ensefianzas Medias se regulara por lo establecido
en la presente ley y en las disposiciones que la desarrollen.

Articulo 3.

1. Todos los esparfioles tienen derecho a recibir una educacién basica y
profesional que permita el desarrollo de su propia personalidad y la realizacion
de una actividad util a la sociedad. Esta educacion sera obligatoria y gratuita en
los niveles que las leyes establezcan, sin que la obligatoriedad pueda afectar a
los menores de seis afios.

Se extendera la gratuidad, en cuanto las posibilidades presupuestarias lo
permitan, a la etapa preescolar.

Articulo 9.

1. Los centros docentes, en atencion a los niveles educativos que imparten,
pueden ser:

a) de Educacién Preescolar.

Titulo II: De los centros publicos

Articulo 22.

Los centros publicos de Educacion Preescolar, de Educacién General Bésica,
de Bachillerato y de Formacion Profesional se denominaran Centros
Preescolar, Colegios, Institutos de Bachillerato e Institutos de Formacion
Profesional, respectivamente.

Articulo 25.

1. La autoridad del Director ser4 en todo caso la propia de este cargo. El
Director serd nombrado entre profesores numerarios de Educacion General
Béasica, de Bachillerato y de Formacién Profesional, en los niveles de
Educacion Preescolar y Educacion General Basica, Bachillerato y Formacion
Profesional, respectivamente.

Articulo 26.
1. El Consejo de Direccion estara compuesto por los siguientes miembros:
A) en los centros de Educacion Preescolar y de Educacion General Basica:
a) el Director del centro, que sera su presidente.
b) el Jefe de estudios.
c) cuatro profesores elegidos por el claustro.
d) cuatro representantes elegidos por la asociacion de padres de alumnos.
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e) dos alumnos de la segunda etapa de Educacién General Basica elegidos
por los delegados de curso.

f) un representante elegido por el personal no docente.

g) un miembro de la corporacién municipal en cuyo territorio este ubicado el
centro.

h) el Secretario del centro, con voz y sin voto.
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Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, Reguladora del Derecho ala
Educacion (LODE, 1985)

Articulo Veinticuatro.

2. Por razones de proteccion a la infancia, los centros privados que acogen de
modo regular niflos de edades correspondientes a la educacion infantil,
quedaran sometidos al principio de autorizaciébn administrativa a que se refiere
el articulo 23.*

*La apertura y funcionamiento de los centros docentes privados que impartan
ensefianzas tanto de régimen general como de régimen especial se someteran
al principio de autorizacidbn administrativa. La autorizaciéon se concedera
siempre que rednan los requisitos minimos que se establezcan de acuerdo con
lo dispuesto en el articulo 14 de esta ley. Estos centros gozaran de plenas
facultades académicas. La autorizacion se revocard cuando los centros dejen
de reunir estos requisitos.
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Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General
del Sistema Educativo Espaiiol (LOGSE, 1990)

Preambulo

Todo ello condujo a que se emprendiera primero un riguroso proceso de
experimentacion y a que se posibilitara después una reflexion profunda en el
seno de la comunidad educativa y en el conjunto de la sociedad. A lo largo de
los dltimos afios, tanto en el ambito gestionado de manera directa por el
Ministerio de Educacién y Ciencia como en los de las Comunidades Autbnomas
con competencia plena, se han llevado a cabo, con distinto énfasis y
profundidad, pero con el mismo provecho y utilidad, diferentes experiencias de
innovaciones metodologicas y cambios curriculares que han abarcado los
tramos de la educacion infantil, del ciclo superior de ensefianza general basica
y de las ensefianzas medias. La revision critica y analitica de tales experiencias
ha permitido entender con mayor precision los efectos reales que produciria su
eventual extension.

La Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo da forma juridica a la
propuesta y se convierte en el instrumento esencial de la reforma. Con la
consecucién de objetivos tan fundamentales como la ampliacion de la
educacion basica, llevandola hasta los dieciséis afios, edad minima legal de
incorporacion al trabajo, en condiciones de obligatoriedad y gratuidad; con la
reordenacion del sistema educativo, estableciendo en su régimen general las
etapas de educacién infantil, educacion primaria, educacion secundaria -que
comprendera la educacién secundaria, obligatoria, el bachillerato y la formacion
profesional de grado medio-, la formacion profesional de grado superior y la
educacion universitaria; con la prestacion a todos los espafoles de una
ensefianza secundaria; con la reforma profunda de la formacion profesional y
con la mejora de la calidad de la ensefianza, esta ley trata no sélo de superar
las deficiencias del pasado y del presente, sino, sobre todo, de dar respuesta
adecuada y ambiciosa a las exigencias del presente y del futuro

El derecho a la educacién es un derecho de caracter social. Reclama por tanto
de los Poderes publicos las acciones positivas necesarias para su efectivo
disfrute. Es un derecho susceptible de enriquecerse en su progresiva
concrecion, alcanzando asi a mas ciudadanos y ofreciéndoles una mayor
extension formativa. En el Titulo Preliminar se concreta la ensefianza basica
contemplada en el articulo 27.4 de la Constitucion, determinandose en diez
afios su duracion, ampliandose, por consiguiente, hasta los dieciséis afos. El
compromiso para satisfacer la demanda escolar en la educacion infantil
contribuye igualmente a completar el disfrute de ese derecho.

Articulo 3

1. El sistema educativo comprendera ensefianzas de régimen general y

ensefianzas de régimen especial.

2. Las ensefianzas de régimen general se ordenaran de la siguiente forma:
a)Educacion infantil.
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Capitulo | De la Educacién Infantil

Articulo 7

1. La educacion infantil, que comprendera hasta los seis afios de edad,
contribuira al desarrollo fisico, intelectual, afectivo, social y moral de los nifios.
Los centros docentes de educacion infantil cooperaran estrechamente con los
padres o tutores a fin de tener en cuenta la responsabilidad fundamental de
éstos en dicha etapa educativa.

2. La educacion infantil tendr4 caracter voluntario. Las Administraciones
publicas garantizaran la existencia de un numero de plazas suficiente para
asegurar la escolarizacion de la poblacion que la solicite.

3. Las Administraciones educativas coordinaran la oferta de puestos escolares
de educacion infantil de las distintas Administraciones publicas asegurando la
relacion entre los equipos pedagogicos de los centros que imparten distintos
ciclos.

Articulo 8

La educacion infantil contribuird a desarrollar en los nifios las siguientes
capacidades:

a) Conocer su propio cuerpo y sus posibilidades de accion.

b) Relacionarse con los demas a través de las distintas formas de expresion y
de comunicacion.

c) Observar y explorar su entorno natural, familiar y social.

d) Adquirir progresivamente una autonomia en sus actividades habituales.

Articulo 9

1. La educacion infantil comprendera dos ciclos. El primer ciclo se extendera
hasta los tres afios y el segundo desde los tres hasta los seis afios de edad.

2. En el primer ciclo de la educacion infantil se atenderd al desarrollo del
movimiento, al control corporal, a las primeras manifestaciones de la
comunicacién y al lenguaje, a las pautas elementales de la convivencia y
relacion social y al descubrimiento del entorno inmediato.

3. En el segundo ciclo se procurard que el nifio aprenda a hacer uso del
lenguaje, descubra las caracteristicas fisicas y sociales del medio en que vive,
elabore una imagen de si mismo positiva y equilibrada y adquiera los habitos
basicos de comportamiento que le permitan una elemental autonomia personal.
4. Los contenidos educativos se organizardn en areas que se correspondan
con ambitos propios de la experiencia y desarrollo infantiles, y se abordaran a
través de actividades globalizadas que tengan interés y significado para el nifio.
5. La metodologia educativa se basara en las experiencias, las actividades y el
juego, en un ambiente de afecto y de confianza.

Articulo 10

La educacién infantil sera impartida por maestros con la especializaciéon
correspondiente. En el primer ciclo los centros dispondran, asimismo, de otros
profesionales con la debida cualificacion para la atencién educativa apropiada a
los nifios de esta edad.
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Articulo 11

1. Los centros de educacion infantil podran impartir el primer ciclo, el segundo o
ambos.

2. Las Administraciones educativas desarrollaran la educacion infantil. A tal fin
determinaran las condiciones en las que podran establecerse convenios con
las Corporaciones locales, otras Administraciones publicas y entidades
privadas sin fines de lucro.

Articulo 64

Las Administraciones educativas aseguraran una actuacion preventiva y
compensatoria garantizando, en su caso, las condiciones mas favorables para
la escolarizacion, durante la educacion infantil, de todos los nifios cuyas
condiciones personales, por la procedencia de un medio familiar de bajo nivel
de renta, por su origen geografico o por cualquier otra circunstancia, supongan
una desigualdad inicial para acceder a la educacion obligatoria y para
progresar en los niveles posteriores.

Disposiciones adicionales

Octava
1. Los centros docentes privados de educacion preescolar, de educacion
general basica y de formacion profesional de primer grado que tengan
autorizacion o clasificacién definitiva en virtud de normas anteriores a esta ley,
asi como los centros docentes de bachillerato y de formacion profesional de
segundo grado clasificados como homologados, adquiriran automaticamente la
condicion de centros autorizados prevista en la disposicién adicional sexta de
esta ley para impartir los correspondientes niveles educativos actuales hasta su
extincion.
2. En funcién de la ordenacion del sistema educativo establecida en la presente
ley, los centros privados autorizados a que se refiere el apartado anterior se
entienden autorizados para impartir las siguientes ensefianzas:

a)Centros de educacion preescolar: educacién infantil de segundo ciclo.

Décima

1. Los funcionarios que impartan las ensefianzas de régimen general
perteneceran a los siguientes cuerpos docentes: Cuerpo de Maestros. Cuerpo
de Profesores de Ensefianza Secundaria. Cuerpo de Profesores Técnicos de
Formacion Profesional. El cuerpo de Maestros desempefiara sus funciones en
la educacion infantil y primaria.

El cuerpo de Profesores de Ensefianza Secundaria desempefiard sus
funciones en la educacion secundaria obligatoria, bachillerato y formacion
profesional. El cuerpo de Profesores Técnicos de Formacion Profesional
desempefiara sus funciones en la formacion profesional especifica y, en las
condiciones gque se establezcan, en la educaciéon secundaria obligatoria y en el
bachillerato.

Decimoséptima

1. La conservacién, el mantenimiento y la vigilancia de los edificios destinados
a centros de educacion infantii de segundo ciclo, primaria o especial,
dependientes de las Administraciones educativas, corresponderan al municipio
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respectivo. No obstante, dichos edificios no podran destinarse a otros servicios
o finalidades sin autorizacion previa de la Administracion educativa
correspondiente.

2. Cuando el Estado o las Comunidades Autébnomas deban afectar, por
necesidades de escolarizacion, edificios escolares de propiedad municipal en
los que se hallen ubicados centros de educacion preescolar, educacion general
bésica o educacion especial dependientes de las Administraciones educativas,
para impartir educacion secundaria o formacion profesional, asumiran, respecto
de los mencionados centros, los gastos que los municipios vinieran sufragando
de acuerdo con las disposiciones vigentes, sin perjuicio de la titularidad
demanial que puedan ostentar los municipios respectivos.

Disposiciones transitorias

Primera

1. Los centros que actualmente atienden a nifios menores de seis afios y que
no estén autorizados como centros de educacion preescolar dispondran, para
adaptarse a los requisitos minimos que se establezcan para los centros de
educacion infantil, del plazo que en la fijacion de los mismos se determine.

2. Sin perjuicio de lo dispuesto en el apartado anterior, los centros privados de
educacion preescolar que no tengan autorizacion o clasificacion definitiva
podran obtenerla con sujecion a las normas especificas anteriores a esta ley
hasta la aprobacion de los requisitos minimos correspondientes a los centros
de educacion infantil.

Cuarta

1. Los actuales profesores de educacion general basica integrados en esta ley
en el cuerpo de Maestros que pasen a prestar servicio en el primer ciclo de la
educacion secundaria obligatoria podran continuar en dicho ciclo
indefinidamente. En el supuesto de que éstos accedieran al cuerpo de
Profesores de Ensefianza Secundaria, conforme a lo previsto en la disposicion
adicional decimosexta, podrdn permanecer en su mismo destino en los
términos que se establezcan.

2. Durante los primeros diez afios de vigencia de la presente ley, las vacantes
de primer ciclo de educacién secundaria obligatoria continuaran ofreciéndose a
los funcionarios del cuerpo de Maestros con los requisitos de especializacion
gue se establezcan.

3. Finalizado el plazo al que se refiere el apartado anterior, los funcionarios del
cuerpo de Maestros que estén impartiendo el primer ciclo de la educacion
secundaria obligatoria, podran continuar trasladandose a las plazas vacantes
de los niveles de educacion infantil y educacion primaria. Para permitir la
movilidad de estos profesores en el primer ciclo de la educaciéon secundaria
obligatoria, asi como el ejercicio de la docencia en este ciclo por los actuales
profesores de educacién general basica y por aguellos que accedan al cuerpo
de Maestros en virtud de lo establecido en el apartado 4 de esta disposicion, se
reservara un porcentaje suficiente de las vacantes que se produzcan en este
ciclo.

Lo dispuesto en el parrafo anterior no sera de aplicacion respecto a los edificios
escolares de propiedad municipal en los que se imparta, ademas de la
educaciéon infantil y primaria o educacion especial, el primer ciclo de la
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educacién secundaria obligatoria. [NUmero 2 de la Disposicién Adicional 172
redactado por Ley 13/1996, 30 diciembre («B.O.E.» 31 diciembre), de Medidas
Fiscales, Administrativas y del Orden Social.]
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Ley Organica 9/1995, de 20 de noviembre, de la Participacion, la
Evaluacion y Gobierno de los Centros Docentes
(LOPEGCE, 1995)

Exposicion de motivos

Posteriormente, la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion
General del Sistema Educativo, ha reestructurado, desde perspectivas
renovadoras, el conjunto del sistema educativo. Lineas fundamentales de esta
reforma han sido la ampliacion hasta los dieciséis afios de la educacion
obligatoria y gratuita, el establecimiento de la Educacion Infantil, Primaria y
Secundaria Obligatoria como nuevas etapas educativas y la definicion de un
marco normativo moderno para el Bachillerato y la Formacion Profesional.

Capitulo | Del Consejo Escolar de los Centros Docentes Publicos

Articulo 10. Composicion del Consejo Escolar del Centro.

4. En los centros especificos de Educacion Infantil, en los incompletos de
Educacion Primaria, en los de Educacion Secundaria con menos de ocho
unidades, en centros de Educacion permanente de Personas Adultas y de
Educacién Especial, en los que impartan enseflanzas de régimen especial, asi
como en aguellas unidades o centros de -caracteristicas singulares, la
Administracion educativa competente adaptara lo dispuesto en este articulo y
en el articulo 9, letra b), a la singularidad de los mismos.

Articulo 18. Requisitos para ser Candidato a Director.

1. Podra ser candidato a Director cualquier profesor, funcionario de carrera,
gue relna los siguientes requisitos:

a) Tener una antigliedad de al menos cinco afios en el cuerpo de la funcién
publica docente desde el que se opta y haber sido profesor, durante un periodo
de igual duracion, en un centro que imparta ensefianzas del mismo nivel y
régimen.

b) Tener destino definitivo en el centro, con una antigiiedad en el mismo de al
menos un curso completo.

c) Haber sido acreditado por las Administraciones educativas para el ejercicio
de la funcion directiva.

2. En los centros especificos de Educacion Infantil, en los incompletos de
Educacién Primaria, en los de educacion secundaria con menos de ocho
unidades y en los que impartan ensefianzas de régimen especial o dirigidas a
las personas adultas con menos de ocho profesores, las Administraciones
educativas podran eximir a los candidatos de cumplir alguno de los requisitos
del punto anterior.

Disposiciones adicionales

Segunda. Escolarizacion de Alumnos con Necesidades Educativas
Especiales.

3. Con el fin de ampliar la oferta del segundo ciclo de la Educacion Infantil, las
Administraciones educativas podran establecer sistemas de financiacion con
Corporaciones locales, otras Administraciones publicas y entidades privadas

~ 296 ~



titulares de centros concertados, sin fines de lucro. Las Administraciones
educativas promoveran la escolarizacion en este ciclo educativo de los
alumnos con necesidades educativas especiales.
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Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la
Educacién (LOCE, 2002)

Exposicion de motivos

El tercero de los ejes que inspiran la concepcion reformadora de la presente
Ley consiste en reforzar significativamente un sistema de oportunidades de
calidad para todos, empezando por la Educacion Infantil y terminando por los
niveles postobligatorios. Como se ha dicho, en el contexto de una sociedad
basada en el conocimiento, la educacion y la formacién se han convertido hoy
en los elementos clave para el logro de los objetivos de progreso personal,
social y econdémico. Precisamente por ello, nuestro sistema de educacion y
formacion debe asimilarse a una tupida red de oportunidades, que permita a
cada individuo transitar por ella y alcanzar sus propios objetivos de formacién.
El sistema educativo debe procurar una configuracion flexible, que se adapte a
las diferencias individuales de aptitudes, necesidades, intereses y ritmos de
maduracion de las personas, justamente para no renunciar al logro de
resultados de calidad para todos.

El Titulo | redefine la estructura del Sistema Educativo en sus diversos niveles
y etapas, referidos a las ensefianzas escolares, y caracteriza la educacion
preescolar por su doble naturaleza educativa y de atencion y cuidado a la
primera infancia, garantizando la oferta de plazas suficientes para satisfacer la
demanda de las familias y atender a sus necesidades. La Educacion Infantil se
constituye, por primera vez, como etapa voluntaria pero gratuita, en
consonancia con la importancia decisiva de dicha etapa en la compensacion de
desigualdades en educacion, y se pone el acento en ella en la iniciacion a la
lectura, a la escritura y al célculo.

Tanto la Educacioén Infantil como la Educacion Primaria se configuran como un
periodo decisivo en la formacion de la persona, ya que es en estas etapas
cuando se asientan los fundamentos, no so6lo para un solido aprendizaje de las
habilidades basicas en lengua, célculo y lengua extranjera, sino que también se
adquieren, para el resto de la vida, habitos de trabajo, lectura, convivencia
ordenada y respeto hacia los demas. En la Educacion Primaria, ademas, se
modifican la denominacién de las areas de conocimiento y los objetivos para
conseguir una mejor adecuacién a los fines que se pretenden.

De los principios generales

Articulo 7. Ambito.

1. El sistema educativo comprende la educacion preescolar, las ensefianzas
escolares y la ensefianza universitaria.

2. La educacion preescolar tendra caracter educativo- asistencial y dispondra
de una regulacién especifica.

3. Las ensefianzas escolares son de régimen general y de régimen especial.
Las ensefianzas escolares de régimen general se organizan en los siguientes
niveles: - Educacion Infantil.
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Capitulo Il De la Educaciéon Preescolar

Articulo 10. Ambito.

1. La Educacion Preescolar tiene como finalidad la atencion educativa y
asistencial a la primera infancia.

Esta dirigida a los nifios de hasta los tres afios de edad.

2. Corresponde a las Comunidades Autonomas, de acuerdo con la normativa
basica que sobre los aspectos educativos de esta etapa establezca el
Gobierno, la organizacion de la atencién dirigida a los nifios de esta etapa
educativa y el establecimiento de las condiciones que habran de reunir los
centros e instituciones en que se preste. Estableceran, asimismo, los
procedimientos de supervision y control que estimen adecuados.

3. La Educacion Preescolar sera impartida por profesionales con la debida
cualificacion para prestar una atencion apropiada a los nifios de esta edad.

4. La Educacion Preescolar tiene caracter voluntario para los padres. Las
Administraciones competentes atenderan a las necesidades que concurran en
las familias y coordinaran la oferta de plazas suficientes para satisfacer la
demanda.

5. En la Educacion Preescolar se atendera al desarrollo del movimiento, al
control corporal, a las primeras manifestaciones de la comunicacion y del
lenguaje, a las pautas elementales de convivencia y relacion social y al
descubrimiento del entorno inmediato.

Capitulo Il De la Educacion Infantil

Articulo 11. Principios generales.

1. El nivel de Educacion Infantil, que tiene caracter voluntario y gratuito, estara
constituido por un ciclo de tres afios académicos, que se cursara desde los tres
a los seis afios de edad. Sera impartida por maestros con la especialidad
correspondiente.

2. Las Administraciones educativas garantizaran la existencia de puestos
escolares gratuitos en centros publicos y en centros privados concertados para
atender la demanda de las familias.

3. Las Administraciones educativas promoveran la escolarizacion en este nivel
educativo de los alumnos con necesidades educativas especiales.

Articulo 12. Objetivo.

1. La finalidad de la Educacion Infantil es el desarrollo fisico, intelectual,
afectivo, social y moral de los nifios.

Los centros escolares cooperaran estrechamente con los padres ayudandoles
a ejercer su responsabilidad fundamental en la educacion de sus hijos.

2. La Educacion Infantil contribuira a desarrollar en los nifios las siguientes
capacidades: a) Conocer su propio cuerpo y sus posibilidades de accion.

b) Observar y explorar su entorno familiar, social y natural.

¢) Adquirir una progresiva autonomia en sus actividades habituales.

d) Relacionarse con los demas y aprender las pautas elementales de
convivencia.

e) Desarrollar sus habilidades comunicativas orales

e iniciarse en el aprendizaje de la lectura y de la escritura.

f) Iniciarse en las habilidades numéricas basicas.
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3. Las Administraciones educativas promoveran la incorporacion de una lengua
extranjera en los aprendizajes de la Educacion Infantil, especialmente en el
altimo afo. Asimismo, fomentaran experiencias de iniciacion temprana en las
tecnologias de la informacion y de las comunicaciones.

Articulo 13. Organizacion.

1. Los contenidos educativos se organizardn en areas correspondientes a
ambitos propios de la experiencia y del desarrollo infantil, y se transmitiran por
medio de actividades globalizadas que tengan interés y significado para el nifio.
2. La metodologia se basara en las experiencias, las actividades y el juego, y
se aplicara en un ambiente de afecto y de confianza.

Articulo 65. Tipologia de centros.

1. Los centros docentes, en funcion de las ensefianzas que impartan, podran
ser de:

a) Educacion Infantil.

2. La adaptacion de lo preceptuado en esta Ley a los centros que impartan
ensefianzas no comprendidas en el apartado anterior, asi como a los centros
que abarquen dos o mas de las ensefianzas a que se refiere este articulo, se
efectuara por las Administraciones educativas

Capitulo Il De los centros publicos

Articulo 71. Denominacion de los centros publicos.

1. Los centros publicos de Educacion Infantii se denominardn Escuelas
Infantiles; los de Educacion Primaria, Colegios de Educacion Primaria; los de
Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional,
Institutos de Educacion Secundaria. Las Administraciones competentes podran
crear y autorizar centros integrados de Formacién Profesional de acuerdo con
lo establecido en el articulo 11 de la Ley Orgéanica 5/2002, de 19 de junio, de
las Cualificaciones y de la Formacién Profesional.

2. Los centros no comprendidos en el apartado anterior se denominaran de
acuerdo con lo que dispongan sus reglamentaciones especiales.

Seccion 3.a Organos de participacion en el control y gestion de los
centros

Articulo 81. Consejo Escolar.

7. En los centros especificos de Educacion Infantil, en los incompletos de
Educacién Primaria, en los de Educacion Secundaria con menos de ocho
unidades, en centros de educacion permanente de personas adultas y de
Educacion Especial, en los que se impartan ensefianzas de régimen especial,
asi como en aquellas unidades o centros de caracteristicas singulares, la
Administracion educativa competente adaptard lo dispuesto en este articulo y
en el articulo 78 de esta Ley a la singularidad de los mismos.
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Capitulo VI De la seleccién y nombramiento del Director de los centros
docentes publicos

Articulo 91. Nombramiento con caracter extraordinario.

1. En ausencia de candidatos o cuando la Comision correspondiente no haya
seleccionado ningun aspirante, la Administracion educativa nombrara Director,
por un periodo de tres afios, a un profesor funcionario de alguno de los niveles
educativos y régimen de los que imparta el centro de que se trate, que reuna, al
menos, los siguientes requisitos:

a) Tener una antigiedad de al menos cinco afios en el cuerpo de la funcion
publica docente de procedencia.

b) Haber sido profesor, durante un periodo de cinco afios, en un centro publico
que imparta ensefianzas del mismo nivel y régimen.

2. En el caso de centros de nueva creacion, se estara a lo dispuesto en el
apartado 1 de este articulo. En estos centros, la duracion del mandato de todos
los 6rganos de gobierno sera de tres afios.

3. En los centros especificos de Educacion Infantil, en los incompletos de
Educacion Primaria, en los de Educacion Secundaria con menos de ocho
unidades y en los que impartan Ensefianzas Artisticas, de ldiomas o las
dirigidas a personas adultas con menos de ocho profesores, las
Administraciones educativas podran eximira los candidatos de cumplir los
requisitos establecidos en el apartado 1 de este articulo.

Disposicion adicional quinta. Sobre la admisién de alumnos en los
centros sostenidos con fondos publicos en caso de no existir plazas
suficientes.

1. En los procedimientos de admision de alumnos en centros sostenidos con
fondos publicos que impartan Educacion Primaria o Educacion Secundaria
Obligatoria o Bachillerato, cuando no existan plazas suficientes, tendran
prioridad aquellos alumnos que procedan de los centros de Educacion Infantil o
de Educacion Secundaria Obligatoria, respectivamente, que tengan adscritos,
siempre gue dichas ensefianzas estén sostenidas con fondos publicos.

Disposicion adicional sexta. De los centros que estén autorizados para
impartir el primer ciclo de Educacién Infantil.

Los centros docentes privados que a la entrada en vigor de la presente Ley
estuvieran autorizados para impartir el primer ciclo de la Educacion Infantil
guedaran automaticamente autorizados para impartir la educacién preescolar
establecida en esta Ley.

Disposicion adicional decimoctava. Concertacion de la Educacion Infantil.
En relaciébn con lo dispuesto en el articulo 11.2 de la presente Ley, las
Administraciones educativas, en el régimen de conciertos a que se refiere el
articulo 75 de la misma, y teniendo en cuenta lo previsto en el articulo 76.1,
atenderan las solicitudes formuladas por los centros privados, dando
preferencia, por este orden, a las unidades que se soliciten para primero,
segundo y tercer curso de la Educacion Infantil
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Disposicion transitoria segunda. De la adaptacién de los centros que
imparten Educacion Infantil.
1. Los centros que a la entrada en vigor de la presente Ley atienden a nifios
menores de tres afios, y que no estén autorizados como centros de Educacion
Infantil, deberan adaptarse a los requisitos minimos que el Gobierno, previa
consulta a las Comunidades Autonomas, establezcan para los centros de
Educacion Preescolar. En la fijacion de los requisitos minimos se establecera el
plazo de que dispondran los centros para realizar la correspondiente
adaptacion.
2. Sin perjuicio de lo dispuesto en el apartado anterior, los centros privados de
Educacion Infantil que no tengan autorizacion podran obtenerla con sujecion a
las normas especificas anteriores a esta Ley hasta la aprobaciéon de los
requisitos minimos correspondientes a los centros de Educacion Preescolar.

Disposicion transitoria sexta. Transformacion de los conciertos.
1. Los centros privados que, a la entrada en vigor de la presente Ley, tengan
concertadas las ensefianzas postobligatorias, mantendran el concierto para las
ensefianzas equivalentes. El concierto de estas ensefianzas tendra el caracter
de singular.
2. Sin perjuicio de lo sefialado en el apartado anterior la transformacién de los
conciertos se realizara en funcion de las caracteristicas siguientes:
Los conciertos, convenios o subvenciones aplicables a los centros de primer
ciclo de Educacion Infantil o a establecimientos con autorizacion o licencia para
atender a niflos de hasta tres afios se referiran a las ensefianzas de Educacion
Preescolar, una vez se implanten estas ensefianzas.
Los conciertos, convenios o subvenciones aplicables a los centros de segundo
ciclo de Educacion Infantil se referiran a conciertos de Educacion Infantil, una
vez se implanten estas ensefianzas.
Los conciertos con centros de Formacién Profesional especifica de grado
medio o superior se transformaran en conciertos de Formaciéon Profesional de
grado medio, de grado superior 0, en su caso, de Bachillerato.
Los conciertos de programas de garantia social se transformaran en conciertos
de programas de iniciacion profesional o de Formacién Profesional de grado
medio.
Los conciertos con centros de Bachillerato se transformardn en conciertos de
Bachillerato, de Formacion Profesional de grado medio o de grado superior.
3. La transformacion de los conciertos conforme a lo sefialado en el numero
anterior requerira la autorizacion de las ensefianzas para las que el titular del
centro solicite dicha transformacion y se producira por el nimero de unidades
gue el centro tuviera concertadas.
4. En la Ley de Presupuestos Generales del Estado se determinara el importe
maximo de las cuotas que los centros con concierto singular podran percibir de
las familias.

La Educacion Infantil constituye una etapa educativa con identidad propia. Por
ello, la nueva ordenacién educativa surgida a partir de la Ley Organica 2/20086,
de 3 de mayo, establece los principios generales, los objetivos y los principios
pedagogicos referidos al conjunto de la etapa.
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Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién
(LOE, 2006)

Preambulo

En ese mismo capitulo se establece la estructura de las ensefianzas,
recuperando la educacion infantil como una etapa uUnica y consolidando el resto
de las ensefianzas actualmente existentes, por entender que el sistema
educativo ha encontrado en esa organizacion una base sdlida para su
desarrollo. También se regula la educacion basica que, de acuerdo con lo
dispuesto en la Constitucion, tiene caracter obligatorio y gratuito para todos los
nifios y jovenes de ambos sexos y cuya duracion se establece en diez cursos,
comprendiendo la educacion primaria y la educacion secundaria obligatoria. La
atencién a la diversidad se establece como principio fundamental que debe
regir toda la ensefianza basica, con el objetivo de proporcionar a todo el
alumnado una educacién adecuada a sus caracteristicas y necesidades.

En el titulo | se establece la ordenacion de las ensefianzas y sus etapas.
Concebida como una etapa Unica, la educacién infantil esta organizada en dos
ciclos que responden ambos a una intencionalidad educativa, no
necesariamente escolar, y que obliga a los centros a contar desde el primer
ciclo con una propuesta pedagdgica especifica. En el segundo ciclo se
fomentara una primera aproximacion a la lecto-escritura, a la iniciaciéon en
habilidades l6gico-matematicas, a una lengua extranjera, al uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion y al conocimiento de los
diferentes lenguajes artisticos. Se insta a las Administraciones publicas a que
desarrollen progresivamente una oferta suficiente de plazas en el primer ciclo y
se dispone que puedan establecer conciertos para garantizar la gratuidad del
segundo ciclo.

Finalmente, se hace referencia al alumnado extranjero, a las victimas del
terrorismo y de actos de violencia de género, al régimen de los datos
personales de los alumnos, a la incorporacion de créditos para la gratuidad del
segundo ciclo de educacion infantil y al fomento de la igualdad efectiva entre
hombres y mujeres.

En las disposiciones transitorias se aborda, entre otras cuestiones, la jubilacién
voluntaria anticipada del profesorado, la movilidad de los funcionarios de los
cuerpos docentes, la duracion del mandato de los 6rganos de gobierno y el
ejercicio de la direccion en los centros docentes publicos, la formacion
pedagogica y didactica, la adaptacion de los centros para impartir la educacion
infantil, la modificaciéon de los conciertos y el acceso de las ensefianzas de
idiomas a menores de dieciséis afios.
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Capitulo Il La organizacion de las ensefianzas y el aprendizaje a lo largo
de la vida

Articulo 3. Las ensefanzas.

1. El sistema educativo se organiza en etapas, ciclos, grados, cursos y niveles
de ensefianza de forma que asegure la transicion entre los mismos y, en su
caso, dentro de cada uno de ellos.

2. Las ensefianzas que ofrece el sistema educativo son las siguientes:

a) Educacion infantil.

Titulo | Las Enseflanzas y su Ordenacién
Capitulo | Educacion infantil

Articulo 12. Principios generales.

1. La educacion infantil constituye la etapa educativa con identidad propia que
atiende a nifias y nifios desde el nacimiento hasta los seis afios de edad.

2. La educacion infantil tiene caracter voluntario y su finalidad es la de
contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual de los nifios.

3. Con objeto de respetar la responsabilidad fundamental de las madres y
padres o tutores en esta etapa, los centros de educacion infantil cooperaran
estrechamente con ellos.

Articulo 13. Objetivos.

La educacion infantil contribuirh a desarrollar en las nifias y nifios las
capacidades que les permitan:

a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros, sus posibilidades de accion y
aprender a respetar las diferencias.

b) Observar y explorar su entorno familiar, natural y social.

c) Adquirir progresivamente autonomia en sus actividades habituales.

d) Desarrollar sus capacidades afectivas.

e) Relacionarse con los demas y adquirir progresivamente pautas elementales
de convivencia y relacién social, asi como ejercitarse en la resolucién pacifica
de conflictos.

f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de
expresion.

g) Iniciarse en las habilidades l6gico-mateméticas, en la lecto-escritura y en el
movimiento, el gesto y el ritmo.

Articulo 14. Ordenacion y principios pedagdgicos.

1. La etapa de educacion infantii se ordena en dos ciclos. El primero
comprende hasta los tres afos, y el segundo, desde los tres a los seis afios de
edad.

2. El caracter educativo de uno y otro ciclo sera recogido por los centros
educativos en una propuesta pedagogica.

3. En ambos ciclos de la educacion infantil se atendera progresivamente al
desarrollo afectivo, al movimiento y los habitos de control corporal, a las
manifestaciones de la comunicacion y del lenguaje, a las pautas elementales
de convivencia y relacion social, asi como al descubrimiento de las
caracteristicas fisicas y sociales del medio en el que viven. Ademas se facilitara
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gue nifias y niflos elaboren una imagen de si mismos positiva y equilibrada y
adquieran autonomia personal.

4. Los contenidos educativos de la educacion infantil se organizaran en areas
correspondientes a ambitos propios de la experiencia y del desarrollo infantil y
se abordardn por medio de actividades globalizadas que tengan interés y
significado para los nifios.

5. Corresponde a las Administraciones educativas fomentar una primera
aproximacion a la lengua extranjera en los aprendizajes del segundo ciclo de la
educacion infantil, especialmente en el ultimo afio. Asimismo, fomentaran una
primera aproximacion a la lectura y a la escritura, asi como experiencias de
iniciacion temprana en habilidades numéricas béasicas, en las tecnologias de la
informacion y la comunicacion y en la expresion visual y musical.

6. Los métodos de trabajo en ambos ciclos se basaran en las experiencias, las
actividades y el juego y se aplicaran en un ambiente de afecto y confianza,
para potenciar su autoestima e integracion social.

7. Las Administraciones educativas determinaran los contenidos educativos del
primer ciclo de la educacién infantil de acuerdo con lo previsto en el presente
capitulo.

Asimismo, regulardn los requisitos que hayan de cumplir los centros que
impartan dicho ciclo, relativos, en todo caso, a la relacion numérica alumnado-
profesor, a las instalaciones y al nUumero de puestos escolares.

Articulo 15. Oferta de plazas y gratuidad.

1. Las Administraciones publicas promoveran un incremento progresivo de la
oferta de plazas publicas en el primer ciclo. Asimismo coordinaran las politicas
de cooperacion entre ellas y con otras entidades para asegurar la oferta
educativa en este ciclo. A tal fin, determinardn las condiciones en las que
podran establecerse convenios con las corporaciones locales, otras
Administraciones y entidades privadas sin fines de lucro.

2. El segundo ciclo de la educacion infantil sera gratuito. A fin de atender las
demandas de las familias, las Administraciones educativas garantizaran una
oferta suficiente de plazas en los centros publicos y concertardn con centros
privados, en el contexto de su programacion educativa.

3. Los centros podran ofrecer el primer ciclo de educacion infantil, el segundo o
ambos.

4. De acuerdo con lo gque establezcan las Administraciones educativas, el
primer ciclo de la educacion infantil podré ofrecerse en centros que abarquen el
ciclo completo o una parte del mismo. Aquellos centros cuya oferta sea de al
menos un afio completo del citado ciclo deberan incluir en su proyecto
educativo la propuesta pedagogica a la que se refiere el apartado 2 del articulo
14 y deberan contar con el personal cualificado en los términos recogidos en el
articulo 92.

Seccién Primera. Alumnado que presenta necesidades educativas
especiales

Articulo 74. Escolarizacion.

4. Corresponde a las Administraciones educativas promover la escolarizacion
en la educacion infantil del alumnado que presente necesidades educativas
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especiales y desarrollar programas para su adecuada escolarizacion en los
centros de educacién primaria y secundaria obligatoria.

Articulo 81. Escolarizacion.

1. Corresponde a las Administraciones educativas asegurar una actuacion
preventiva y compensatoria garantizando las condiciones mas favorables para
la escolarizacion, durante la etapa de educacion infantil, de todos los nifios
cuyas condiciones personales supongan una desigualdad inicial para acceder a
la educacion bésica y para progresar en los niveles posteriores.

2. Corresponde a las Administraciones educativas adoptar medidas singulares
en aguellos centros escolares o zonas geograficas en las cuales resulte
necesaria una intervencion educativa compensatoria.

Capitulo Il Escolarizacion en centros publicos y privados concertados

Articulo 84. Admision de alumnos.

7. En los procedimientos de admision de alumnos en centros publicos que
impartan educacién primaria, educacion secundaria obligatoria o bachillerato,
cuando no existan plazas suficientes, tendran prioridad aquellos alumnos que
procedan de los centros de educacidon infantil, educacion primaria o de
educacion secundaria obligatoria, respectivamente, que tengan adscritos. En el
caso de los centros privados concertados se seguira un procedimiento analogo,
siempre que dichas ensefianzas estén concertadas.

Capitulo Il Profesorado de las distintas ensefianzas

Articulo 92. Profesorado de educacion infantil.

1. La atencién educativa directa a los nifios del primer ciclo de educacion
infantil correra a cargo de profesionales que posean el titulo de Maestro con la
especializacion en educacion infantil o el titulo de Grado equivalente y, en su
caso, de otro personal con la debida titulacién para la atenciéon a las nifias y
nifios de esta edad. En todo caso, la elaboracién y seguimiento de la propuesta
pedagdgica a la que hace referencia el apartado 2 del articulo 14, estaran bajo
la responsabilidad de un profesional con el titulo de Maestro de educacion
infantil o titulo de Grado equivalente.

2. El segundo ciclo de educacion infantil sera impartido por profesores con el
titulo de Maestro y la especialidad en educacion infantil o el titulo de Grado
equivalente y podran ser apoyados, en su labor docente, por maestros de otras
especialidades cuando las ensefanzas impartidas lo requieran.

Capitulo Il Centros publicos

Articulo 111. Denominacion de los centros publicos.

1. Los centros publicos que ofrecen educacion infantii se denominaran
escuelas infantiles, los que ofrecen educacion primaria, colegios de educacion
primaria, los que ofrecen educacion secundaria obligatoria, bachillerato y
formacion profesional, institutos de educacion secundaria.

2. Los centros publicos que ofrecen educacién infantil y educaciéon primaria se
denominaran colegios de educacion infantil y primaria.
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Titulo V Participacién, autonomiay gobierno de los centros
Capitulo | Participacion en el funcionamiento y el gobierno de los centros

Articulo 118. Principios generales.

7. Corresponde a las Administraciones educativas adaptar lo establecido en
este Titulo a las caracteristicas de los centros que imparten Unicamente el
primer ciclo de educacion infantil. Esta adaptacion debera respetar, en todo
caso, los principios de autonomia y participacion de la comunidad educativa
recogidos en el mismo.

Capitulo 1ll Organos colegiados de gobierno y de coordinacion docente de
los centros publicos

Seccion Primera. Consejo Escolar

Articulo 126. Composicion del Consejo Escolar.

7. En los centros especificos de educacion infantil, en los incompletos de
educacion primaria, en los de educacién secundaria con menos de ocho
unidades, en centros de educacidon permanente de personas adultas y de
educacion especial, en los que se impartan ensefianzas artisticas
profesionales, de idiomas o deportivas, asi como en aquellas unidades o
centros de caracteristicas singulares, la Administracion educativa competente
adaptara lo dispuesto en este articulo a la singularidad de los mismos.

Articulo 134. Requisitos para ser candidato a director.

2. En los centros especificos de educacion infantil, en los incompletos de
educacién primaria, en los de educacién secundaria con menos de ocho
unidades, en los que impartan ensefianzas artisticas profesionales, deportivas,
de idiomas o las dirigidas a personas adultas con menos de ocho profesores,
las Administraciones educativas podran eximir a los candidatos de cumplir
alguno de los requisitos establecidos en el apartado 1 de este articulo.

Disposicion adicional séptima. Ordenacion de la funcion publica docente
y funciones de los cuerpos docentes.

1. La funcion publica docente se ordena en los siguientes cuerpos:

a) El cuerpo de maestros, que desempefiara sus funciones en la educacion
infantil y primaria.

Disposicion adicional decimoquinta. Municipios, corporaciones o0
entidades locales.

2. La conservacion, el mantenimiento y la vigilancia de los edificios destinados
a centros publicos de educacion infantil, de educacion primaria o de educacion
especial, corresponderan al municipio respectivo. Dichos edificios no podran
destinarse a otros servicios o finalidades sin autorizacion previa de la
Administracion educativa correspondiente.

3. Cuando el Estado o las Comunidades Autébnomas deban afectar, por
necesidades de escolarizacion, edificios escolares de propiedad municipal en
los que se hallen ubicados centros de educacion infantil, de educacion primaria
o de educacion especial, dependientes
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de las Administraciones educativas, para impartir educacion secundaria o
formacion profesional, asumiran, respecto de los mencionados centros, los
gastos que los municipios vinieran sufragando de acuerdo con las
disposiciones vigentes, sin perjuicio de la titularidad demanial que puedan
ostentar los municipios respectivos. Lo dispuesto no serd de aplicacion
respecto a los edificios escolares de propiedad municipal en los que se
impartan, ademas de educacion infantil y educacion primaria o educacion
especial, el primer ciclo de educacion secundaria obligatoria. Si la afectacion
fuera parcial se establecerd el correspondiente convenio de colaboracion entre
las Administraciones afectadas.

Disposicion adicional vigesimocuarta. Incorporaciéon de créditos en los
Presupuestos Generales del Estado para la gratuidad del segundo ciclo
de educacion infantil.

Los Presupuestos Generales del Estado correspondientes al &mbito temporal
de aplicacion de la presente Ley incorporaran progresivamente los créditos
necesarios para hacer efectiva la gratuidad del segundo ciclo de la educacion
infantil a la que se refiere el articulo 15.2.

Disposicion transitoria novena. Adaptacion de los centros.

Los centros que atiendan a niflos menores de tres afios y que a la entrada en
vigor de esta Ley no estén autorizados como centros de educacion infantil, o lo
estén como centros de educacion preescolar, dispondran para adaptarse a los
requisitos minimos que se establezcan del plazo que el Gobierno determine,
previa consulta a las Comunidades Autonomas.

Disposicion transitoria décima. Modificacion de los conciertos.

1. Los centros privados que, a la entrada en vigor de la presente Ley, tengan
concertadas las ensefianzas postobligatorias, mantendran el concierto para las
ensefianzas equivalentes.

2. Los conciertos, convenios o subvenciones aplicables a los centros de
educaciéon preescolar y a los centros de educacion infantil se referiran a las
ensefianzas de primer ciclo de educacion infantil y a las de segundo ciclo de
educacioén infantil respectivamente.

3. Los conciertos, convenios o subvenciones para los programas de garantia
social se referiran a programas de cualificacion profesional inicial.

Disposicion transitoria decimosexta. Prioridad de conciertos en el
segundo ciclo de educacién infantil.

En relacion con lo dispuesto en el articulo 15.2 de la presente Ley, las
Administraciones educativas, en el régimen de conciertos a que se refiere el
articulo 116 de la misma, y teniendo en cuenta lo previsto en el articulo 117,
consideraran las solicitudes formuladas por los centros privados, y daran
preferencia, por este orden, a las unidades que se soliciten para primero,
segundo Y tercer curso del segundo ciclo de la educacion infantil.
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Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa (LOMCE, 2013)

Articulo 6 bis. Distribucion de competencias.

3. Para el segundo ciclo de Educacion Infantil, las ensefianzas artisticas
profesionales, las ensefianzas de idiomas y las ensefianzas deportivas, el
Gobierno fijara los objetivos, competencias, contenidos y criterios de
evaluacion del curriculo basico, que requeriran el 55 por 100 de los horarios
escolares para las Comunidades Auténomas que tengan lengua cooficial y el
65 por 100 para aquellas que no la tengan.

Sesenta y dos. El apartado 7 del articulo 84 queda redactado de la siguiente
manera:

7. En los procedimientos de admision de alumnos y alumnas en centros
publicos que impartan Educacion Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria o
Bachillerato, cuando no existan plazas suficientes, tendran prioridad aquellos
alumnos y alumnas que procedan de los centros de Educacién Infantil,
Educaciéon Primaria o Educacion Secundaria Obligatoria, respectivamente, que
tengan adscritos. En el caso de los centros privados concertados se seguira un
procedimiento analogo, siempre que dichas ensefianzas estén sostenidas con
fondos publicos.

Asimismo, tendran prioridad en el area de escolarizacién que corresponda al
domicilio o al lugar de trabajo de alguno de sus padres, madres o tutores
legales aquellos alumnos y alumnas cuya escolarizacién en centros publicos y
privados concertados venga motivada por traslado de la unidad familiar debido
a la movilidad forzosa de cualquiera de los padres, madres o tutores legales, o
a un cambio de residencia derivado de actos de violencia de género.

Ciento nueve. Se afiade una nueva disposicion final séptima bis, con la
siguiente redaccion:

«Disposicién final séptima bis. Bases de la educacion plurilingue.

El Gobierno establecera las bases de la educacion plurilingtie desde segundo
ciclo de Educacion Infantii hasta Bachillerato, previa consulta a las
Comunidades Autébnomas.»

Disposicion adicional cuarta. Promocion de la actividad fisica y dieta
equilibrada.

Las Administraciones educativas adoptaran medidas para que la actividad
fisica y la dieta equilibrada formen parte del comportamiento infantil y juvenil. A
estos efectos, dichas Administraciones promoveran la practica diaria de
deporte y ejercicio fisico por parte de los alumnos y alumnas durante la jornada
escolar, en los términos y condiciones que, siguiendo las recomendaciones de
los organismos competentes, garanticen un desarrollo adecuado para favorecer
una vida activa, saludable y autébnoma. El disefio, coordinacion y supervision de
las medidas que a estos efectos se adopten en el centro educativo, seran
asumidos por el profesorado con cualificacion o especializacion adecuada en
estos ambitos.

~ 309 ~



~ 310 ~



ANEXO I

Analisis bibliografico de los textos

seleccionados para el analisis.
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iQUE IDEA!

Autor/es: Fuentes Zaragoza, Maria Isabel; Pinto Martin,
Sagrario; Villarroya Samaniego, Elena.

llustracién: José Angel Laban, Juan Manuel Moreno, Ana
Saez, Pablo Espada, Rosa Osuna, Andrés Guerrero.

Afo de Edicion: 2012

Editorial: Anaya

Idioma: Castellano

{Que laeal
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CACHALOTE

Autor/es: Pinto Martin, Sagrario; Villarroya
Samaniego, Elena; F. Gancedo Huércanos, Eva.
llustracion: Anaya

Afio de Edicion: 2008

Editorial: Anaya
Idioma: Castellano

CACHALOTE
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PROYECTOS

Autor/es: Aguilar Liébana, Blanca Alicia.

llustracion: Anaya
Afo de Edicion: 2011

Editorial: Anaya
Idioma: Castellano




MONIGOTES

Autor/es: Aguado Gil, Teresa; Camarero Albandoz,
Margarita; Cifuentes Padrino, Alfonso; F. Gancedo
Huércanos, Eva; Figueroa Cotelo, Maria; Martinez
Gomez, Maria Soledad; Montero Raya, Angela
Maria; Pardo Anton, Maria del Carmen; Salgado

Montero, Consuelo; Vicedo Martinez, Teresa.

llustracién: Espada y Pelorroto
Afo de Edicion: 2005 * (se adaptd a la LOE)

Editorial: Anaya

Idioma: Castellano
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JUNTOS CON LOLA, MAX'Y ZETA

Autor/es: Rosa Maria Aparicio Nogués y Carmen Macha

Garcia- Rosado.

llustracion: Mariona Cabassa, Cristina Picazo, Marta
Cabrol, Anna Mongay, Claudia Ranucci, Patricia Metola,

Avi y Martin Le6n Barreto.
Ao de Edicion: 2013

Editorial: Bruio

Idioma: Castellano

PRIMER
TRIMESTRE

\OlaPuey-
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OTITO, OTAY YO

Autor/es: Maria Caparrés; Luis Jaén; Marta Martin;

Alfonso Gonzalez; Ramoén Carrillo.

llustracion: Nacho Gomez, Carmen Martin, Silvia
Alvarez, Tesa Gonzéalez, Marta Costa, Natascha S.

Rosenberg,...
Afo de Edicion: 2010

Editorial: Bruio

Idioma: Castellano
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LOBOROJO

Autor/es: Pérez, Emma; Lafarge, Martine

llustracion: Jose Luis Telleria, G. Celma Sanchez, L.B.
Garcia, A. Mosquera Soto, D. Ouro Sanchez

Afo de Edicion: 2000

Editorial: Bruio

Idioma: Castellano

~ 318 ~




TORBELLINOS

Autor/es: A.Gasso

llustracion: M. Adell, I. Itxart, O. Julve, J.A. Labairri,
Litos y R. Simé

Afio de Edicion: 2009

Editorial: Casals

Idioma: Castellano
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BICHITOS

Autor/es: Anna Gasso Jimeno

llustracion: Casals
Afo de Edicion: 2012

Editorial: Casals

Idioma: Castellano
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TODOS AL AGUA

Autor/es: Anna Gasso Jimeno

llustracion: Casals

Ano de Edicion: 2014

Editorial: Casals

Idioma: Castellano
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KIDS

Autor/es: Antonio Garrido Gonzalez (Director general).

llustracién: Eva Elias Fortuny, Luis Vilardell Panicot,
Carlos Gamboa Permanyer, Abel Loro Valero, Zenon
Cubillas Gonzélez y Roberto Maas.

Afo de Edicion: 2013

Editorial: Edebé

Idioma: Castellano
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PROYECTO CUCU

Autor/es: Antonio Garrido Gonzalez (Direccion
general)

llustraciéon: Moénica Gonzélez Lépez
Ao de Edicion: 2006

Editorial: Edebé

Idioma: Castellano
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TICTAC

Autor/es: Antonio Garrido Gonzalez
llustracion: Paz Moltalban Turdén
Afo de Edicion: 2010

Editorial: Edebé

Idioma: Castellano
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PROYECTO NUBARIS

Autor/es: Manuela Corrales Peral, Rosa M2
Corrales Peral, Rosa M2 Iglesias Iglesias y M2
Teresa Sanchez Cordero.

llustracién: Azulamarillo, José Ignacio Gémez,
Isabel Labad, Miguel Ordofiez.

Afo de Edicién: 2006

Editorial: Edelvives

Idioma: Castellano
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RUMBO NUBARIS

(Se adaptd por competencias basicas)

Autor/es: Rosa Luento (Jefa de proyecto)

llustracion: Patricia Metola, Inés Burgos, Estrella Fages
Afio de Edicion: 2008

Editorial: Edelvives

Idioma: Castellano

50293020
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DIMENSION NUBARIS

(Se adaptd por competencias basicas)

Autor/es: Manuela Corrales Peral, Rosa M2
Corrales Peral, Rosa M2 Iglesias Iglesias y M2
Teresa Sanchez Cordero.

llustracién: Artimagos, Inés Burgos, Marta Cabrol,
Javier Hormigos Celada, Eva Garcés, Silvia
Alvarez, Ana Cobos, Valenti Gubianas, etc.

Afo de Edicién: 2012

Editorial: Edelvives

Idioma: Castellano
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TOCALOTODO

(Se adapt6 por competencias basicas)

Autor/es: M2 del Mar Calzado Roldan, Alberto Cascante
Diaz, Manuela Corrales Peral, Rosa M2 Corrales Peral,
Elena Marigorta del Val, Rafael Sanz Nufez.

llustracion: Marta Chicote, Carmen Martin, Miguel
Ordoiez, Sara Rojo, Ana Sé&ez del Arco.

Ano de Edicién: 2010

Editorial: Edelvives

Idioma: Castellano
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PROYECTOS ¢ LO VES?

Autor/es: Laura Jiménez Quinto y Dolors Todoli
Bofi.

llustracién: Cecilia Moreno y Alberto Diaz.

Afio de Edicion: 2014

Editorial: Edelvives

Idioma: Castellano

CANCIONES
PARA PROYECTOS:

Las manos EDELVIVES
Caballito de mar POR PROYECTOS

Plantas carnivoras

Tony, el ornitorrinco

En un poblado azteza

La casa encantada

Autor:
David Miralles.
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PAPELILLOS

Autor/es: Luis Pino Garcia (Coordinacion editorial)

llustracion: Elena Maria Ospina Mejia, M2 Dolores
Campuzano  Valiente, Estudio  Guerrero, ADE

consultoresencomunicacion, Jesus Lopez Pastor.

Ao de Edicion: 2010

Editorial: Algaida

Idioma: Castellano
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PAPAPAPU

Autor/es: Campuzano Valiente, Maria Dolores
llustracion: Campuzano Valiente, Maria Dolores
Afio de Edicion: 2012

Editorial: Algaida

Idioma: Castellano
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DUENDES MAGICOS

Autor/es: M2 Dolores Campuzano Valiente.
llustracion: M2 Dolores Campuzano Valiente.
Afio de Edicion: 2003-2004

Editorial: Algaida

Idioma: Castellano
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PROYECTOS

Autor/es: Luis Pino Garcia (Coordinacion editorial)

llustracion: Mercé Orti, Justo Borrero, Guillermo
Haro y Sergi Camara.

Afo de Edicion: 2013

Editorial: Algaida

Idioma: Castellano

algaida
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POMPAS DE JABON

Autor/es: Campuzano Valiente, Maria Dolores
llustracion: Mae Tébar
Ao de Edicion: 2014

Editorial: Algaida

Idioma: Castellano
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EN RUTA CON PEKY
Autor/es: Equipo Peky

llustracién: Ordas, Emi. Esteban Sanchez, Begona.
Noriega, Fernando. Alins, Sonia. Alvarez Castelar,
Silvia. Rodrigo Fuentenebro, Rebeca. Casas
Carbajo, Ivan. Iglesias Ortiz, Beatriz. Esteban
Graells, Marc. Moreno Zaldivar, Belén. (guia
didactica) )

Ordas, Emi. Filella, Lluis. Alvarez Castelar, Silvia.
Iglesias Ortiz, Beatriz. Duran Costell, Cristina.
Carraloén Escribano, Rafael. (cuaderno de alumnos)

Afo de Edicion: 2013

Editorial: Everest

Idioma: Castellano
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PEKY EXPLORA

Autor/es: Emi Ordas
llustracién: Emi Ordas
Afio de Edicion: 2013

Editorial: Everest

Idioma: Castellano
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CUENTOAVENTURA

(Se adapt6 segun los criterios de la LOE)

Autor/es: Genestar Luis,Paqui; Alvarez Castelar,
Silvia.

llustracién: Calvo Rojo, Carmen; Diez Torio, Ana;
Estébanez Estébanez, Aurora Maria.

Afo de Edicion: 2011

Editorial: Everest

Idioma: Castellano
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DANIEL Y LOS DIVERSONICOS

Autor/es: Raquel Lopez Varela (Direccion editorial)

llustracion: Francisco Bravo, Andrea Glioti, Enrico
Scheri, Naoko Imai, Pelayo Rodriguez.

Afio de Edicion: 2012

Editorial: Everest

Idioma: Castellano
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PEKY

Autor/es: Equipo Peky

llustracién: Duran Costell, Cristina; Lopez Ordas,
Emiliano; Burgos Pia, Inés; Filella LLuis; Alvarez
Castelar, Silvia.

Afo de Edicion: 2011

Editorial: Everest

Idioma: Castellano
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FANTASIA

Autor/es: Carmen Calvo Rojo, Ana M2 Diez Torio,

Aurora Estébanez Estébanez, Amalia
Espinilla.

llustracién: Paco Capdevila
Afo de Edicion: 1998

Editorial: Everest

Idioma: Castellano
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LUNA LLENA

(Se adapté con Competencias Basicas)

Autor/es: Carmen Calvo Rojo, Ana M2 Diez Torio,
Aurora Estébanez Estébanez.

llustracién: Cristina Minguillon Gonzélez, Nivio
Lopez Vigil, Teresa Gonzalez Garcia.

Afo de Edicion: 2004

Editorial: Everest

Idioma: Castellano
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NUEVO MAGOS Y GENIOS

(Se adapté con Competencias Basicas)

Autor/es: Rosa M* Lopez Casero, Argeme Dominguez
Serrano y M2 Angeles Lucio Martin.

llustracién: Isabel Osma Martin, Carlos Gallego Saez y
Arturo Asensio Morono.

Afio de Edicion: 2005

Editorial: Everest

Idioma: Castellano
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MUNDO FLOPI

(Se adapté con Competencias Basicas)

Autor/es: Estébanez Estébanez, Aurora; Calvo

Rojo, Maria del Carmen; Diez Torio, Ana Maria.

llustracion: Inés Luz Gonzalez Fernandez, Rebeca
Rodrigo Fuentenebro, Angeles Peinador Arbiza,

Sonia Alins Miguel.
Afio de Edicion: 2008

Editorial: Everest

Idioma: Castellano
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http://www.everestdirecto.com/listado.aspx?autor=Calvo-Rojo,-María%20del%20Carmen&tipoAutor=1&id=6039
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http://www.everestdirecto.com/listado.aspx?autor=Díez-Torío,-Ana%20María&tipoAutor=1&id=6083

PRO +

Autor/es: Maria del Carmen Rallo Zurita; Sagrario
Rozado Zapico

llustracién: Inés Burgos Pia; Sonia Alins Miguel; Rebeca

Rodrigo Fuentenebro.

Afio de Edicion: 2009
Editorial: Everest

Idioma: Castellano
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Un restaurante en el aula
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http://www.librolibro.es/autor/maria-del-carmen-rallo-zurita/7155

ALETHEA. Laisla de Cucas, Eli y Pan

Autor/es: Susana Delgado (Coordinacion del
proyecto)

llustracién: Sandra Aguilar, Azulamarillo.

Afio de Edicion: 2013

Editorial: Oxford

Idioma: Castellano
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EXPLORADORES

(Se adapté con Competencias Basicas)
Autor/es: Jesus Moreno Marquez.
llustracion: Oxford

Afo de Edicién: 2009

Editorial: Oxford

Idioma: Castellano

~ 346 ~




MENIQUES

(Se adapté con Competencias Basicas)
Autor/es: Pablo Schmilovich
llustracién: Silvia Pla, Inés Burgos
Afo de Edicion: 2006

Editorial: Oxford

Idioma: Castellano
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Un proyecto de Educacion EL VIAJE DE SUSO
Infantil que forma parte de

un gran proyecto editorial:
Los caminos del saber.

3 ejes didacticos como Autor/es: Cristina Rozano, Ana Uguida.

medios para la

socializacion, la reflexion, el L . .
conocimiento del mundo y llustracion: Mar Ferrero, Pablo Espada, Artimagos, Inés

su comprension:

-Desarrollo del lenguaje
como vehiculo de expresion
y comunicacion.

-Desarrollo  del  espiritu
cientifico.

-Desarrollo de las Editorial: Santillana
habilidades
socioemocionales.

Un proyecto coherente con

Burgos.

Afo de Edicion: 2012

el proyecto de Educacion Idioma: Castellano
Primaria,

en principios y

metodologias, que tiene

Ccomo ejes:

-La mejora del aprendizaje.
-El  desarrollo de |las
competencias basicas.

-La educacion en valores.

-La diversidad del
alumnado.
-El apoyo efectivo a la
evaluacion.

-Las nuevas tecnologias
aplicadas a la educacion.
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MICA Y SUS AMIGOS

Autor/es: Inmaculada Diez
llustracién: Javier Botet, David Pareja.
Ao de Edicion: 2009

Editorial: Santillana

Idioma: Castellano
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En Mica y sus amigos

encontraras un proyecto

para que:
-Ayude al profesor a
interpretar y aplicar la
LOE, iniciando el
desarrollo de las
competencias basicas.
-Sustente las bases
para un aprendizaje
sélido, afianzando la
adquisicién de habitos
y destrezas.

-Favorezca la
motivacion de alumnos
y profesorado,
mediante personajes y
propuestas
adecuadamente
ilustradas.

-Atienda a la
diversidad intelectual y
cultural de los
alumnos.

-Potencie la relaciéon
familia- escuela, para
realizar actuaciones
conjuntas.




Nuevo Cocorolos responde
a una orientacion
constructivista que se
caracteriza por:

-Promover el aprendizaje
significativo al detectar y
valorar los conocimientos y
experiencias de los
educandos para incorporar
nuevos contenidos.
-Fomentar la interaccion y
cooperacion mediante el
trabajo conjunto.
-Considerar el desarrollo
que alcanzan los nifios y
nifas.

-Desarrollar la capacidad
de razonamiento en los
preescolares.

-Respetar los distintos
ritmos de aprendizaje.
-Aplicar un enfoque global
al considerar distintos
ambitos de experiencia en
torno a la interrelacion,
progresiéon y continuidad
de los contenidos.

NUEVO COCOROLOS

Autor/es: Maite Malagén (Direccion editorial), Camacho,

Laura. Santillana (Elaboracién interna)

llustracién: Carmen Queralt, Richard Rubras Matt;
Apolinar Santillan Martinez

Afo de Edicion: 2000-2006

Editorial: Santillana

Idioma: Castellano

QWO

ACOCOROLOS

Actividodes para formar nifios competantes
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BIRLI BIRLOQUE

Autor/es: Vicent Galan, Paulina Ribera y Francesc

Juan.

llustracién: Claudia Ranucci, Enrique Cordero y

Juan Carlos Carmona.

Afo de Edicion: 2006

Editorial: Santillana

Idioma: Castellano
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CHIRIBITAS

Autor/es: Maite Malagén

llustracion: Andrés Guerrero, Emilio Urberuaga, Inés

Burgos.
Afo de Edicion: 2008

Editorial: Santillana

Idioma: Castellano

Chisilaas

1. El colegio
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CUANTO SABEMOS

Autor/es: Rosa Matin (Jefa de proyecto)
llustracién: Sergi CAmara
Afo de Edicion: 2011

Editorial: Santillana

Idioma: Castellano
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Aprendiendo en cada
proyecto y experiencia

Para pequefios deseosos
de saber y aprender,
Santillana ha desarrollado
este innovador proyecto
educativo, que permite
culminar cada proyecto con
una experiencia final.

Para ello, el profesor elige
un tema motivador y
atractivo del curriculo del
curso, y lo consensta con
el alumnado, que se
convierte en el
protagonista y creador de
experiencias.

Dirigido a nifios y nifias de
Educacién Infantil, este
método favorece el
aprendizaje cooperativo
promoviendo valores como
el respeto y la tolerancia.
También estimula el
desarrollo de las
habilidades sociales, la
iniciativa, la creacién de
hipétesis, el pensamiento
critico, el trabajo en equipo
y la colaboracion de la
familia.

Una nueva manera de
ensefiar a los alumnos a
aprender, a pensar y a
expresarse por si mismos,
a partir de facilitarles las
herramientas y estrategias
para encontrar la
informaciéon que necesitan
para convertirse en los
auténticos protagonistas.




GUAU

Autor/es: Paz Gonzalez de la Torre, Emma Gimeno

Tamarit.

llustracion: Pablo Hernandez Saenz, Ana Guillén.
Ano de Edicién: 2013

Editorial: S.M.

Idioma: Castellano
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COLORINES

Autor/es: Mireia Fernandez Ramirez, Assumpta
Oller Sola, Susana Valdés Casas.

llustracién: Nuria Altamirano, Marta Altés, Sofia
Balzola, Valenti Gubianas, Idoia Iribertegui, Pere
Puig, Montse Tobella, Sonja Vimmer.

Afo de Edicion: 2013

Editorial: S.M.

Idioma: Castellano
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VOLTERETAS

Autor/es: Maria José Téllez Garcia, Pilar Puente

Villacanas, Maria Antonia Fernandez Miranda

llustracion: Natividad Rodriguez.
Afio de Edicion: 2010

Editorial: S.M.

Idioma: Castellano
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iA LA DE TRES!

Autor/es: Ruth Barjuan, Laura Coll, Ana Rodén.

llustracion: Marta Montara, Jordi Sales, Marie
Nigot.

Afo de Edicion: 2009

Editorial: S.M.

Idioma: Castellano

~ 357 ~




VOLTERETAS Y MAS VUELTAS

Autor/es: Maria José Téllez Garcia, Pilar Puente

Villacanas, Maria Antonia Fernandez Miranda

llustracién: Natividad Rodriguez
Afo de Edicion: 2011

Editorial: S.M.

Idioma: Castellano
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EL COLE VIAJERO

Autor/es: Esther Pazos, Carmen Gil,

Mercedes Senac.

llustracién: Mercé Aranega, Sofia Balzola, Carme

Peris y José Luis Navarro.
Ao de Edicion: 2008

Editorial: S.M.

Idioma: Castellano
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ESPIRAL MAGICA

Autor/es: C. Ruiz, I. Ceballos.

llustracion: J.A. Labari llundain, A. Peinador Arbiza.

Afo de Edicion: 2010

Editorial: Vicens Vives

Idioma: Castellano
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Materiales curriculares, segun afios de edicion.

Tabla | Materiales curriculares segun afios de edicion

2014
| . Todos al agua Casals |
Pompas de Jabdn Algaida
Juntos con Lola, Max y BrUfio
Zeta
Proyectos Algaida
Kids Edebé
2013 Alethea Oxford
° En ruta con Peky Everest
Peky explora Everest
Guau S.M.
Colorines S.M.
Bichitos Casals
| Papapapu Algaida |
2012 iQué Idea! Anaya
6 Dimentsion Nubaris Edelvives
Daniel y los diversonicos Everest
El viaje de Suso Santillana
Proyectos Anaya
Cuentoaventura Everest
2011
. Volteretas y mas vueltas S.M.
Peky Everest
Cuanto Sabemos Santillana
Tocalotodo Edelvives
Otito, Ota 'y yo Bruio
2010 Tictac Edebé
6 Papelillos Algaida
Volteretas S.M.
Espiral magica Vicens Vives
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Torbellinos Casals
Mica y sus amigos Santillana
2009
c Pro + Everest
Exploradores Oxford
iA la de tres! S.M. I
Cachalote Anaya
Rumbo Nubaris Edelvives
2008 .
. Mundo Flopi Everest
El cole viajero S.M.
Chiribitas Santillana
Proyecto Nubaris Edelvives
Proyecto Cucu Edebé
2006 Menfiques Oxford
5 Nuevo Cocorolos .
Santillana
(2000)
Birli birloque Santillana
2005 Monigotes Anaya
2 Nuevos magos y genios Everest
2004
1 Luna Llena Everest
2003 -4 _ _
L Duendes magicos Algaida
2000 .
1 Loborojo Brufio
1998 )
L Fantasia Everest
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Grafico | Materiales curriculares segun afios de edicion
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