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1. Resumen / Abstract

Los viajes de Carlos V: una Unidad Didactica para 2° de ESO. The travels of Charles V: a
Didactic Unit.

El presente trabajo de fin de méaster se centra en una propuesta didactica con el aprendizaje
cooperativo como metodologia principal. Para ello, en el marco teérico se han analizado las
carencias de la metodologia tradicional o clase magistral, asi como los beneficios de las
metodologias activas y como estas pueden paliar dichas necesidades. Tras esto, se ha
desarrollado una unidad didactica centrada en el aprendizaje cooperativo, para estudiar el
absolutismo y la figura de Carlos V, con la intencion de motivar y hacer reflexionar a los

alumnos sobre este tema, y, en ultima instancia, trabajar hacia el aprendizaje significativo.

This master's thesis focuses on a didactic proposal with cooperative learning as the main
methodology. For this, in the theoretical framework we have analyzed the shortcomings of the
traditional methodology or master class, as well as the benefits of active methodologies and
how they can alleviate these needs. After this, a didactic unit has been developed with
cooperative learning as the main active methodology, to study absolutism and the figure of
Charles V, with the intention of motivating and making students reflect on this topic, and,

ultimately, work towards meaningful learning.

Palabras clave: Aprendizaje cooperativo, unidad didactica, metodologias activas, didactica de

la Historia, Carlos V.

Keywords: Cooperative learning, didactic unit, active methodologies, didactics of History,
Charles V.



2. Introduccion

2.1. Justificacion

A lo largo del Master en formacion del profesorado, los alumnos hemos estudiado la
importancia creciente de las metodologias activas en el aula, en detrimento la clase magistral.
Personalmente, dudo que a ninguno de los estudiantes del Master nos resultaran ajenas estas
reflexiones, puesto que, durante nuestra experiencia en Educacion Secundaria y Bachillerato, e
incluso en la Universidad, hemos sido conscientes de algunas de las carencias que tiene el
sistema educativo, en relacion al en ocasiones excesivo uso que este hace de la enumeracion de

contenidos y el aprendizaje memoristico.

En mi caso particular, siendo estudiante de ESO y Bachillerato, recuerdo dejar pasar horas
enteras de explicaciones de profesores, que para mi eran aburridas, sin prestar atencion a los
contenidos que los docentes explicaban. Sin embargo, cuando llegaba el momento de
estudiarlas, encontraba realmente interesantes algunas materias como la Historia, y
reflexionaba ya entonces sobre conceptos que ahora se conocen como metodologias activas,

como por ejemplo el flipped classroom o el aprendizaje basado en proyectos.

Naturalmente, yo no lo llamaba asi, pero me hacia la siguiente pregunta: ¢no aprenderiamos
mucho mas si nos dejaran estudiar el tema por nuestra cuenta y, una vez adquiridos ciertos
contenidos basicos, discutiéramos y reflexionasemos en grupo sobre estos? Este proyecto
responde a la recién citada reflexion que tuve como joven estudiante de la ESO, y que, en

general, el Master en formacién del profesorado no ha hecho méas que alimentar.

2.2 Objetivos

Los objetivos del presente proyecto quedan enumerados y expuestos a continuacion:

1) A nivel tedrico, elaborar un estado de la cuestion en el que se estudie a qué dificultades
se enfrenta la didactica de la Historia, y como algunas de las carencias pueden ser
amortiguadas con la ayuda de las metodologias activas.

2) Trabajar en una unidad didactica basada en la metodologia del aprendizaje

cooperativo, de la cual subyace la idea principal de invertir el tiempo del aula en que



3)

4)

los alumnos aprendan a aprender y se diviertan, naturalmente de manera activa y
colaborando entre si.

Invertir el tiempo de la unidad didactica en la reflexidn y asimilacion de contenidos en
Historia, trabajando las causas y consecuencias de los hechos, y, en definitiva, el
aprendizaje significativo, sin importar tanto la cantidad como la calidad de los
contenidos adquiridos por los discentes.

Potenciar la motivacion de los estudiantes. Para ello daremos a la UD un enfoque actual
y proximo, relacionando los acontecimientos que acaecieron cuando Carlos V recorria

la Europa Occidental de su tiempo, con la idea de viajar de hoy en dia.



3. Estado de la cuestion

En este apartado se recogen ideas tomadas a partir de una revision bibliogréafica de la
ensefianza de la asignatura de Historia en la ESO, destacando la vision de autores expertos en
la materia, y componiendo asi el marco tedrico que servira de punto de partida para constituir

la unidad didactica.

Para ello se hace hincapié en las dificultades que tiene la didactica de la Historia en la
actualidad, asi como las consecuencias que se derivan estas, y como afectan al proceso de
Ensefianza Aprendizaje de la materia que ocupa este proyecto.

La finalidad de este apartado es, por tanto, asimilar las insuficiencias de las metodologias
expositivas, en las que el profesor tiene un rol protagonico, para enfocar la unidad didactica de

una manera distinta, alternativa y centrada en el rol activo del estudiante.

3.1 Dificultades de la didactica de la Historia en la Educacion
Secundaria Obligatoria

La principal idea que subyace de la didactica de la Historia es conseguir que los alumnos
adquieran una conciencia histdrica, entendida como “la influencia de la configuracion que cada
persona tiene del pasado en sus actitudes y acciones presentes” (Gutiérrez, 2005, p.18). Asi,
desde un enfoque disciplinar, existe una opinion comdn segun la cual los estudiantes deben
adquirir una formacion politica y ciudadana a partir de la Historia, cuyo objetivo fundamental
seria que los discentes aprendan conocimientos y aptitudes para entender el mundo presente y
futuro, asi como “desplazarse de una ensenanza de la Historia centrada en personajes, fechas y
eventos a otra centrada en promover la capacidad de comprender el tiempo historico, razonar
causalmente y valorar e interpretar criticamente las fuentes de informacion historica” (Chaves
et al., 2020, p.6).

La idea, por tanto, que la didactica de la historia tratar de alcanzar, es que el alumno llegue al
aprendizaje significativo, consiguiendo entender la memoria historica, y adquiriendo un
conocimiento histérico que sirva como herramienta para comprender la sociedad y el mundo

en el que vive, adaptarse al mismo y transformarlo en un futuro (Lahera y Pérez, 2021).

Teniendo en cuenta esto, los docentes deberian preguntarse cuél es la situacion de la didactica

de la Historia en la actualidad, y si realmente se esta trabajando en la direccion descrita tanto a
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nivel de centros educativos como en la Ley Organica 3/2020 (LOMLOE)®. Es por esto que en
este apartado se tratan de diagnosticar los dificultades y problemas que trae consigo la
ensefianza y el aprendizaje de la Historia, como punto de partida para la elaboracion teérica y
desarrollo de metodologias que posibiliten el aprendizaje significativo por parte de los
discentes. Paraello, se dividen las dificultades en tres categorias; 1) La percepcion negativa que
tienen los alumnos de la Historia, 2) la ausencia de conocimientos que tienen de la misma, y 3)

las dificultades derivadas del aprendizaje de la Historia como ciencia social.

3.1.1 Dificultad 1. ;Que piensan los alumnos de la Historia?

Gutiérrez (2005), basandose en el pensamiento de Eric Hobsbawm, lleva a cabo la

siguiente reflexion:

La destruccion del pasado es la caracteristica de esta época, 0 mas bien de los
mecanismos sociales que vinculan la experiencia contemporanea del individuo con las
generaciones anteriores, es uno de los fendbmenos mas caracteristicos y extrafios de las
postrimerias del siglo XX. En su mayor parte, los jovenes, hombres y mujeres de este
final de siglo crecen en una suerte de presente sin relacion organica alguna con el pasado
del tiempo en el que viven. Esto otorga a los historiadores, cuya tarea consiste en
recordar lo que otros olvidan, mayor trascendencia de la que han tenido nunca, en estos

afios finales del segundo milenio (p. 17).

No obstante, este autor no es el Unico que se muestra critico con el aprendizaje de la Historia
por parte de los alumnos. Asi, segun Lahera y Pérez (2021), en general, los discentes
manifiestan que la Historia se caracteriza por un conglomerado de fechas, datos y
acontecimientos que deben memorizar. Ademas, denotan que no se necesita comprender la
asignatura, y que tener conocimientos histéricos esta estrechamente ligado al hecho de tener
una buena memoria. En definitiva, tienen falta de interés por la materia, puesto que la
consideran aburrida, dado que se basa en un aprendizaje memoristico que no se relaciona de

ninguna manera con la praxis.

1 Segun el Articulo 19.5 de la Ley Orgénica 3/2020, “Las Administraciones educativas impulsaran que los centros
establezcan medidas de flexibilizacion en la organizacion de las areas, las ensefianzas, los espacios y los tiempos
y promuevan alternativas metodoldgicas, a fin de personalizar y mejorar la capacidad de aprendizaje y los
resultados de todo el alumnado” (p. 86).



Otra consideracion de los alumnos de la Historia es que “socialmente se identifica este
conocimiento como una especie de conocimiento Util para demostrar sabiduria en los concursos
televisivos, o para recordar, manifestando erudicion, datos y efemérides” (Prats, 2001, p. 40).
Esta percepcion de la Historia por parte de la sociedad, en la que naturalmente se incluyen los
alumnos de Educacion Secundaria, sitda al conocimiento histérico méas cerca de la erudicién

que de una disciplina cientifica.

Ademas, segln Prades (2016) muchos discentes consideran que la Historia tiene “poco
significado en la actualidad”. Parte de esta concepcion del alumnado viene dada por la idea
general que se tiene de las ciencias sociales, que no son consideradas “ciencias” como tal, por
lo que no hay conexion alguna entre disciplinas como la Historia y actividades de resolucion
de problemas. En esa misma direccion, Lahera Prieto y Pérez Pifién (2021) piensa que la
sociedad actual concede una mayor importancia a las ciencias llamadas puras, y esto queda
reflejado en el curriculum académico, que con lo que la Historia es considerada a menudo por
los alumnos como una asignatura facil, y a la que no se le debe dar tanta prioridad como a las

ciencias exactas.

3.1.2 Dificultad 2. { Cuanto saben de Historia los alumnos?

La metodologia de la didactica tradicional, caracterizada por un discurso
frecuentemente monopolizado por el letrado, trae consigo que las clases sean mondétonas, lo
cual tiene graves consecuencias para el conocimiento del alumnado. Asi, Laheray Pérez (2021)
indican que los estudiantes utilizan conceptos historicos no desarrollados, y que muchas de las
competencias necesarias para el aprendizaje de la Historia, como la reflexion acerca de los

contenidos, no se aprecian en los discentes.

Otras resefiables problematicas que trae consigo la ausencia de conocimiento histérico de los
alumnos son las que sefiala Prats (2001). Asi pues, los discentes tienden a equivocarse en el
estudio de las causas y los desencadenantes de las etapas de la Historia a nivel social, lo cual es
una consecuencia de la ensefianza de los hechos histéricos de una manera descriptiva y no
explicativa. Esta ausencia de interés de la didactica de la Historia en la Educacion Secundaria
por la comprension de causalidad, supone “perder uno de los puntos definidores de la propia

Historia entendida como ciencia social y como materia educativa” (Prats, 2001, p. 48).
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Por otro lado, los estudiantes tienen serias dificultades en el terreno de la localizacion
geogréfico-espacial, ya que esta resulta a menudo errénea cuando se evallan territorios actuales
situados fuera de Europa Occidental, asi como cuando se requiere diferenciar entre territorios
presentes y territorios del pasado. Ademas, un método didactico que se centra
predominantemente en el mundo occidental trae consigo que los alumnos tengan problemas

para abstraerse de eurocentrismo y comprender valores distintos a los occidentales.

Por ultimo, el aprendizaje descriptivo de la Historia supone que los alumnos sean por lo general
incapaces de entender la temporalidad social de los hechos histdricos. De este modo, los
alumnos tienden a superponer el tiempo social al cronoldgico, sin llegar a entender los procesos

de transicion entre las diferentes épocas historicas (Prats, 2001).

3.1.3 Dificultad 3. ;Qué complicaciones presenta la Historia como
ciencia social a estudiar?

Precisamente Prats (2001) apunta a la utilizacion politica de la Historia como uno de los
problemas que afectan a la didactica de la misma. Asi, a menudo los politicos insisten en hacer

hincapié en leyendas historicas con el fin de argumentar su discurso ideoldgico.

Algunos de los ejemplos méas paradigmaticos son el Cid Campeador o la resistencia de
Numancia. Sin embargo, esto se produce recurrentemente, y, si utilizamos el ejemplo de Carlos
V, podemos subrayar acontecimientos como el quinientos aniversario de la Guerra de las
Comunidades o el ejercicio de patriotismo derivado del Imperio Espafiol y los Austrias

mayores.

En este sentido, el mismo autor apunta a la ideologizacion de la Historia por parte de los
gobiernos como un intento de “configurar la conciencia de los ciudadanos intentando ofrecer
una vision del pasado que sirva para fortalecer los sentimientos patrioticos [...] En estos casos
la utilizacién de mitos, tdpicos y visiones xendfobas y excluyentes pueden llegar a convertir

esta disciplina en un elemento anti educativo” (Prats, 2001, p. 91).

Otro de los problemas que plantea la disciplina de Historia es su complejidad en si misma, ya
que requiere un uso del pensamiento abstracto por parte del discente. En este sentido, el
psicologo suizo Piaget (1950) indicaba que un estudiante no tiene la capacidad de asimilar
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conceptos abstractos, tales como los que se estudian en la materia de Historia?, hasta entrados
los 16-18 afios. No obstante, hay autores como Carretero (2011) que refutan esta teoria,
puntualizando que a partir de una sélida didactica los alumnos menores de 16 afios pueden
entender determinados conceptos de las ciencias sociales. En cualquier caso, la comprension
de la Historia es una tarea tediosa para el alumnado, ya que tiene que realizar un esfuerzo
cognitivo a partir del razonamiento y la reflexién con el fin de entender los conceptos histéricos
(Saluefia Toldn, 2016).

Ademas, aunque pueda parecer obvio, es importante sefialar la dificultad que implica la
didactica de las ciencias sociales en tanto a que estas no son mayoritariamente ciencias
experimentales, es decir, los alumnos y profesores no pueden servirse de elementos empiricos
en el proceso de Ensefianza — Aprendizaje de las mismas.® No obstante, en este sentido, un
aspecto positivo de la didactica de la Historia es que ofrece grandes posibilidades de aprendizaje
fuera del aula, que se traducen en oportunidades para cambiar el ritmo de las clases y aumentar
asi la motivacién de los discentes. Ejemplos de esto son los talleres y exposiciones guiadas y

las visitas a museos o los parques arqueoldgicos, entre otros.

Otra complicacién que sugiere el aprendizaje de la Historia es el hecho de que una misma
palabra tiene significados distintos dependiendo del periodo histérico a estudiar. Por ejemplo,
en ocasiones resulta complicado para los alumnos entender la palabra “monarquia”. Asi, en la
Espafia de finales del siglo XV1I, cuando el rey tiene poder absoluto, la palabra “monarquia” no
tiene la misma concepcion que en el siglo VII donde el monarca es un primus inter pares, o0 en

el XXI, cuando la forma de gobierno es la monarquia parlamentaria.

Finalmente, cabe resefiar el hecho de que no todos los historiadores tengan la misma
caracterizacion e incluso interpretacion de los acontecimientos histéricos. Este pensamiento,
ampliamente extendido en la sociedad actual, trae consigo una dificultad afiadida en términos

de aprendizaje por parte de los alumnos (Saluefia Tolon, 2016).

En cualquier caso, los problemas expuestos a lo largo de estos apartados dejan patente que la
metodologia tradicional hace que el docente adopte el rol protagonista en el aula, mientras que
el alumno se convierte en un sujeto pasivo dentro del proceso de Ensefianza-Aprendizaje, que

participa muy vagamente en la produccion de conocimiento.

2 Ejemplos de estos conceptos son feudalismo, absolutismo, monarquia, dictadura, capitalismo... etc.

3 Asi, es fisicamente imposible que los alumnos tengan un didlogo con una sirvienta de la Edad Media o comercien
con un mercader de los Paises Bajos del siglo XVII. Esto definitivamente dificulta la ensefianza de la Historia, y
mas en concreto de la Historia Econdmica y Social.
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4. Metodologias activas

Dadas las ya mencionadas dificultades que trae consigo la explicacion magistral a modo
de monodlogo del profesor, se pone de manifiesto “la urgencia de innovar la labor docente y
encontrar mejores metodologias para hacer asequible el aprendizaje a los estudiantes” (Bernal

y Duefias, 2017, p.102).

Por tanto, este apartado se centra en las metodologias activas, destacando los aspectos que
pueden contribuir al buen hacer de la didactica de la Historia, dadas sus caracteristicas
intrinsecas. De este modo, como se verd a continuacion, numerosas voces autorizadas en la
materia apuntan a las metodologias activas como las herramientas clave para cambiar la
dindmica de las clases de Historia en particular y de las ciencias sociales en general en

Educacion Secundaria.

Se entiende por metodologias activas “aquellos métodos, técnicas y estrategias que utiliza el
docente para convertir el proceso de ensefianza en actividades que fomenten la participacion
activa del estudiante y lleven al aprendizaje” (Labrador y Andreu, 2008, como se citd en
Maturana y Silva, 2017, p. 121).

Algunos ejemplos de metodologias activas son el flipped classroom, el aprendizaje basado en

proyectos (ABP), el aprendizaje basado en problemas o la gamificacion.

A lo largo de este apartado se desarrollaran sus caracteristicas, importancia, y potenciacion a
partir de las TIC. Ademas, se hara hincapié en una metodologia en concreto; el aprendizaje

cooperativo, puesto que es aquella utilizada para realizar la unidad didéctica de este proyecto.

4.1. Caracteristicas de las metodologias activas.

Con las nuevas metodologias activas para la ensefianza y aprendizaje, el docente pasa
de ser un sujeto monopolizador el aula a convertirse en un “mediador, facilitador y guia al
servicio de la gestion de aprendizaje”, mientras que el alumno abandona su papel de mero
receptor de la informacion, asi como el aprendizaje telegrafico, memoristico y de reproduccion
literal de contenidos para adquirir un rol protagonista, en el que se fomenta “la participacion
activa, las relaciones cooperativas, la creatividad, el pensamiento critico y la reflexion”

(Guaman y Peralta, 2020, p. 5).
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Ademaés del cambio de roles alumno — profesor, otra idea fundamental que subyace del uso de
las mismas es la busqueda del aprendizaje significativo. El alumno debe, por un lado, estudiar
un material que sea entendible cognitivamente por este, y por otro, tener una actitud y una
motivacion que favorezcan el aprendizaje. Por tanto, las metodologias activas persiguen un
aprendizaje que “guarde relacion con lo previamente aprendido, pero sobre todo que se centre
en contenidos relevantes, comparables y con aplicacion para la vida diaria” (Bernal y Martinez,

2017, p.103).

Esto se traduciria en la obtencion de conocimientos profundos y duraderos o, en otras palabras,
en la adquisicion del aprendizaje significativo. Para conseguirlo, en la asignatura de Historia,
los discentes necesitan comprender una red de conceptos que tienen conexiones entre si, y
cuantas mas relaciones existan entre los conceptos de una misma tematica, mas facilidad tienen
los alumnos para llegar al aprendizaje significativo. Este proceso puede culminar de dos
maneras: con el enriquecimiento, es decir, los conocimientos en el tema se ven ampliados; o
con la ruptura epistemoldgica, esto es, el verdadero cambio conceptual, segun el cual se lleva a
cabo “una transformacion radical de las representaciones mentales [...] que permiten ver un
problema desde un &ngulo totalmente diferente. [...] Cuando esto se produce, el estudiante es

capaz de comportarse como un especialista” (Flores Hole, 2016, p. 42).

Este apunte del profesor Hole, pone de manifiesto la necesidad de trabajar, no tanto hacia la
acumulacion de conocimientos de forma memoristica, como hacia a la comprensiéon de la
materia por parte del alumno. Se debe, por tanto, fomentar habilidades de reflexion, asi como
hacer hincapié en la competencia “aprender a aprender”, como veremos en la UD de este

proyecto.

Por otra parte, las metodologias activas deben promover necesariamente la “sociabilidad del
aprendizaje”. Esto es, una interaccion entre los alumnos, en la que aparecen reflexiones
conjuntas, intercambios de puntos de vista y didlogos colaborativos de cara a la construccion
del aprendizaje. Esta caracteristica de las metodologias activas, que situa en un lugar
protagonista a la interaccion entre iguales y el trabajo en grupo, no significa que considere a los
alumnos como un todo; al contrario, “el desarrollo de las metodologias activas consiste en tener

presente que lo mas importante es el alumno, cada alumno” (Bernal y Martinez, 2017, p. 105).

Por ultimo, entre los beneficios directos que tienen las metodologias activas, podemos destacar
que con su tratamiento se adquiere el desarrollo de las competencias clave, definidas como

capacidades, conocimientos y actitudes.
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En definitiva, las metodologias activas tratan de centrarse mas en la mejora de habilidades y no
tanto en la reproduccion de contenidos, lo cual contribuye a que los estudiantes alcancen el
desarrollo cognitivo, construyan conocimientos que les hagan comprender la materia en

profundidad, y que mejoren su capacidad comunicativa (Chaves et al., 2020).

4.2. Metodologias Activasy TIC

Si se desea obtener resultados diferentes, que atajen las dificultades a las que se enfrenta
metodologia tradicional, también se deben utilizar herramientas diferentes, como pueden ser

las tecnologias de la informacién y comunicacion.

Asi, los seres humanos que vivimos en el mundo desarrollado, pertenecemos a una sociedad
gue estd permanentemente conectada a internet y expuesta a dispositivos digitales, por lo que
elementos como los teléfonos mdviles, los ordenadores, las redes sociales o canales digitales y

audiovisuales son parte de nuestras vidas cotidianas.

Estas herramientas son usadas como forma de comunicacion, interaccion, socializacion,
produccién, culturalizacién y entretenimiento, y naturalmente su uso estd completamente

extendido entre los jovenes (Alvarez et al., 2013).

Sin embargo, las TIC también pueden ser utilizadas en el ambito educativo, contribuyendo de
manera favorable en aspectos muy destacados del aprendizaje de los discentes, como la
motivacion, la creatividad, el trabajo en grupo y naturalmente la mejora de las competencias

digitales del alumnado.

No obstante, aunque los jovenes utilizan las TIC de manera recurrente fuera del horario escolar,
hay sectores dentro de la docencia que son todavia reticentes a su uso dentro del aula, hecho
que en ocasiones es debido al desconocimiento de su uso por parte de los docentes o a la

ausencia de formacion de estos en didactica digital (Arancibia y Badia, 2013).

En cualquier caso, las TIC aportan un valor afiadido en la didactica en Educacion Secundaria
Obligatoria, especialmente en el desarrollo de habilidades fundamentales para la vida diaria,
como por ejemplo la resolucion de problemas y “aprender a aprender”, con lo que deben ser

una pieza fundamental en la educacion presente y futura. (Canton y Garcia, 2019).
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4.3. Aprendizaje Cooperativo (AC)

Como se ha puesto de manifiesto en el reciente epigrafe, la sociedad actual esta en
continto cambio, y con ella se renuevan también las fuentes de informacion. De este modo, los
libros y los profesores ya no son la principal fuente de conocimiento de los alumnos; hoy en dia
estos obtienen dicha informacion a partir de Internet. Las metodologias activas, por tanto, hoy
mas que nunca, tienen un papel fundamental dentro del aula, ya que deben encargarse de poner
la educacion en paralelo a los cambios sociales, impulsando la obtencidn de habilidades por
parte de los discentes para que consigan analizar la informacién de manera critica (Dorado
Murillo, 2011).

Una de las metodologias en las que mas se esta haciendo hincapié en los ultimos afios es el
aprendizaje cooperativo. Se trata de “una metodologia activa en la que el alumnado, agrupado
en pequefios grupos con un maximo de 5 componentes, trabajan juntos para maximizar su
propio aprendizaje y el de sus compaiieros [...] Los integrantes del equipo deben ser conscientes
de que sin la cooperacion de cada miembro no es posible alcanzar una meta comun, es decir,
que sus logros dependen de los logros del resto de componentes del equipo”. (Juarez-Pulido, et
al., 2019, p. 202-203)

Segun Alarcon, et al. (2018), hay tres maneras de definir el aprendizaje colaborativo:

- Hay quien considera el AC como una estructura didéactica, es decir, “como un
conjunto de recursos, acciones y decisiones que deben tomar los docentes con
respecto a las distintas dimensiones del proceso A-E”.

- También puede ser considerado como una filosofia educativa, puesto que “el
hombre es un ser social por naturaleza que nace, crece y se desarrolla en grupo y,
aunque el aprendizaje es un proceso individual o independiente (nadie puede
aprender por otro), esta condicionado socialmente por los grupos de pertenencia”.

- Finamente, las citadas autoras hacen referencia a una consideracion mas, esta es, un
conjunto de métodos, técnicas y estrategias de ensefianza que “permiten hacer mas

participativo y dinamico el proceso de ensefianza aprendizaje” (p. 209).

Habiendo definido ya el aprendizaje cooperativo, conviene llevar a cabo un apunte
terminologico para evitar posibles confusiones con el término. Asi, existe una notable
diferencia entre “trabajar en grupo” y “cooperar”. Los trabajos en grupo pueden desembocar en

una concentracion de la responsabilidad en la minoria de los miembros del equipo. Por el
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contrario, un AC debe necesariamente constar de “interdependencia positiva, interaccion
promotora, responsabilidad personal e individual, habilidades interpersonales y de grupo y

autoevaluacion” (Dorado Murillo, 2011, p. 45).

Por otro lado, hay autores como Alarcén et al. (2018), que consideran que el aprendizaje
colaborativo es basicamente “una categoria mas amplia que el cooperativo, que incluye formas
de colaboracion entre estudiantes no necesariamente estructuradas, mientras que en el
aprendizaje cooperativo existe una estructura definida de la situacion de aprendizaje. [...] Para

que se de cooperacion necesariamente tiene que haber colaboracion” (p. 211).

Ademas, cabe destacar que, para llevar a cabo el AC, es muy importante que los grupos sean

heterogéneos y que exista una relacion de igualdad entre los integrantes.

Para terminar, es importante citar, a partir de varios autores, los beneficios en forma de
competencias personales y profesionales que adquieren los alumnos a partir del aprendizaje

cooperativo.
Segun Garcia & Troyano (2010):

1. Desarrollo de la habilidad de trabajo en equipo, al motivar la participacion activa de
todos los alumnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2. EIl pensamiento critico, constructivo y légico al enfrentar al alumno con situaciones
conflictivas.

3. Busqueda, seleccidn, organizacion y valoracion de informacion.

4. Creatividad para descubrir la solucion.

5. Capacidad autocritica o autoevaluacién sobre su propio funcionamiento, asi como co-

evaluar a grupos de trabajo de iguales desarrolla la capacidad de detectar la necesidad

de aprendizaje a lo largo de la vida.

Aprendizaje autbnomo.

Desarrollo de habilidades de argumentacion.

Resolucidn de conflictos, aprender a negociar y mediar.

© © N o

Responsabilidad y honestidad.

10. Flexibilidad.

11. Planificacion del tiempo en las exposiciones de trabajo.

12. Compromiso ético en base a una cultura del esfuerzo y del trabajo bien hecho.
13. Actitud de tolerancia, solidaridad, respeto a la diferencia.

14. Asertividad y empatia en las relaciones (pag. 10).
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Por su parte, Moruno et al. (2011), como se cité en Monge y Montalvo (2014) resefian las
siguientes ventajas:
1. Desarrolla la cognicién y el pensamiento critico.
Potencia el desarrollo social, afectivo y emocional.
Mejora las habilidades sociales.
Aumenta la autonomia e iniciativa personal.
Favorece la motivacion hacia el aprendizaje.
Incrementa el rendimiento académico.
Aumenta la cohesion grupal.

Promueve la apariciéon de normas proacadémicas.

© ©° N o gk~ wDN

Enfatiza los sentimientos de pertenencia al grupo.

[EEN
o

. Disminuye la discriminacion entre iguales.

[EEY
[EEY

. Reduce los comportamientos disruptivos.

[EEN
N

. Permite una mayor adecuacidon de los contenidos al nivel del alumnado.

[HEN
w

. Favorece la integracion y la comprension interpersonal (pag. 113).

En cualquier caso, todos los autores destacan el desarrollo del pensamiento critico, la mejora

de valores éticos y el aumento de la integracion como beneficios del aprendizaje cooperativo.

Estas competencias nos hacen prever que, en las UD basadas en el AC, en la rabrica de
evaluacion, no solo se debe valorar el rendimiento académico de los alumnos, sino que también
se deben tener en cuenta las relaciones afectivas, lo cual contribuye a aumentar el respeto al

préjimo y los valores sociales (Gonzélez y Nufiez, 2012).

En definitiva, el objetivo del AC es la formacion de discentes activos, con capacidad de
reflexion, autonomia y cooperacion, habilidades que se deben tratar de promover por parte del
docente naturalmente sin dejar de lado la atencion a la diversidad, esto es, dedicandose a

comprender y satisfacer los intereses y necesidades de todos los alumnos.

Es por esto que el aprendizaje cooperativo sera la metodologia utilizada para desarrollar la
unidad didéactica del presente proyecto, y el centro de gravedad alrededor del cual orbitaran los

discentes en el proceso de E-A para conocer la Europa de la primera mitad del siglo XVI.
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4.4 El aprendizaje cooperativo y la atencion a la diversidad

Como se ha indicado a lo largo del apartado, las metodologias activas y en particular el
AC parten de la base de la necesidad de trabajar en equipo y de la participacion activa de todos

los alumnos, sin excepcion.

Asi, “la estructura de aprendizaje cooperativa supone, necesariamente, un agrupamiento
heterogeneo del alumnado y sirve, por tanto, los requerimientos de un enfoque inclusivo de la

educacion y de la escuela” (Riera Romero 2013, p.140).

Los discentes, en grupos heterogéneos, interactian entre si aprendiendo una serie de habilidades
béasicas, entre ellas las interpersonales y comunicativas, que resultan necesarias para conseguir
cooperar y por tanto realizar con éxito la actividad. La consecuencia es, por tanto, un grupo de
estudiantes inclusivo, que atiende a la diversidad y que, trata de frenar la exclusion entre iguales
(Riera Romero, 2013).
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5. La Unidad Didactica

El Ministerio de Educacion y Ciencia, definio en 1992 la unidad didactica como una
“unidad de programacion y actuacion docente configurada por un conjunto de actividades que
se desarrollan en un tiempo determinado, para la consecucion de unos objetivos didacticos. Una
unidad didéctica da respuesta a todas las cuestiones curriculares al qué ensefiar (objetivos y
contenidos), cuando ensefiar (secuencia ordenada de actividades y contenidos), como ensefiar
(actividades, organizacion del espacio y del tiempo, materiales y recursos didacticos) y a la
evaluacion (criterios e instrumentos para la evaluacion), todo ello en un tiempo claramente
delimitados” (MEC, 1992, p. 90).

Asi, procuraremos ir desgranado y desarrollando de manera practica los conceptos apuntados
en esta definicion, a partir de la UD titulada Los viajes del emperador, que se ha llevado a cabo
un Instituto pablico de Educacion Secundaria en la clase de 2 de ESO.

5.1 Justificacion de la Unidad Didactica

La justificacion de la UD la podemos dividir en cuatro partes:

En primer lugar, se elige a el tema de Carlos V porque se trata de un monarca que puede suscitar
una mayor curiosidad y motivacion por parte de los discentes, dado el poder absoluto y
territorial que tuvieron los Austrias Mayores y en concreto Carlos V, el monarca del imperio
“donde no se ponia el Sol” con su lema plus ultra, y padre de Felipe II, con su non sufficit

orbis®.

Ademas, Carlos V es el monarca viajero por excelencia, en contraposicion con la prudencia y
permanencia de la corte en el Escorial de Felipe Il. Prueba de ello es el titulo de una de las
biografias més laureadas del Emperador, escrita por Manuel Fernandez Alvarez y precisamente
titulada Un hombre para Europa. Precisamente es en esta biografia en la que nos vamos a basar
para enfocar los contenidos que se pretende que los alumnos adquieran a partir del aprendizaje

cooperativo.

En segundo lugar, he considerado que los alumnos pueden encontrar interesante la cuestion de

los viajes, dado el auge significativo del turismo internacional en los Gltimos afios, y la relacion

4 La frase latina non sufficit orbis se podria traducer como “el mundo no es suficente”.
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que los discentes pueden establecer entre las ciudades que visita el emperador y los viajes que

estos han podido realizar con sus familiares.®

En tercer lugar, también justifica la unidad didactica el hecho de que se puede encontrar en la
web abundante material audiovisual con el que los alumnos pueden trabajar la primera mitad
del siglo XVI, como la serie histérica Carlos, rey emperador. Los alumnos pueden considerar

mas motivante aprender con extractos de una serie en lugar de con el libro de texto.

Por ultimo, el hecho de que la UD se desarrolle en el curso de 2° de ESO se debe a los contenidos
que se ponen de manifiesto la el Orden EDU/362/2015 del BOCYL, en el Bloque 2. Historia.
La Edad Moderna, del citado curso: Los Austrias y sus politicas: Carlos V y Felipe Il. Las

“guerras de religion”, las reformas protestantes y la contrarreforma catolica (p. 86).

5.2 Objetivos Didéacticos

Naturalmente, los objetivos didacticos que se buscan estan estrechamente relacionados
con las ya citadas competencias personales y profesionales que trae consigo el desarrollo del
proceso E-A a partir de la metodologia del aprendizaje cooperativo, de ahi la eleccién de esta

para desarrollar la UD. Los objetivos se enumeran a continuacion.
Actitudinales:

1. Aumentar la motivacion.

2. Promover valores de tolerancia y respeto al préjimo.

Procedimentales:
1. Trabajar el pensamiento critico.
2. Desarrollar capacidades de trabajo en equipo.
3. Mejorar la oratoria y normalizar hablar en publico.

Conceptuales:

1. Promover un uso adecuado de las TICs y la basqueda de informacién en internet.

> Naturalmente, se entiende que no todos los alumnos del aula han podido llevar a cabo viajes internacionales, pero
al tratarse de un aprendizaje cooperativo, se trata de que la motivacion de un alumno que si que lo haya realizado,
se extrapole a los que no lo han podido hacer.
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2. Contextualizar histéricamente contenidos audiovisuales o narrativos situados en el

pasado.

3. Relacionar acontecimientos historicos pasados con presentes. Esto es, entender el

presente mediante el pasado.

4. Conocer el absolutismo como sistema politico y el reinado de Carlos V, a partir del

aprendizaje significativo.

5.3 Competencias

Segun el Ministerio de Espafiol del Educacion, Cultura y Deporte (2015), “las

recomendaciones de la Unién Europea [...] insisten en la necesidad de la adquisicion de las

competencias clave por parte de la ciudadania como condicién indispensable para lograr que

los individuos alcancen un pleno desarrollo personal, social y profesional que se ajuste a las

demandas de un mundo globalizado, tecnoldgico y cambiante, y haga posible el desarrollo

econdmico y de la sociedad, vinculado al conocimiento” (Orden ECD/65/2015, p.1).

En este sentido, en nuestra UD, si tomamos como referencia los objetivos establecidos en el

apartado anterior, podemos ver que se trata de trabajar la mayoria de las competencias clave:

Comunicacion linglistica, Digital, Aprender a Aprender, Conciencia y Expresiones Culturales

y especialmente Sociales y Civicas. Entraremos en detalle en cada una de ellas a lo largo del

apartado de las actividades de la UD.

5.4 Contenidos

En la siguiente tabla, se muestran los contenidos, criterios de evaluacion y estandares

de aprendizaje vigentes en la asignatura de Historia de 2° de ESO segun la Orden

EDU/362/2015. Se han recogido Unicamente aquellos que se tienen en cuenta para la

elaboracion de la presente UD.

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

Los Austrias y sus politicas:
Carlos

V y Felipe II. Las “guerras de

5. Comprender la diferencia
entre
los reinos medievales y las

monarquias modernas.

5.1. Distingue las caracteristicas de
regimenes monarquicos
autoritarios, parlamentarios y

absolutos.
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religién”, las reformas
protestantes y

la contrarreforma catélica.

6. Conocer rasgos de las politicas
internas y las relaciones

exteriores

7.1. Analiza obras (o fragmentos de

ellas) de algunos autores de esta

época en su contexto.
de los siglos XVI y XVII en
El arte Barroco. Principales Europa.

manifestaciones de la cultura de | 7. Conocer la importancia de

los algunos autores y obras en los
siglos XVI y XVII. El Siglo de | siglos XVIy XVII.
Oro:

arte y cultura.

Tabla 1. Contenidos, criterios de evaluacién y estandares de aprendizaje del Bloque 2 de la materia Geografia e
Historia de 2° de ESO (Orden EDU/362/2015, p. 86).

De lo indicado en la Tabla 1, haremos un mayor hincapié en la Europa de la primera mitad del

siglo XV1y la figura de Carlos V, desglosandola a partir de los siguientes contenidos:

- Absolutismo. Herencia y arbol geneal6gico de Carlos V.

- Lutero y la Reforma Protestante.

- Coronacion Imperial. EI Sacro Imperio Romano Germanico.
- Enemistad con Francisco | de Francia.

- Ladefensa de Viena contra el Imperio Otomano.

- Abdicaciones de Bruselas y retiro a de Carlos V a Yuste.

5.5 Metodologia

Como se ha mencionado a lo largo del proyecto, la base metodoldgica de la unidad
didactica es el aprendizaje cooperativo, que se apoyara en las herramientas TIC y soportes
digitales. No obstante, con el fin de siempre velar por el aprendizaje significativo del educando,

se utilizara también:

- La clase magistral o explicacion teorica por parte del profesor, sujeta siempre a la
colaboracidn con los discentes.

- Laexposicion oral por parte de los alumnos.

En cualquier caso, todo el proyecto se lleva a cabo dentro del aula, con la idea de que los

alumnos no tengan que realizar tareas fuera del horario escolar.
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5.5.1 Materiales del proyecto

Los recursos utilizados a lo largo de la actividad son:
- Boligrafo y cuaderno de trabajo.
- Folio con mapa y actividades, proporcionado por el profesor (Anexos 1y 2).
- Ordenador.
- Conexién a Internet.
- Proyector y Microsoft Power Point (Anexo 3).

- Serie de RTVE: Carlos, rey emperador.

Cabe destacar que estos materiales, necesarios para llevar a cabo el proyecto de AC,
pertenecen no tanto a los alumnos de manera individual como al grupo como sujeto

colectivo.

5.5.2 Grupos de Trabajo y Roles de los miembros.

Se dividira la clase, de 16 alumnos, en 4 grupos de trabajo de 4 integrantes heterogéneos
cada uno, elegidos por el profesor en funcion de las habilidades de los discentes. A cada equipo

se le encargara llevar a cabo varias actividades aplicando dinamicas cooperativas.

Ademas, a cada alumno se le asignara un rol dentro del equipo, siendo este una pieza
indispensable para desarrollar por completo la actividad y asi conseguir los objetivos. Todo esto
estara activamente supervisado por el docente, que actuard de guia, dando consejos y pistas
para desarrollar las tareas, pero también de mediador, asegurandose de que cada discente esta
plenamente integrado en su grupo. A continuacion, se enumeran y describen los roles presentes

en cada equipo.

1. El cronista. Este integrante se encarga de anotar y redactar las respuestas a las
preguntas, que serviran en ultima instancia de cuaderno de trabajo a entregar al
profesor.

2. EIl Clérigo u Orador. Es el portavoz del grupo, teniendo la mision de transmitir
informacidn al profesor o al conjunto del aula. Es ademas el encargado de capitanear

las ponencias.
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3. El Emperador o Emperatriz. Es el miembro del grupo que tiene la Gltima palabra en
caso de desacuerdos dentro del equipo. Su mision también es la de que haya un buen
ambiente dentro del grupo, y que todos se sientan integrados.

4. EIl Corregidor o moderador. Concede el turno de palabra y tiene la mision de que se

cumplan los tiempos de trabajo.

Tanto los grupos como los roles son asignados por parte del docente de manera deliberada,
teniendo en cuenta una serie de parametros, entre los cuales estan las habilidades intelectuales,
tecnoldgicas, sociales y empéticas de cada educando, asi como su nivel de motivacion, sus
ritmos de aprendizaje, su sexo® y naturalmente la atencion a la diversidad. En este sentido,
debemos tener en cuenta que, segun la ya citada Orden EDU/362/2015 del BOCYL, el siglo
XVI es uno de los ultimos contenidos del curso académico de 2° de ESO en Historia,
impartiéndose en el tercer trimestre, y, por tanto, el docente ya conoce tanto personalmente

como académicamente a los alumnos.

5.5 Plan de Actividades

5.5.1 Explicacién de la actividad

El Proyecto consiste en que cada grupo, a partir de una investigacién conjunta en
internet, conteste a una serie de preguntas, apoyandose en algunos recursos a modo de pistas
(Anexos 1y 2) sobre un acontecimiento de la vida de Carlos V. Por tanto, cada grupo tendra
que adivinar y desarrollar un hecho histérico de principios del siglo XVI, a partir de pistas y
preguntas proporcionadas por el profesor. A cada equipo se le adjudica un acontecimiento

diferente: la coronacion imperial en Bolonia, las abdicaciones de Bruselas, etc.

Las pistas, que son dos, también seran especificas para cada equipo de trabajo, consistiendo en
un mapa, que contiene una fecha y un punto que sefiala un lugar, que naturalmente esta

relacionado con el hecho histdrico a trabajar por cada grupo.

& Los grupos de trabajo son mixtos.
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Figura 1. Ejemplo de pista 1.

El Imperio Otomano bajo Soliman el Magnifico

Figura 2: Ejemplo de pista 2.
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Las preguntas, por su parte, tienen caracter general, esto es, serdn las mismas para cada grupo,
y tienen la intencion hacer pensar a los discentes sobre el por qué y el como de los hechos

historicos.

PREGUNTAS

A partir de las pistas recibidas, buscad informacién en internet para responder a las siguientes
preguntas:

1) ¢En qué viaje se encuentra Carlos V?

2) ¢Qué es lo que esta pasando en ese viaje? Pensad si el fin del viaje es militar, religioso,
politico... etc.
¢Qué consecuencias tiene el viaje?

3) ¢Qué otros personajes tienen importancia en el acontecimiento?
¢Hay alguno que tenga méas protagonismo que el resto? Desarrollad la biografia de ese personaje
histérico.

4) Elaborad una presentacion para exponer las preguntas anteriores.

Tabla 2. Preguntas del proyecto de aprendizaje cooperativo.

Una vez contestadas las preguntas, los grupos tendran un tiempo dedicado a exponerlas
oralmente, tras lo cual se llevara a cabo la explicacion del profesor de las mismas mediante el
uso de las TIC.

5.5.2 Temporalizacion

En este epigrafe se desarrolla la secuencia de sesiones, comenzando por una clase
magistral en la que se presenta el tema de manera explicativa por parte del profesor, para dar
paso al desarrollo de las actividades por parte de los discentes y finalmente al comentario del
profesor, de una serie de videos de la serie Carlos, rey emperador’, que explican los

acontecimientos en los que han trabajado los grupos.

La propuesta didactica consta de 4 sesiones de 50 minutos cada una. Cada una de ellas

se divide en varias fases, en funcion de las actividades y objetivos de cada sesion.

7 Capitulos 06, 07, 11y 16.
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5.5.2.1 Primera sesion: 15 de Abril.

EXPLICACION TEORICA: Explicacion del Absolutismo

Duracion: 30 minutos | Recursos: Proyector y | Metodologia: Competencias clave:
Lugar: Microsoft Power Point Expositiva Conciencia y Expresiones
Aula de Informatica Culturales

Descripcion: En la primera sesion, la primera mitad de la clase se destina al monologo del profesor o
clase magistral, introduciendo el tema en cuestién. Asi, se aborda el tema del absolutismo como sistema
politico, en contraposicién con el feudalismo de la Edad Media, haciendo hincapié en la figura del rey,
en este caso Carlos V, que pasa de ser un primus inter pares para la nobleza a tener el poder absoluto,
identificandose asi con el propio Estado.

Ademas, se explica la figura del Carlos V a partir de su arbol genealégico y los territorios heredados.

EXPLICACION TEORICA: Descripcion del Proyecto

Duracion: 20 minutos | Recursos: Proyector y | Metodologia: Competencias clave:
Lugar: Microsoft Power Point Expositiva Sociales y Civicas

Aula de Informatica

Descripcion: Una vez explicada la parte tedrica, es el momento de exponer a los alumnos la actividad a
realizar en las préximas 3 sesiones de clase. Para ello, se describe en qué consiste el Aprendizaje
Cooperativo y los grupos de trabajo en los que se va a dividir el aula. Ademas, se comunica el objetivo
del proyecto a nivel global y se reparten las preguntas y los recursos necesarios para el desarrollo del

trabajo.
5.5.2.2 Segunda sesion: 16 de Abril
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD: Descubrir el acontecimiento
Duracion: 20 minutos | Recursos: Internet, | Metodologia: Competencias clave:
Lugar: ordenador, cuaderno de | Aprendizaje Sociales y Civicas,
Aula de Informatica trabajo y boligrafo Cooperativo Aprender a  Aprender,
Digital

Descripcion: Los grupos, a partir de la organizacion mediante roles, las pistas, e investigando con el
ordenador e internet, tratan de contestar a la primera pregunta, esto es, simplemente descubrir a qué
acontecimiento de la vida de Carlos V apuntan las pistas. Para ello, el profesor tiene que guiar a cada

grupo y tratar de que la investigacion tome la direccién adecuada.
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DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD: Redactar las preguntas

Duracién: 30 minutos
Lugar:

Aula de Informatica

Recursos: Internet,
ordenador, cuaderno de

trabajo y boligrafo

Metodologia:
Aprendizaje

Cooperativo

Competencias clave:
Sociales y Civicas,
Aprender a  Aprender,
Digital

Descripcion: Una vez que el docente se ha cerciorado de que todos los grupos han conseguido adivinar

el acontecimiento, estos pasan a responder las preguntas 2 y 3, naturalmente bajo la supervision y con la

ayuda del profesor.

5.5.2.3 Tercera sesion: 17 de Abril

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD: Redactar las preguntas

Duracidén: 20 minutos
Lugar:

Aula de Informatica

Recursos: Internet,
ordenador, cuaderno de

trabajo y boligrafo.

Metodologia:
Aprendizaje

Cooperativo

Competencias clave:
Sociales y Civicas,
Aprender a  Aprender,
Digital, Expresiones

Culturales

Descripcion: Los alumnos contindan buscando informacién para responder a las preguntas 2 y 3,

siempre con la participacién pasiva del profesor.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD: Elaborar Presentacion

Duracién: 30 minutos
Lugar:

Aula de Informatica

Recursos: Cuaderno de
trabajo, Internet y

pantalla inteligente

Metodologia:
Aprendizaje

Cooperativo

Competencias clave:
Sociales y Civicas,
Aprender a  Aprender,
Digital

Descripcion: Tras haber redactado la informacién que han adquirido sobre el tema, es el momento de

elaborar una presentacién con el fin de exponerla en la siguiente sesion.

5.5.2.4 Cuarta sesion: 19 de Abril

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD: Exposicion oral

Duracién: 30 minutos
Lugar:
Aula de 2° de ESO

Recursos: Proyector,

ordenador y Power Point

Metodologia:
Aprendizaje

cooperativo

Competencias

Comunicacidn linglistica

clave:

Descripcion: Los discentes preparan una y llevan a cabo una presentacion oral de los contenidos

desarrollados en las preguntas

29



EXPLICACION TEORICA: Repaso de contenidos

Duracién: 20 minutos

Recursos: Proyector,

ordenador y Power Point

Metodologia:

Expositiva

Competencias clave:
Conciencia y Expresiones

Culturales

Descripcion: A partir de sucintos fragmentos de la serie Carlos, rey emperador, el docente explica los

eventos vividos por el rey, ya conocidos por los alumnos. Cada extracto de la serie se corresponde con

cada acontecimiento trabajado por cada grupo.

5.6 Rubrica de Evaluacién

La evaluacion de este trabajo tiene dos finalidades, que quedaran reflejadas en dos

rabricas de evaluacion, descritas a continuacion.

Por un lado, dado que se trata de una propuesta didactica con base en el AC, naturalmente se

considera necesario valorar el trabajo de cada discente como sujeto que forma parte de un grupo.

Asi, en este primer apartado se pretende valorar a cada alumno, en funcion del compromiso, el

trabajo y la cooperacién que haya mostrado dentro del equipo, y no tanto por los resultados que

este ha obtenido a la hora de responder a las preguntas.

De este modo, y al tratarse de elementos de evaluacion generales, aplicables a cualquier

proyecto con el AC como metodologia, se ha tomado como referencia la rabrica de evaluacion

que propone el Ministerio de Educacion, a partir de la pagina web del CEDECS, para evaluar

el AC. No obstante, se han modificado los porcentajes de evaluacién de la rdbrica original con

el objetivo de obtener un 10 como valoracion maxima.

8 Centro Nacional de Desarrollo Curricular en Sistemas no Propietarios.

30



ASPECTOS

10
EXCELENTE

7
SATISFACTORIO

4
MEJORABLE

1
INSUFICIENTE

Preparacién
previa
(25%)

Siempre trae el
material necesario
para hacer el trabajo
en equipo y esta
listo para trabajar.

Casi siempre trae el
material necesario para
hacer el trabajo en
equipo y esté listo para
trabajar.

Algunas veces
trae el material
necesario para
hacer el trabajo
en equipo, pero
tarda en ponerse

Generalmente
olvida el material
necesario para hacer
el trabajo en equipo
0 no esta listo para
trabajar.

a trabajar.
Colaboracion | Siempre escucha, Generalmente escucha, A veces Casi nunca escucha,
con su equipo | comparte y apoya el | comparte y apoya el comparte y comparte y apoya el
(25%) esfuerzo de otros. esfuerzo de otros. No apoya el esfuerzo de otros.
Procura la unién del | causa problemas en el esfuerzo de Frecuentemente
equipo trabajando grupo. otros, pero causa problemas y

colaborativamente
con todos.

algunas veces
no es un buen
miembro del
grupo y causa
problemas.

no es un buen
miembro del grupo.

Contribucion

Proporciona siempre

Por lo general,

Algunas veces

Rara vez

al equipo ideas utiles cuando proporciona ideas Utiles | proporciona proporciona ideas
(25%) participa en el cuando participa en el ideas utiles Gtiles cuando
equipo. equipo. cuando participa en el
participa en el equipo.
equipo.
Atencion Se mantiene La mayor parte del Algunas veces Rara vez se enfoca
(25%) enfocado en el tiempo se enfoca en el se enfoca en el en el trabajo. Deja

trabajo que se
necesita hacer y al
concluir lo que le
corresponde se
encuentra atento
para apoyar a sus
compafieros.

trabajo que se necesita
hacer. Los demas
miembros del equipo
pueden contar con esta
persona.

trabajo. Otros
miembros del
equipo deben
algunas veces
recordarle que
se mantenga
atento al
trabajo.

gue otros hagan el
trabajo.

Tabla 3. Rubrica de Evaluacion para evaluar el Aprendizaje Cooperativo (CEDEC, 2023).
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Por otro lado, también se pretende evaluar los contenidos y habilidades adquiridos, a partir de

la evaluacion de las preguntas respondidas tanto de modo escrito en el cuaderno de trabajo

como oral en la exposicion de la presentacion. Para ello, en este caso la rubrica utilizada es de

elaboracion propia, y evalla al grupo de manera general, puesto que cada integrante tendra la

misma nota que sus comparfieros de equipo.

ASPECTOS 10 7 4 1
EXCELENTE SATISFACTORIO | MEJORABLE INSUFICIENTE
Prei;;ogta 1 Consigue descubrir el Consigue descubrir el Consigu_e No consigue
(10%) evento de Carlos V evento de CarlosV | descubrir el descubrir el evento
yalléndose de los yalléndose de los evento de de Carlos V. El
integrantes y sus integrantes, sus Car.los \Y profesor tiene que
recursos. recursos y una valiéndose de descubrir el
pequefia ayuda por los integrantes, acontecimiento.
parte del profesor. SUS recursos y
una gran ayuda
del profesor.
Pregunta 2 Desarrolla la pregunta Desarrolla la Desarrolla la Apenas desarrolla la
(30%0) correctamente y de pregunta pregunta de pregunta.
manera elaborada, correctamente manera
utilizando multiples utilizando una Unica | insuficiente.
fuentesen la fuente.
investigacion.
Pregunta 3 Desarrolla la pregunta Desarrolla la Desarrolla la Apenas desarrolla la
(30%0) correctamente y de pregunta pregunta de pregunta.
manera elaborada, correctamente manera
utilizando multiples utilizando una dnica | insuficiente.
fuentesen la fuente.
investigacion.
Pregunta4y | Lapresentacion oral se | La presentacion oral La presentaciéon | Llevaacabo la
Presentacion | realiza de manera se realiza de manera | oral es presentacion de
(gorf/;) satisfactoria, satisfactoria, aunque | desordenaday manera deficiente.
interviniendo varios interviniendo tan solo | no muy clara.
miembros. uno de sus miembros.

Tabla 4. Rubrica de Evaluacion para evaluar conocimientos sobre Carlos V. Fuente: Elaboracién propia.
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5.7 Resultados de la Unidad Didactica

Como hemos comentado, esta unidad didactica se ha puesto en practica en un centro

publico en la clase de 2° de ESO.

Si tenemos en cuenta los objetivos de la UD, podemos dividir los resultados en actitudinales,

procedimentales y conceptuales.

Respecto a los actitudinales, la motivacion de los estudiantes ha sido elevada; salvo el Grupo
A, todos han mostrado ganas de aprender y muy buena actitud durante la actividad. Cabe
destacar que, en ese grupo, dos de sus miembros, por circunstancias externas, no tienen buena
relacion entre ellos. Eso, naturalmente, afecté de manera significativa a la cooperacion del

equipo. No obstante, la tolerancia y el respecto al préjimo primaron en todos los grupos.

En cuanto a los procedimentales, se han apreciado dificultades por parte de los educandos para
trabajar el pensamiento critico. A la hora de buscar informacion, muy a menudo copiaron lo
leido en Internet de manera literal, sin pararse a pensar si tiene o no sentido. Por ejemplo, el
Grupo D, a la pregunta 1, “; En qué viaje se encuentra Carlos V?”, contesta correctamente: “Fue
a ceder todo su poder en las llamadas abdicaciones de Bruselas™. Sin embargo, a la pregunta 3
“;Qué consecuencias tiene el viaje?”’, en un principio sélo contestaron con “La muerte de Carlos
V en el monasterio de Yuste en Extremadura”, sin cuestionarse quién seria el sucesor al trono.
No obstante, al interpelarles preguntandoles por esto, consiguieron enmendar su error y

desarrollar el resto de las preguntas.

De igual modo, se aprecia en los discentes una dificultad elevada para exponer presentaciones
en publico; todos los grupos han leido las preguntas, en lugar de exponerlas con naturalidad.
Por el contrario, la comunicacién entre los miembros de cada grupo fue notable — exceptuando

el caso ya mencionado del Grupo A -, y por consiguiente asi lo fue el trabajo en equipo.

Los objetivos conceptuales, de manera general, se han conseguido de manera satisfactoria, y
prueba de ello son las acertadas respuestas a las preguntas de investigacion 1, 2'y 3 (Anexo 4).
En este sentido, debemos tener en cuenta que en el Instituto hay dos cursos de 2° de ESO,
divididos en bilingue y no bilingtie. Como se ha mencionado, la clase con la que se ha llevado
a cabo esta actividad es la de 2° de ESO bilingle, y, de manera general, estos alumnos presentan

unas calificaciones mas elevadas que sus homologos.
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De este modo, llama la atencion que alumnos con muy buenas calificaciones no sean capaces
de exponer oralmente ni de pensar criticamente. De esto podemos deducir, adelantdndonos a
las conclusiones, que la evaluacién en Historia, en el sistema educativo, va encaminada
principalmente a valorar la sucesion de datos histdricos, y, por tanto, los alumnos con

sobresalientes son alumnos con buena memoria y/o gran capacidad de dedicacion y trabajo.

Para apoyar estas deducciones, se ha tenido en cuenta la evaluacion de la actividad, que, como
ya se ha descrito, se ha llevado a cabo a partir de la media aritmética de la nota de dos rubricas
de evaluacion. En cuanto a Ruabrica 1, que valora fundamentalmente el AC (compromiso,
trabajo y cooperacion dentro de los alumnos dentro del grupo), solamente un alumno queda por
debajo del 5, con un 4,75, mientras que el resto aprueban, en su mayoria holgadamente, siendo

la nota mas frecuente un 8,5.

)

=10 =925 =85 =7 =625 =475

Figura 3: Notas de la Rubrica 1

Por otro lado, las notas de la Rubrica 2 son mucho mas homogéneas. La minima es un 6,25,
mientras que la maxima un 7,75, lo cual pone de manifiesto que los alumnos han desarrollado

las preguntas notablemente.
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=7,75 =7 =625

Figura 4: Notas de la Rabrica 2

Si hacemos la media aritmética de ambas rudbricas de evaluacion, las notas finales van desde el
5,5 al 8,875, siendo la moda un 8,125 con 4 alumnos (25%).

w

N

[y

0 I I . I I I .

8,875 8,125 7,75 7,375 6,625

Figura 5: Media de las rdbricas 1y 2

Por altimo, se ha realizado la media de las notas que los alumnos tenian en la primera y segunda
evaluacion, para compararlas con las calificaciones obtenidas por los discentes en la unidad
didactica. La conclusion es que a nivel general los resultados obtenidos son muy similares a las
calificaciones que tenian los alumnos en las anteriores evaluaciones; la nota media de la unidad
didactica es un 7,539, mientras que la media de las calificaciones de la 12 y la 22 evaluacion es
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de un 7,625. Sin embargo, las notas de la UD son mucho méas homogéneas, estando mas cerca
de la media que las de la 12y 22 evaluacion®, donde hay mejores (cuatro sobresalientes) y peores

notas (un cinco y tres seises).

12

10

0 ‘| ‘| || “ “ “ “ “ “ “ I‘ I‘ ‘| || || ||
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

m Unidad didactica = Media 12 y 22 Evaluacion

(o]

[e)]

>

N

Figura 6: Comparacion de calificaciones

Tras comentar los objetivos y las rabricas, es importante destacar que, durante la realizacion de
las actividades, se han detectado algunos inconvenientes, en general ligados a la limitacion de

tiempo y a la distribucion de las aulas del centro.

En este caso, dado gque los alumnos no cuentan con portatiles o tabletas en el aula de 2° de ESO,
hemos tenido que utilizar el aula de informatica para llevar a cabo la actividad. Esta se encuentra
alejada del aula de 2° de ESO bilingie, y, por tanto, durante las 3 primeras sesiones, se perdia

mucho tiempo en llegar, encender los ordenadores y organizar la clase.

Por Gltimo, podemos concluir que la UD se ha llevado a cabo de manera satisfactoria por parte
de los alumnos, con un elevado nivel de motivacion, trabajo en equipo y conocimientos
adquiridos. No obstante, se han apreciado ciertas dificultades para realizar exposiciones orales,
asi como carencias en el pensamiento critico; los alumnos, casi sin excepcion, daban por
verdadera la primera informacion encontrada en la web, sin hacerse preguntas sobre la misma,

y toméandola como verdad absoluta.

9 La desviacion tipica de las notas de la UD es 0,89758791, mientras que la de la media de la 12 y la 22 evaluacion
es 1,58640054.
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6. Discusion

Naturalmente, la unidad didactica se ha llevado a cabo en paralelo a la realizacion de las
practicas del master, las cuales han tenido lugar en el mismo centro escolar donde yo cursé el

Bachillerato. Sin embargo, el instituto no es exactamente igual que cuando yo estudiaba.

Ahora, los alumnos viven pegados al mdvil, se comunican con los profesores a través de un
aula virtual, y consumen una enorme cantidad de contenido audiovisual. Ademas, he percibido
que se trata con gran naturalidad a los discentes con necesidades educativas especiales, tanto
desde el grupo de iguales como desde el profesorado. Dicho de otra manera, las TIC son una
parte esencial en la vida de los discentes, y los jévenes con trastornos del espectro autista o de

conducta son diagnosticados y normalizados.

Estos cambios no son especificos del centro en el que realicé la UD; al contrario, son solo
ejemplos de lo que pasa a nivel global: la sociedad no es la misma que la de hace una década.
No obstante, la metodologia utilizada en las lecciones es, en muchas ocasiones, la misma que
cuando yo dejé el instituto. Se debe por tanto hacer un esfuerzo por parte de los docentes en
asimilar los cambios sociales y desarrollar el proceso E-A en paralelo a los mismos.

En el caso de los citados ejemplos de cambios, metodologias activas como la gamificacion
pueden hacer uso de las TIC para aumentar la motivacién de los estudiantes, mientras que el
aprendizaje por proyectos puede ser un recurso que contribuya a la atencion a la diversidad. No
obstante, todos los cambios no siempre tienen por qué ser en positivo; en ese caso los docentes
deben procurar guiar a los alumnos y desarrollar sus competencias para alejarles de las malas

tendencias de la sociedad.'®

En cualquier caso, este impulso a las metodologias activas nunca deberia darse sin apreciar los
beneficios de la metodologia tradicional y la importancia de la asimilacién de contenidos. En
mi opinion, y como se ha realizado en la UD, la finalidad de las metodologias activas deberia
ser complementar a la clase magistral para reforzar habilidades que, como hemos visto en el

estado de la cuestidn de este proyecto, la didactica tradicional tiene dificultades para desarrollar.

10°Un ejemplo claro serian las TIC, que son un arma de doble filo que la educacion tiene la responsabilidad de
llevar a su favor. Los alumnos las utilizan permanentemente para fines que pueden ser negativos, sin embargo,
estas también pueden ser utilizadas para potenciar la didactica.
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7. Conclusiones

En los resultados de la unidad didéctica se comentan dos habilidades en las que los alumnos
presentan serias dificultades: la exposicion oral y el pensamiento critico. Ambas, en mi opinion,
son habilidades tremendamente importantes, a las que la didactica de la Historia deberia prestar
especial atencion, y que la propuesta didactica del presente proyecto ha tratado de mejorar a
partir del aprendizaje cooperativo.

En concreto, el pensamiento critico se antoja de vital importancia, puesto que vivimos en un
mundo en el que procesamos elevadisimas cantidades de informacion a diario, en ocasiones de
manera muy sesgada. Dicha informacion, al contrario que tan solo unos afios atras, ya no solo
se consume por medio de la television, los diarios o la radio, sino que, en la actualidad, y sobre
todo entre los jovenes, las redes sociales divulgan frecuentemente contenido social y politico
que no es fiel a la realidad y/o tiene fines manipulativos. Es por esto que, como docentes, es
nuestro deber incentivar la reflexion y la actitud critica de los jovenes, porque en esto residen
asuntos tan importantes como la democracial. En la unidad didactica llevada a cabo, los
estudiantes trabajan el pensamiento critico a partir de la busqueda de informacion en internet,
tratando de encontrar las fuentes que tienen mas sentido para responder a las preguntas,
naturalmente siendo guiados por el docente. Ademaés, el intercambio de ideas entre los
miembros del equipo también contribuye al pensamiento critico, pues se debaten y sopesan

diferentes opiniones para contestar a las preguntas.

Otra conclusion que se obtiene de este proyecto es la necesidad de prescindir de contenidos
telegréaficos, que alejan la reflexion de los discentes. Esta tarea es complicada, ya que en la
actualidad los medios de comunicacion son capaces de resumir la mas compleja de las noticias
en los 140 caracteres de un tuit. Se trata de la manera actual de obtener la informacion; de
quedarse solo con el titular de la noticia, que es a lo que nos estd guiando la sociedad del

momento.

Ademas, la manera en la que estan presentados los contenidos actuales potencia en cierto modo
entre los jovenes ese riesgo a la desinformacidn. Asi, el libro de texto de 2° de ESO de la
editorial Vicens Vives, que utilizan los alumnos con los que se ha llevado a cabo la UD, apenas

dedica media pagina para explicar a Carlos V. A mi juicio es practicamente imposible conseguir

11| a periodista Carole Cadwalladr sefiala las noticias falsas de Facebook como una de las variables que trajo
consigo el voto a favor del Brexit en el referendum del Reino Unido del 23 de junio de 2016 (TED, 2019).
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llevar a los discentes al aprendizaje significativo, y que los contenidos pasen de la memoria a
corto plazo a la memoria a largo plazo, si nos limitamos a que los alumnos reproduzcan esa

media pagina.

Por tanto, una deduccion obtenida es que, en lo referente a los contenidos, a veces “menos es
mas”. En ocasiones, en mi opinion, en los cursos de Historia en ESO y Bachillerato se abarcan
muchas etapas, acontecimientos, personajes, regiones...ctc. Lo cual trae consigo que los
contenidos estén telegrafiados y enormemente sintetizados en los libros de texto, hecho que se
traduce en ocasiones, en la enumeracion datos (personajes, fechas, ciudades...), que dejan de
lado el por qué y el cémo. El trabajo realizado mediate el aprendizaje cooperativo deja patente
que los educandos pueden aprender los datos a partir de la reflexion de las causas y las
consecuencias®?, lo cual hace que el dato estudiado tenga sentido para los alumnos y se
produzcan relaciones entre conceptos. No obstante, para pasar de la enumeracion a la reflexion
es necesario desarrollar los hechos histéricos y dedicar mas tiempo al estudio de cada epigrafe,

lo cual, dado el curriculum actual, no es una tarea sencilla.

Otra de las conclusiones que se ha apreciado durante el desarrollo del proyecto es la
trascendencia que tiene el trabajo en equipo y la cooperacidn, y la necesidad de cultivarla en
el aula. Es vital que los alumnos entiendan que hacer un trabajo en grupo no significa dividirlo
en puntos a desarrollar y repartirlos entre los integrantes del equipo para trabajarlos por
separado, cada uno en su pupitre o en su casa. Al contrario, un trabajo en grupo significa poner
en comun ideas, debatir, ayudarse mutuamente, y trabajar codo con codo para llevar a cabo la
actividad. Esta idea, que parece simple, a menudo no es comprendida por los estudiantes, que
pasan por la ESO y el Bachillerato sin saber trabajar en equipo, lo cual naturalmente tiene

implicaciones en la universidad, en lo laboral, o en la vida cotidiana.

Ademas, cabe destacar la necesidad de utilizar recursos que sean atractivos para los estudiantes
para aumentar su motivacion, la cual, como hemos visto, es un elemento clave en el proceso
de Ensefianza- Aprendizaje. En concreto, y a la hora de velar por la competencia “aprender a
aprender”, considero conveniente utilizar contenidos que pueden llamar la atencién a los
estudiantes, como en este caso Carlos V, y estudiarlos de manera que los alumnos puedan

establecer una conexidn con el presente, como en el ejemplo de los viajes. Por tanto, a mi juicio,

12 Pregunta 2: Pensad si el fin del viaje es militar, religioso, politico... etc.
Pregunta 3: ;Qué consecuencias tiene el viaje?
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propuestas como Los viajes del emperador rompen el ritmo de las clases, funcionando como

un elemento revulsivo que aumenta la motivacion del alumnado.

Para terminar, me gustaria romper una lanza por el trabajo de los profesores de Historia, que
como he podido comprobar preparando la unidad didactica, dedican mucho tiempo y esfuerzo
a su profesion, en la que, en palabras de Manuel Fernandez Alvarez, como servidores publicos
“llevan la Historia al pueblo con el mismo espiritu que la Institucion Libre de Ensefianza ejercio

desde La Barraca” (Pita, parr. 8).
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8. Listado de abreviaturas

AC: Aprendizaje Cooperativo.

CEDEC: Centro nacional de desarrollo curricular en sistemas no propietarios.

E-A: Ensefianza — Aprendizaje.

ESO: Educacion Secundaria Obligatoria.

RTVE: Radio Television Espafiola.

TIC: Tecnologias de la Informacién y Comunicacion.

UD: Unidad Didactica.
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10. Anexos

10.1 Anexo 1. Pistas I.

GRUPO A

Worms, 1521
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GRUPO B

GRUPO C

I

Bolonia, 1530
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GRUPO D

Bruselas, 1556
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10.2 Anexo 2. Pistas II.

GRUPO A

Las noventa y cinco tesis

GRUPO B

Retrato del pintor Jean Clouet
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GRUPO C

Moneda acuiiada por Carlos V

GRUPO D

Monasterio de Yuste
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10.3 Anexo 3. Diapositivas utilizadas para explicar la
figura de Carlos V y la actividad.

Los viajes
del
Emperador

Diapositiva 1.

Diapositiva 2.
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Diapositiva 3.

Actividad

1) Grupos: Cooperacion.
2) Pistas.
3) Internet.

4) Preguntas sobre el viaje.

Diapositiva 4.
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10.4 Anexo 4. Preguntas contestadas por los alumnos.

GRUPO A

Preguntas Unidad Didéactica: Los viajes del Emperador.

A partir de las pistas recibidas, buscad informacién en internet para
responder a las siguientes preguntas:

1) ¢En qué viaje se encuentra Carlos V?

€ Pavie en o IS23

2) ¢Qué eslo que estd pasando en ese viaje? Pensad si el fin del viaje es militar,
religioso, politico... etc.

Haﬂ Vra sdv"’h I(?}) ,,S)"‘ Wa" )

3) ¢Qué consecuencias tiene el viaje?

Vickorioo deasivoe  do lq  Monarquia  Hispanica | carros v)

Derro ben del Berno de Franuo ‘F"“nusco 3 emblos de lands
Penonciave o Miloresnas
le‘mu’ el +raado de Madrid Napoles, Flades A np "
> ¢ Y %oraomn
SLanuscto 1 -

rs\ones Lao
Qran a™M y0s .
(F"nnasco y Jean ¢ lonet ”1%’) 3 ducato Sforteseo

acabo-  rewperndo nulan enel
4) ¢Qué otros personajes tienen importancia en el acontecimiento? bubabs & Bocloam en 1529

¢Hay alguno que tenga mds protagonismo que el resto? Desarrollad la biografia

de ese personaje histdrico.

Franusce T = Nago™ el 2 sephembre  14QU | on (oRag y melo
el
31 de Maree ol 1943 en Rambouilliet  €s frances

Rede al Lo 0 e IS)500n Feaveia

Dinasta capata, podse Casks de Oleans , madee Loise de Sa(,qu
COV\J“GQ'_CC&A\'Q de l:mm\q y Leans de Acstca
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GRUPO B

Preguntas Unidad Did4ctica: Los viajes del Emperador.

A partir de las pistas recibidas, buscad informaci6n en internet para
responder a las siguientes preguntas:

1) ¢En qué viaje se encuentra Carlos V?

E h anes C\:A—G c[k_ \\)\)orms

2) ¢Qué es lo que estd pasando en ese viaje? Pensad si el fin del viaje es militar,
religioso, politico... etc.

| um\/}, g% o ghu_s K-(\sleo@g/ Wei\%e\—én
,_(’«LAXEWVW"\ peves l\kt:‘c\r wn L\/\l-ﬂ

e, ’ 0 Ué “&’brclo\(‘ l o(JTC
P vnaslon l\'\t\v{’\‘n L\A)('c.\;o (,’N R ’]BL\G) . y (‘J

/
ebiedenmernte o oo iq\esion o e g erkiabon

3) ¢Qué consecuencias tiene el viaje?
Lao "L‘sus c(q/,o‘\k},\cw “un (ou'\'ro varsten gL, (.OV\'\'W\ lc\ \'n\’L\\(\‘(oM
de L"‘\"Wl W&\so, o o~ chusion e be- 1%\45\2\ \y C(QSfW/S e

tu rrvxve'f.\’(’. OLQ_ Lv\ta.\“o, c~ cdvt“mo N_,\\%\o%wch'\'v& P‘"‘,'“-.‘ s f"OL—;{'o\Mw
:9 o~ 0\‘“’9 AERIAY 'Q*O“&l-\l\ov"““?/\"'\-o C‘-’J espe pom\’co nvopeo

4) ¢Qué otros personajes tienen importancia en el acontecimiento?
¢Hay alguno que tenga mas protagonismo que el resto? Desarrollad la biografia
de ese personaje histdrico.

Leso: Moskim, Lubo (on el (Mo LiflerEisliben, 40 do movionbre e 4193
o~ 194 gﬂb&ro k. ABL\G) NM"JO ©w0 H“k;“ L"\(“L“ Fue un “Qg loso / L\osofo 5
Fraile cato lico avgu shino que cerunzo e }“(‘”\50/ lat \Qzﬁor.«n

PrOk‘QS\“W\k‘ﬁ en A‘lem,a,n(a coyas ewsﬁ\m\w ]WS,\:V"‘”’"‘ la

dockring NO[%;CQ 3 colburel depominada  Igkeranismo.
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GRUPO C

Preguntas Unidad Didactica: Los viajes del Emperador.

A partir de las pistas recibidas, buscad informacién en internet para

responder a las siguientes preguntas:

1) ¢En qué viaje se encuentra Carlos V?
Ln Cre:n%& QR A2 - oYX. 452”1

Rete  desde Rosce@nd, 4  odelembkosad

= OMming & Tolonio, 200km ag | exte. e @S- 14 4509

degde [Ny
2) ¢Qué es lo que esta pasando en ese viaje? Pensad si el fin del viaje es militar,

religioso, politico... etc.

(S (7 o e
U\O\‘Q es uno CD(‘QOO(‘\O"]J Q. AT OoONnoNGn |,

€ g aen

e g A (E
€L vinze |
\
Tontd @o  Papd.  como co Emerradtc | Qes impontdean (e Gods On
DEN v o
SHESClones  mxditenn, My oomld Coekeucsa Y 5 2
L, g’ Ra hacidon

deo SofO segdan  cmiectas .

3) ¢Qué consecuencias tiene el viaje?
noueuaraente TMuestido oo QM&H\%Q

CocCas e
AR

Compito  Tonee  en
2 ofos  deIpwes de Co core L&
V) P NSUSH | Coceos ecn. homiee

aenlt QQS Q}Q&QQ%M‘QQQ 9. HQSEQ o9

@awde  y, en mMUChos
Wda o tesos  Qog Coronds  (OC

punto Je  <cenunclos  gn
(2% {ue tontd  holsiq PUNAG.

4) ¢Qué otros personajes tienen importancia en el acontecimiento?
¢Hay alguno que tenga mas protagonismo que el resto? Desarrollad la biografia

de ese personaje histérico.

Clmente V1) = ontipdpa

Ropon = 49 . 44 1523 o

Nombce = Jolio de  JHedscr
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GRUPO D (1)

Preguntas Unidad Did4ctica: Los viajes del Emperador.

A partir de las pistas recibidas, buscad informacién en internet para
responder a las siguientes preguntas:

1) ¢En qué viaje se encuentra Carlos V?

Fé a tedec Hods 50 /?0019( én tas Clpmodeas Abdicaciones de Buse las.
2) ¢Qué es lo que estd pasando en ese viaje? Pensad si el fin del viaje es militar,

religioso, politico... etc.

SEINN o\e’)q,udo -lodo So poder pergue sowe Que
U v ot ,
ES ON K PQL(RQo

' . - .\

3) ¢Qué consecuencias tiene el viaje?

Lo vaverte de  CalesV e @  vnonasksio de
Yusie e Evdemadwro. .

Coﬂ\ecdu“('l& el Afonc "lhpe IT

4)A1Qué otros personajes tienen importancia en el acontecimiento?
Hay alguno que tenga mds protagonismo que el resto? Desarrollad la biografia
de ese personaje histérico.
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GRUPO D (2)
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