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Pero la ciudad no cuenta su pasado, lo contiene como las lineas de una mano, escrito en las
esquinas de las calles, en las rejas de las ventanas, en los pasamanos de las escaleras, en las

antenas de los pararrayos...]
Las ciudades invisibles, ltalo Calvino.
Resumen

Generalmente se piensa que la didactica de la geografia tiene pocas posibilidades de evolucion
y poca proyeccion disciplinar. Queremos mostrar a través de este TFM que el abanico de posi-

bilidades es enormemente amplio y las estrategias didacticas son muy diferentes y versatiles.

De acuerdo con nuestra idea, daremos a conocer de forma puntualizada como ensefiar un as-
pecto concreto del curriculo; las unidades didacticas dedicadas al urbanismo y el paisaje en 1°
y 3° ESO estableciendo una relacion con la perspectiva de género. Se especificaran diferentes
modelos de estrategias didacticas favorecedoras de enfoques criticos de la disciplina dentro de
las aulas para con estos contenidos. Por otro lado, se ha llevado a cabo dicha propuesta en 1°
ESO.

Consideramos del mismo modo que existen diferentes metodologias activas para potenciar la
ensefianza de la geografia y la participacion del alumnado dentro de las clases, de esta forma

desarrollaran un papel decisivo para el aprendizaje de la geografia y el mundo que les rodea.
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Abstract

It is assumed that the didactics of geography have few possibilities to evolve and can barely be
disciplinarily projected.With this thesis, we want to show the vast array of possibilities and

demonstrate that the numerous didactic strategies are different and versatile.

In accordance with our idea, we will analyse a correct manner how to teach a certain aspect of
the curriculum: the didactic units about urbanism and the landscape in the 1st and 3rd Years of
Secondary Education in relation to gender. Different strategic models that favour a critical view

on the subject will be focused upon. This proposal has been carried out in 1°st.



We acknowledge that different methods are being taught to amplify the knowledge of geo-
graphy and the students' participation in classrooms, and it's the students that have vital role in

the teachings of geography and the world in which they are living.
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1. INTRODUCCION

El siguiente TFM, comprende el resultado de todos aquellos conocimientos y didacticas que a
lo largo del Master de Formacion de Profesorado en ESO y Bachillerato y a lo largo de las
précticas he ido conociendo, aplicando y desarrollando. En este TFM se aplicaran aspectos cu-
rriculares de repaso de 1° ESO - y que también sirven para 3° ESO-, aunque la forma, modo y
contenidos estén en conjunto dirigidos a 3° ESO, esta doble vertiente de uso de contenidos
curriculares-1° y 3° ESO - seran explicados en el punto 1.2. Para dar cohesion y coherencia de
estos aprendizajes conseguidos, se integraran las actividades desarrolladas en la unidad didac-

tica con la reflexién personal, critica y sincera de los contenidos expuestos.
1.1 Justificacion del trabajo y motivacién personal

La didactica de la geografia en Secundaria ha transitado en mayor o menor medida en un uso
memoristico, a través de multitud de conceptos e identificaciones, hechos geogréaficos y apren-
dizaje de mapas sin reflexion critica tal y como indican los profesores de geografia Luis Carlos
Martinez Fernandez y Jorge Olcina Cantos (Martinez y Olcina, 2019, pag. 127). Esta ensefianza
geografica esta muy ligada a la ensefianza de la historia, ensefianzas ambas complementarias
dentro de la asignatura. Las investigaciones acerca de la ensefianza de la historia siguen una
dinamica muy parecida, en la que la metodologia sigue siendo memoristica, con una vision

factual; fechas, datos, hechos y conceptos (Monteagudo-Fernandez et al, 2020, pag.75).

Como modo de llevar a cabo una posible via de desarrollo se presentard una doble propuesta
didactica- con una vision multidisciplinar y heterogénea- a través de varios proyectos. Las ac-
tividades que se van a plantear estaran en relacion con los apartados relativos al paisaje v el
espacio urbano. Se tendran en cuenta por tanto una variedad de recursos, de experiencias, en-
foques e intereses que afectan a las diferentes consideraciones geograficas, tanto a nivel visual
como sensorial y emocional. Nuestro enfoque esta dirigido por y para el alumnado entre los 12
a los 16 afios, aspirando a acercar los contenidos de forma que puedan llegar a comprenderlos

de la mejor manera posible.

Tal y como afirma Piaget en sus trabajos sobre las etapas del desarrollo cognitivo, el alumnado
generalmente se encuentra en una época transitoria. Esto se debe a que dejan atras la fase por

la cual su pensamiento se halla ligado y unido a fenémenos y objetos del mundo real- es decir



una etapa en la que realiza operaciones concretas- a aquel en la que empiezan a crear operacio-
nes formales, a partir de los 11-12 afios (Rafael, 2007, pag. 17-18). En esta nueva fase se en-
cuentran los alumnos que empiezan 1° ESO, y es donde empiezan a aprender sistemas abstrac-
tos de pensamiento, usando una légica y un razonamiento cientifico. Esto lo he podido com-
probar en las précticas realizadas en el centro ya que, por ejemplo, eran capaces de explicarme
por qué al crear una via de tren en la ciudad cambiaba el espacio territorial o cuales eran los
problemas de residuos en las ciudades; ya hablaremos del desarrollo de las sesiones en clase

mas adelante.

Para nosotros como profesores, debemos ver esto no como un problema sino como algo natural
y que puede ser eminentemente efectivo para su desarrollo del pensamiento geografico. A tra-
vés de la confrontacion con la realidad, con el ambito y entorno que les rodea supondria conce-
bir que el espacio no es solo de los adultos- de un grupo considerado superior- sino también de
que ellos forman parte de una ciudad, de una espacialidad de la que deberian a nuestro juicio
ser participes. A su vez el hacerles ver que pertenecen a un todo, a una sociedad diversidad de
innumerables elementos fisicos y humanos, desarrollaremos las competencias civicas y sociales
que el curriculum de secundaria dictamina (DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre) cum-

pliendo de esta forma los objetivos.

Al mismo tiempo, no me gustaria terminar este apartado sin exponer la explicacion del por qué
he escogido este tema curricular. Durante una de las muchas veces que iba camino de la facul-
tad, junto con mis amigos y compafieros del master, nos surgié el debate en torno a los pocos

espacios y zonas de encuentro y socializacion urbana dentro de la ciudad de Burgos.

A partir de ese momento, de esos comentarios y el diagndstico de todo aquello que nos rodeaba
empez0 a surgir en mi una idea para una creacion en el aula, ain no lo sabia, pero fue el génesis

de este TFM. Entre aquellos comentarios surgieron los siguientes:

v Poco espacio para el uso de bicicletas.

v Pocos bancos para sentarse; y si los hay son muy incémodos.

v Una arquitectura y centros comerciales poco amables para con las personas mayores,
los nifios y personas con diversidad.

v Una ciudad que prioriza los coches y los lugares de transito en vez de las redes de trans-

porte sostenibles y limpias.



A ello se une la posicion de la mujer dentro del espacio urbano, muchas de las compafieras
observaban varios puntos de la ciudad inseguros, que para nosotros no lo eran. Del mismo
modo, se puso de manifiesto la falta de gestion del espacio publico que incluya- verdadera-

mente- a la mujer en la ciudad.
1.2 Objetivos, procedimiento de trabajo e hipotesis

El objetivo general de este Trabajo Fin de Méster es ofrecer al alumnado herramientas y recur-
sos para aprender de otra manera conceptos de geografia fisica y urbana, y los cambios territo-
riales y sus consecuencias. Para ello planteamos una serie de actividades a través de la metodo-
logia basada en proyectos y las salidas de campo pedagdgicas en las que el alumnado sea par-
ticipativo y dindmico, ademas de potenciar su creatividad utilizando contenidos geogréficos.

Los objetivos especificos son los siguientes:

v" Cambio de papel del alumnado de cara a los contenidos geograficos transformandose
en un alumnado activo, critico y reflexivo.

v Valorar hasta qué punto los contenidos de cada proyecto, asi como la salida pedagdgica
motivan en el aprendizaje transversal mediante la coordinacion de las asignaturas de
Lengua y Literatura, Plastica y Musica.

v" Observar la concienciacion medioambiental del alumnado y su interés por participar en
procesos ciudadanos de Burgos, como habitantes que son de sus barrios.

v Valorar las experiencias posteriores de los proyectos/ fichas, su aprendizaje y su intereés.

Para finalizar, debemos de tener en cuenta que estamos inmersos en una gran voragine de so-
breinformacion, multimediatica e hipertecnologica. Sin embargo, estos factores-que han cam-
biado aspectos vitales de la sociedad posmoderna actual- no redundan de manera clara dentro

de las aulas ni tampoco en la forma de transmision pedagdgica.

En este sentido es donde intercede la asignatura de geografia, tal y como apunta Dante Edin,
medios como internet, television, fotografias, imagenes satelitales nos muestran configuracio-
nes y reconfiguraciones espaciales, territoriales y temporales (Edin, 2020, pag.36). Ademas,
esta disciplina esta en contacto e interaccion con otras cuyos saberes y conocimientos han tra-
tado y aportado conocimientos geograficos (Edin, 2020, pag.36). Por todo ello, hemos elabo-

rado una serie de recursos educativos de la mano de didacticas, unas muy trabajadas -como el



cémic o las salidas pedagdgicas- y otras en vias de desarrollo -como el uso de videojuegos o la

musica- para tratar el tema relativo al espacio urbano de las ciudades.
Respecto a las hipdtesis iniciales que se abordan son:

v Abrir maltiples vias, panoramas y recursos para trabajar en los cursos de 1° y 3° ESO,
favoreciendo la adquisicién de contenidos curriculares.

v Al término de la presente unidad didactica y contenidos de repaso, valorar la motiva-
cion del alumnado y el aprendizaje por proyectos.

v Que el alumnado llegue a comprender los espacios que le rodean y el alcance de cada
una de las problematicas, teniendo ante si herramientas para reflexionar y disfrutar de
manera critica. Esto se llevara a cabo en la salida pedagdgica proyectada.

1.3 Estructuracion del trabajo

Ante el amplio abanico de temas escogidos y la lectura pormenorizada del presente Trabajo Fin
de Master- en adelante TFM- hemos considerado establecer una breve explicacion de los diver-
sos puntos. El primero de ellos es un analisis por el cual analizamos la cuestion del espacio
urbano, sus problemas y complejidades y como estos son elaborados y repensados hoy en dia.
Después, se analizaran las alternativas didacticas que vamos a utilizar dentro del &mbito educa-

tivo y su desarrollo en virtud de los contenidos geograficos.

En segundo lugar, siendo el componente que mas peso tiene en el presente TFM, nos centramos
exclusivamente en desarrollar la propuesta didactica. Hemos escogido en nuestro caso 3° ESO,
aunque se ha podido aplicar en 1° ESO durante el periodo de préacticas. Esto se debe a que las
primeras sesiones que se han pensado desarrollar son grupos de proyectos que repasan conte-
nidos de 1° ESO junto a contenidos de 3° ESO. Como en el periodo de practicas no se ha podido
realizar y desarrollar contenidos en 3° ESO, pero si en 1° ESO, se ha llevado a cabo cuatro
sesiones, readaptando el nivel y la forma de los contenidos. Posteriormente en una quinta sesion
se ha realizado una encuesta para saber la motivacion, reaccién y comprension del alumnado

ante esta propuesta y sus contenidos.
1.4 Objetivos secundarios

A parte de fomentar un aprendizaje significativo e integral del alumnado, incorporando cono-

cimientos e ideas nuevas, tanto autbnomas como en grupo (competencia digital, desarrollo de



un espiritu critico y creatividad) queremos desarrollar un enfoque ecosocial y los problemas

asociados a su dia a dia.

Estas habilidades y competencias estan vinculadas por medio de la evaluacion con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible (ODS) y las Taxonomias de Bloom; elementos que nosotros como
estudiantes de este méaster hemos trabajado en el primer semestre. Otros objetivos secundarios

de partida son:

v" Superar la concepcién tradicional memoristica para con la ensefianza de la geografia
que a nuestro parecer dificulta la comprensién en el proceso ensefianza-aprendizaje;
creando una falta de interés o motivacion.

v" Acercar y sugerir al alumnado como el urbanismo, la comprension de los mapas y car-
tografia hacen posible una lectura global de su posicién como futuros ciudadanos.

v" Que el alumnado sea consciente de la conversién de una ciudad mas participativa y
democréatica desde un punto de vista geogréfico.

v Que el alumnado tenga en cuenta y reflexiones sobre la sostenibilidad, el respeto y la

proteccién con respecto a la naturaleza.

2. MARCO TEORICO

En este punto queremos dar a conocer las novedades urbanas sobre cuyo amparo teorico, inves-
tigaciones, herramientas y debates proponemos la didactica en el aula. El paisaje urbano, asi
como el espacio que lo contiene alberga multiples caras, como si de un caleidoscopio se tratase.
Nosotros hemos centrado nuestra atencion en las investigaciones acaecidas desde las corrientes

de la geografia humana como son el enfoque de género/feminismo y la geografia del turismo.

La geografia urbana es una de las corrientes de estudio méas dindmicas dentro del amplio espec-
tro geografico. Como veremos estos temas son de constante actualidad saltando multitud de
noticias a la prensa, podcasts y otros medios contemporaneos. No queremos hacer un analisis
exhaustivo de cada término, sino solamente una aproximacion ya que nuestro objetivo no es

dar los contenidos sino el proceso cambiante de un espacio vivo, organico y natural; la ciudad.

2.1 Concepto y nuevas perspectivas en relacion con el espacio urbano.



En la actualidad, méas del 50% vive en ciudades, hace cien afios solo era el 9%. Se estima que
para 2030, el 62% de la poblacién mundial viva en ellas -y el 68% en el afio 2050- , este creci-
miento no se daré en lo que ahora son las grandes urbes, sino que afectara a las ciudades de

rango medio (Lamy, 2019; pag. 11).

Creemos conveniente por tanto que tratar estos temas de manera renovada dentro de las aulas
es un motivo de peso, ademas de que cada vez con un renovado impetu veremos un avance en
las grandes urbes de nuevos modelos de participacion, desarrollo y uso de espacios, que sin

duda deben de estar incorporados y transmitidos en la educacion.

En nuestro anélisis sobre las lineas que se estan llevando a cabo, hemos comprobado que son
varios los puntos que se estan desarrollando como por ejemplo la participacion ciudadana, la
sostenibilidad ambiental, econdmica y social, asi como nuevos modelos urbanisticos tanto ar-
quitecténicos como en los barrios. Las ciudades desempefian un rol muy importante en la reali-
dad contemporanea, espacios con muchas realidades y con multitud de conflictos (Paisaje
Transversal, 2018, pag. 8). Este espacio cada vez mas se vuelve un ambito de juego, un paisaje
cambiante entre las relaciones de poder- politico y econdmico- ya que el poder publico deja

mas espacio al poder privado (Lamy, 2019; pag. 10).

Gracias al estudio de la aportacion establecida en el ultimo congreso de la Union Geografica
Internacional y de las diversas sociedades Geogréficas Internacionales- afio 2022, hemos com-
probado las nuevas lineas de investigacion de esta forma podemos entender la materia prima
que llevaremos al aula. Las investigaciones se estan interesando en los procesos de gobernanza
urbana, la multiplicidad de sociedades que hay dentro de la ciudad, los efectos de las crisis
econdmicas y las desigualdades- como las expropiaciones o desahucios-, al igual que las frag-
mentaciones sociales, étnicas y los fendmenos de gentrificacidn en barrios, distritos y centros
urbanos (Pérez, 2022, pag. 233).

Entre estos cuestionamientos, esta en alza la perspectiva del urbanismo social, participativo y
sostenible, ante los nuevos desafios de la emergencia climéatica. Segun deciamos en la presen-
tacion de este apartado, cada cierto tiempo se puede observar un interés dentro de la sociedad.
Por ejemplo, desde instituciones museisticas como el Centro de Arte Contemporaneo de Bar-
celona, durante los afios 2020-2021, se llevé a cabo un programa de conferencias, cortometrajes

y articulos titulado Ciudades, crisis climatica y salud global.



En estas conferencias se trataron conceptos como la ciudad verde, la movilidad del futuro o la
salud urbana. Sin embargo, implementar este tipo de urbanismo tiene varios inconvenientes.
Para José Llopis, en vez de crear espacios verdes, ecoldgicos y eficientes, se deben transformar

los espacios ya existentes, en lugares diversos, ricos, ecoldgicos y sociales (Llopis, 2019,

pag.1).

Este concepto de ciudad y urbanismo verde no es algo nuevo ni original, y no surgié de movi-
mientos ecologistas como se puede pensar (Vangelov,2022, pag.24). El término como tal ha
ido evolucionando desde una mirada catalizadora que ahondaba en reclamaciones que ya desde
el siglo XIX'y principios del XX se reivindicaba como la demanda de parques urbanos a la
creacion y recuperacion de vecindarios ecoldgicos durante la década de los 70 y 80 hasta la

ecologizacién como sistema estructural, estratégico y colectivo (Anguelovski et al, 2018,

pag.1).

Otro de los aspectos es la movilidad urbana, para Jane Jacobs, una de las grandes tedricas del
urbanismo feminista del siglo XX y muy influyente en los postulados teéricos y practicos en la
actualidad urbanistica, argumentaba que las calles debian de promover y garantizar el transito

de la gente, reflejo a su vez de la sociedad urbana (Delclos, 2021, pag.53).

Las calles son un espacio articulador, siendo un ejemplo notable la ciudad de Vitoria-Gasteiz
con un disefio muy novedoso. En primer lugar, se han peatonalizado muchas de sus calles, con
sendas verdes urbanas y con un constante buen mantenimiento tanto de parques como jardines.
De la misma manera, se han impulsado los modos de transporte activo, promoviendo espacios
para el peatdn, disefiando supermanzanas y potenciando de manera consecuente lugares de en-

cuentro y de socializacion (Ruiz-Apilanez, 2021, pag. 217).

Todos estos elementos anteriormente descritos, han de transmitirse y concienciar para cuidar y
conservar la ciudad y la naturaleza, no obstante, si no existe una educacion, una concienciacion
de dar espacio a una naturaleza de calidad y si no hay un debate en torno a la naturaleza en su
paisaje urbano, la sociedad -y por tanto el alumnado- no sera capaz de mostrar interés por pre-

servarla (Zulategui, 2022, pag. 9).



Pero no solo a través del sector mas académico vemos este interés creciente en el espacio ur-
bano, uno de esos nuevos ejemplos- y que seguramente llamen més la atencion a los alumnos
cuando se incorpore en las propuesta didactica- son los videos y rutas guiadas de Erik Harley,
0 mas conocido en redes sociales como Preferiria periferia. Erik, formado en Bellas Artes por
la Universidad de Barcelonay estudios urbanos, visibiliza todos estos problemas e innovaciones
anteriormente descritos en clave critica y de humor (Lépez,2022). En sus rutas guiadas, stories
de Instagram o videos trata el modelo urbanistico de Benidorm, la Barcelona olimpica, Marina
d’ Or o la de Isla de Valdecafas. Son solo ejemplos, pero gracias al humor &cido y critico
comunica todas aquellas vias de investigacion que la literatura académica no llega o no sabe

transmitir.

Por ultimo, ha surgido con fuerza el término salud urbana, esto se debe a las consecuencias
acaecidas durante de la pandemia de COVID-19, en especial las cuestiones relativas al modelo,
funcionamiento y uso de las ciudades. Muchas investigaciones analizan el comportamiento so-
cial y la falta de medidas preventivas para las enfermedades contagiosas (Higueras, 2020, pag.,
3). Del mismo modo, otras cuestiones como el envejecimiento poblacional, el desplazamiento
de la poblacidn hacia las ciudades, la contaminacién ambiental (aire, agua y acustica) y el Cam-
bio Climatico son elementos que se estan teniendo en cuenta en el desarrollo y planteamientos
urbanos (Farifia et al, 2019, pag.7-8). En consecuencia, la salud esta determinada por las cir-
cunstancias sociales que rodean a la poblacion y la interaccidn que tiene con los distintos en-

tornos en los que se vive (Farifia et al, 2019, pag.6).

Por ultimo, uno de los aspectos que se suele olvidar dentro de los espacios urbanos es la posicién
que tiene la infancia y los ambitos ludicos. Segun la vision de gran parte de la comunidad cien-
tifica, la mayor parte de los nifios viven en ambientes desnaturalizados, siendo muy tecnolégi-
COS en su mayor parte, esto hace que pierdan espacios verdes, que no disfruten del aire libre y
consecuentemente propicia que pierdan experiencias que son vitales para su aprendizaje (Sevi-
lla et al, 2021, pag. 79). Muchas son las investigaciones cientificas al respecto, con una vision
integradora entre la sociedad civil y la académica. En el caso de la ciudad de Coérdoba por
ejemplo mediante el AMPA de varios centros educativos se ha hecho un diagnéstico del ocio

infantil y juvenil y los espacios comunitarios que aporta la ciudad.

Esta investigacion deviene también de la época post pospandémica, del interés creciente en

crear un espacio para los mas pequefios y los adolescentes y de esa manera tengan mas opciones



para la sociabilizacion, huir de las pantallas o mejorar su desarrollo tanto fisico como mental.
Este grupo de padres y madres, en linea con la literatura cientifica, advirtié estas carencias
dentro del espacio urbano argumentando que las ciudades no estan pensadas para la infancia,
siendo muy pocos los espacios preservados en el plano urbanistico (Rios, 2022, pag.6-7). Mu-
chos de esos elementos que faltan o que no se han tenido en cuenta se refieren al nivel de
infraestructuras como parques o jardines, la escasa peatonalizacion o establecimiento de espa-

cio seguros para llevar a cabo actividades.

Francesco Tonucci es uno de los principales investigadores que ha centrado su carrera en este
aspecto tan marginal pero tan importante. En su sugerente e influyente proyecto La Ciudad de
los Nifios (1994) promueve a las administraciones locales adoptar una nueva praxis intentando
recuperar espacios para los mas pequefios, a la vez que se crea una ciudad mas sostenible y
amable que cuente con sus voces, con sus propuestas para disefiar un futuro y un presente en el

que se sientan incluidos (Sevilla et al, 2021, pag. 25-26).

En conclusion, como hemos podido ver de manera sintética, los estudios en cuanto a espacio
urbano dirigen su mirada hacia varios aspectos - infancia, adolescencia, envejecimiento pobla-
cional- asi como a la sostenibilidad y ecologia en relacion con ciudades méas saludables y con

una mayor movilidad urbana no contaminante.
2.2 Turismo, participacion ciudadana y gentrificacion

Una de las problematicas mas recurrentes dentro del espacio urbano es el turismo, y las multi-
ples consecuencias que ello conlleva, un tema que en 3° ESO suele desarrollarse de manera
tangencial. El fenémeno del turismo ha puesto de manifiesto las carencias en las politicas mu-
nicipales frente a la accion de los operadores turisticos (Hernandez, 2018, pag. 25). Ademas,

nuestro pais recibe al afio unos 84 millones de turistas, teniendo ademas casi 7.900 km de costa.

Una de las consecuencias ha sido la gentrificacidn, un término que Ultimamente aparece cons-
tantemente en los medios y que suele tratarse en los libros de texto de manera muy marginal.
La gentrificacion se define como el proceso de cambio social en los barrios obreros, convirtien-
dose en espacios para rentas inmobiliarias mas altas - reconvertidos en espacios de residencia
con mayor poder adquisitivo-. Estos mecanismos hacen un efecto rebote de las capas de la
poblacidn que vivian alli y que en consecuencia se desplazan a los barrios periféricos (Cocola-
Gant, 2019, pag. 1).



Sin embargo, aunque siempre se ha visto que turismo y gentrificacion han ido de la mano, esto
no es del todo cierto, estamos en lo que se ha denominado la gentrificacion 4.0, la union de la
especulacion inmobiliaria unido a la expulsion de los residentes da como resultado una gentri-
ficacion y un desplazamiento forzoso (Sequera, 2020, pag. 79). Debemos por tanto diferenciar
ambos paisajes urbanos - el paisaje gentrificado y el paisaje turistificado- que, aunque son pro-
cesos capitalistas complementarios, son actores y dindmicas socioecondémicas diferentes (Se-
quera, 2020, pag. 80).

Otro de los asuntos es el crecimiento de la vida nocturna turistica en las ciudades de tamafio
medio como Burgos que es muy parejo a la de las grandes ciudades. Los vecinos de las ciudades
grandes aquejan las mismas molestias que las de las medias a saber; ruidos, comercios nuevos
terciarizados -gastrondmicos y de ocio nocturno- orientados hacia una poblacién visitante o
estacional (Aramayona et al, 2019, pag. 15) ¢No se estan extendiendo estas practicas en zonas
del centro de Burgos como Llanas o La Flora? ¢Acaso los problemas de ruidos, salubridad, la
falta de comercio local est& ocurriendo en estos lugares? Estos efectos junto con la turistifica-

cion seran la base para algunos de los proyectos que realizaremos en la propuesta didactica.

En suma, y para cohesionar esos elementos académicos con la realidad mas local y por tanto
trasladarlo a las aulas, hemos observado que el Diario de Burgos de manera recurrente aporta
una noticia en cuanto a los problemas que hemos comentado con anterioridad, estas noticias
seran incorporadas en la propuesta didactica. Ejemplos de esas noticias y con una busqueda
sencilla son por ejemplo Los irreductibles del centro histérico ; una noticia de noviembre de
2022 donde se pone de manifiesto la dificultad del comercio local ante la llegada de las fran-
quicias, Burgos, la ciudad de la regién con mas denuncias por ruidos, una noticia de septiem-
bre de 2019 donde se pone de manifiesto las quejas constantes de los vecinos de varias zonas
de burgos ante la noche nocturna o Larruzz y Viva la Pepa reabren como asiatico y cocteleria,
una noticia de febrero de 2023 , donde se pone de manifiesto la llegada de franquicias que

apartan sin duda al comercio local.

Cada vez se hace mas necesaria la union ciudadana ante los problemas que se encuentran en las
ciudades, pues condensan el debate social en torno a la ocupacién del espacio de la ciudad y la

conexion entre ciudadania y transformacion fisico-social (Ruiz-Apilanez, 2021, pag. 84).

De acuerdo con el articulo 105 de la Constitucion Espafiola, tanto la legislacion estatal como

autonomica garantiza la participacion ciudadana. Aun asi, el alcance estipulado por ley ha de
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ser superado, hacia una nocién que de verdad implique al ciudadano en la toma de decisiones
sobre el futuro de las ciudades (Paisaje Transversal, 2018, pag. 15). Ese ciudadano desde nues-
tro punto de vista no solo implica a los que han alcanzado la mayoria de edad, sino también a

toda la poblacion en su conjunto; nifios y adolescentes por igual.
2.3 La ciudad feminista, la ciudad de los cuidados

Por ultimo, me gustaria tratar brevemente las cuestiones sobre las que se fundamenta la salida
pedagdgica planteada en la propuesta didactica. En primer lugar, para la elaboracion, busqueda
y desarrollo de dichas cuestiones y la programacién de esta salida pedagogica, se ha contactado
con diversas organizaciones y colectivos del panorama nacional. Entre otros Col.lectiu Punt 6,
Equal Saree y Sostre Civic de Barcelona, Espacio Tangente de Burgos, Paisaje Transversal de
Madrid y Muwo_arq de Zaragoza.

A través de las conversaciones que he mantenido con estos colectivos y las lecturas consultadas,
he ido comprendido que la ciudad no es un espacio aséptico. Tal y como puntualiza Yolanda
Franco, el espacio urbano lejos de ser un espacio neutro, es un constructo social (Franco, 2017,
pag.13). Esto se debe a que las mujeres han sido excluidas y marginadas sistematicamente por
varios sectores que organizan el espacio (Binda,2022, pag. 27). Debemos de entender que el
urbanismo feminista apoya y sostiene un pilar como son las mujeres, sino que también esta
estructurado desde una interseccionalidad en todos sus campos, en todos los problemas que hay

dentro de las ciudades.

Este espacio, por tanto, se concibe cada vez mas para propdsitos unicos e inamovibles, en un
binomio total -la del trabajo y la del consumo de mercancias o servicios- siendo considerado un
modelo prototipo para este espacio urbano; el de un varén de mediana edad que trabaja y que
tiene un transporte de movilidad privado o acceso a un transporte publico (Navarrete y James,
2004, pag. 30). Como vemos, los cimientos sobre los que se han construido y se siguen cons-

truyendo las ciudades son l6gicas capitalistas y patriarcales.

Transformar las relaciones, las posiciones dentro de los espacios, los usos y prioridades son
varios de los principios del urbanismo feminista. A su vez, esta construccion de los espacios
urbanos sin contar con las mujeres hace que se hayan creado multitud de puntos criticos, lugares

que para ellas no son seguros.
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Hay varias ciudades que han elaborado mapas criticos, ejemplo de esos mapas son los que se
llevo en 1996 en Euskadi a través de la plataforma de mujeres Plazandreok, a su vez Viena,
Estocolmo y Barcelona son las primeras ciudades en realizar y proyectar politicas urbanas con
perspectiva de género (Burguete,2022). Burgos no tiene un mapa al respecto, segun las conver-
saciones que he tenido tanto con las organizaciones anteriormente descritas al igual que con los
colectivos feministas de la ciudad. A mi modo de ver, mediante las dindmicas que hemos
creado, me resulta enriquecedor que partamos desde los adolescentes para crear este tipo de
mapas y veamos cuales son los lugares o espacios de Burgos que mas les afectan como ciuda-

danos.

Acabando ya con estos breves apuntes, la perspectiva de género aporta ademas varias cuestio-
nes paralelas, como son la importancia de la conectividad de los medios de transporte, la inclu-
sion en la ciudad de varias esferas- toda la amplitud de la diversidad de géneros - en todo tipo
de escalas, asi como reorganizar y reconstruir barrios que no perpetden las desigualdades por
clase, género, raza o edad (Muxi et al, 2011, pag. 107).

Uno de los conceptos que aparecen repetidas veces asociado es la llamada Ciudad de los cui-
dados, pues una de las prioridades dentro del urbanismo feminista es poner en una misma escala
el binomio del mundo productivo y reproductivo (Chinchilla, 2020, pag. 52). La ciudad cuida-
dora ha de permitir que cada persona, indiferentemente de su edad, clase social o especificidad
individual, pueda ser autbnoma, sin que haya ninguna actividad de por medio que le dificulte
su completo desarrollo (Amoroso, 2020, pag. 10). Igualmente, estas ciudades feministas y cui-
dadoras fomentan las zonas de encuentro y de sociabilizacion, huyendo de la concepcion de la

ciudad como lugar de transito (Borraz, 2017).

En resumen, lo que queremos provocar en el alumnado es una conjuncién de todos los aspectos
gue hemos tratado hasta ahora, de vehicular todas las novedades hacia una renovacion del te-
mario curricular, aprovechando las competencias y el juego que nos dan las dinamicas que he-

mos creado.

3 ESTADO DE LA CUESTION

3.1 Alternativas didacticas a la geografia urbana- comic, videojuegos, cine, arte y musica
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Hemos realizado un breve estudio en torno a la didactica de la geografia antes de explicar fi-
nalmente la propuesta didactica. Esta basqueda nos ha servido para apoyar y guiar nuestra pri-
mera hipotesis del TFM, abrir maltiples vias, panoramas y recursos para trabajar en los cursos

especificados.

Comenzando por el empleo de los comics en las clases de geografia e historia debemos de
explicar que se ha estudiado de manera profusa, habiendo muchos TFM relativos a su aplicacion
en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura y en apartados de Historia. Queremos am-
pliar esa base, explotar esas herramientas, de cara a las clases de geografia. Si bien es cierto que
la presencia del cémic y el tebeo a partir de la Ley Organica Educativa y del Decreto de curri-
cular de la comunidad de Castilla'y Leon parece que se ha ido diluyendo, no ha perdido su peso,
pues cuenta con mayor explicitud referenciado como textos modales. Tal y como apunta Miriam
Calonge el uso del comic se ha ido diversificando tanto para motivar en la actividad fisica,

conocimientos mitologicos o aprendizaje matematico (Calonge, 2022, pag.17-18).

El uso de la ensefianza de la geografia a través del comic no es algo nuevo. Existen diferente
ejemplo como el aprendizaje de la geografia espafiola en clase de E/LE tal y como menciona
Hernandez Lopez (2018), aplicandolo en la Universidad de Murcia o en Historia del Arte du-
rante Bachillerato (Garcia-Donaire, 2019). Sin embargo, hemos podido constatar que, aunque
si se haya investigado en el uso del comic para dar contenidos geogréaficos, pocas veces se ha
llegado a implementar e innovar dentro de las aulas. Este es un punto muy importante para

Ilevar a cabo nuestra propuesta, romper con las investigaciones y llevarlo a la praxis.
Tal y como afirma Sebastian-Fabuel (2022):

En la educacion geogréafica los comics no deben tratarse como meras introducciones
divertidas a temas complicados, sino que deben usarse también como portadores de in-

formacion relevante (Pag.49).

Conocer diferentes visiones a través de los comics ayuda a crear un criterio personal, y del
mismo modo las expresiones faciales como son los gestos o posturas de los personajes mos-
trando como perciben estos los lugares que encuentran y habitan (Sebastian-Faubel, 2022,
pag.50). Es por ello por lo que nosotros utilizamos en los diversos grupos de proyectos diferen-

tes comics, para visionar las diversas visiones y espacios geograficos que podemos visualizar.
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Elisabeth K. Baur (1978) citada por Blay Marti (2022, pag. 56) considera que el comic aporta
una serie de beneficios de cara a la didactica y la pedagogia como son entre otros; crear un
habito de lectura, mejorar la capacidad de expresion oral y escrita, proporcionar e incentivar la

creatividad o enriquecer las posibilidades comunicativas del adolescente.

Igualmente, este recurso ofrece una ayuda doble, por un lado, introduce en el aula medios ba-
sados en la imagen, haciendo que los propios alumnos investiguen sobre el tema propuesto
(Blay Marti, 2022, pag. 59) y al pensamiento visual o también llamado Visual Thinking (PUfez,
2017, pag. 171). Este pensamiento o método de alfabetizacion visual fue establecido por Rudolf
Arnheim por el afio de 1969, considerando que nosotros como humanos aprendemos por medio
de las iméagenes (Punez, 2017, pag. 164).

Siguiendo estas directrices, pensamos en crear diferentes métodos y recursos, como son los
videojuegos y el cine. Al igual que los cdmics, estos recursos han sido estudiados en las aulas
para la didactica de la historia, no considerandose ya algo novedoso, pero si muy dificil de
implementar (Jiménez-Alcéazar,2020, pag. 11).

Sin embargo, a pesar de existir un gran numero de estudios y su aplicacion en las aulas (San-
chez,2014) donde utiliza el videojuego de Faradn para dar ciertos contenidos, su uso sigue
siendo testimonial, puesto que los docentes son reticentes a estos recursos (Saorin, 2018, pag.
5-6). Nosotros hemos basado nuestra propuesta de videojuegos mediante las directrices de Juan
Jesus Llodra (2017) y su articulo Crea y gobierna tu ciudad. Ante esa carencia de medios digi-
tales dentro de las aulas, basamos las experiencias de juegos como Simcity, Cities skylines y
Democracy 3 y 4 asi como Megapolis facilitando el desarrollo de la actividad (Utilizaremos
algunos de estos videojuegos para nuestra propuesta didactica). Nos ayudamos de los game-
plays para aprender de ellos y crear maquetas de ciudades; esto sera desarrollado en la propuesta

didActica.

Por otro lado, el uso del cine, de nuevo esta vinculado a la didactica de contenidos geogréaficos,
aplicandose en aspectos como el estudio de la Segunda Guerra Mundial (Viscarro-Torralba,
2018). Si bien es cierto que las peliculas son una mezcla de historia, ficcion y la perspectiva del
cineasta los aspectos geograficos son inamovibles y podemos trabajar con ellos (Fernandez,
2018, pag. 8. Se han hecho investigaciones del uso de las peliculas como forma de dar geografia
dentro de las aulas. Al igual que con los recursos anteriores, las peliculas funcionan como

mapas de cara a los estudiantes (Girardi et al, 2021, pag. 17-18).
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Ademaés, como plantea Serrano de la Cruz Santos-Olmo et al (2014, pag. 754), el cine adquiere
una dimension en la que:
(...) a través de un planteamiento ludico que hace que el estudiante no sea consciente
de estar siendo educado e incremente su participacion e interés, destaca pues por permi-
tir adentrarse en el estudio de la sociedad, conocer culturas, espacios, territorios y pai-
sajes diferentes a los propios (...)
Por altimo-pero no menos importante- los otros recursos que hemos utilizado son la muasica y
el arte (eminentemente la pintura) para el tratamiento de la geografia. De nuevo y aunque pa-
rezca novedoso, desde el mundo académico autores como Romagnan en el afio 2000 definian
la masica como un nuevo campo para los gedgrafos (Canova, 2015, pag. 469). Ejemplos para-
digmaticos para vehicular esos conocimientos e investigaciones y trasladarlos a los procesos de
ensefianza-aprendizaje son muy pocos Yy por tanto una novedad. Uno de ellos es el propuesto
por Marta Gallardo y David Garcia-Reyes en su trabajo Visiones del Madrid urbano: la ense-
fianza de la ciudad a través de videoclips (2018). Tal y como afirman (Gallardo y Garcia Reyes,
2018, pag. 251) al ser videos de corta duracion, el alumnado no invierte tanto tiempo en su
visionado y por tanto su interés se mantiene, evitando asi su distraccion y dando mas espacio a

las tareas propuestas.

Terminando con breve repaso a los diferentes contenidos, la pintura de paisaje natural y urbano
si ha tenido un recorrido dentro de las aulas, un recurso que en este caso si ha sido muy trabajado
dentro de las aulas, como por ejemplo La pintura de paisaje: una herramienta didactica para
la ensefianza de la geografia (2008).

El analisis desde el paisaje utilizando obras pictéricas abre un abanico de posibilidades dentro
de la ensefianza para trabajar contenidos geograficos. Mucho de esos elementos estéticos y me-
diante una desestructuracion podemos desarrollar tematicas y cuestiones méas amplias dentro de
las Ciencias Sociales (Moron, 2017, pag. 465).

Hemos de establecer como punto final que todos estos recursos corren el riesgo de ser vistos
por los alumnos como algo ladico y simplemente entretenido; como afirma Blay Marti respecto

a los comics, pero que puede ser igualmente expandido a los demas recursos:

En manos del docente esta el guiarlos en sentido contrario, es decir que usen dicha he-
rramienta (y otras) como complemento a la explicacion magistral. Es esencial, pues, la

preparacion de los docentes en el manejo de este y otros recursos (Pag. 59, 2022).
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3.2 El Aprendizaje Basado en Proyectos, consideraciones

La segunda de las hipotesis es la realizacion del aprendizaje basado en proyectos. Para ello
hemos consultado literatura especifica para saber como y de qué forma implementarlo bien. En
especial hemos seguido aquellas propuestas e innovaciones que han trabajado cuestiones de
geografia. El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una estrategia didactica en las que
los estudiantes, organizados en grupos, crean proyectos basados en situaciones reales

(Imaz,2015 pag. 682). Son numerosos los beneficios que ofrece esta metodologia, entre ellas:

e El desarrollo de habilidades y competencias, la colaboracion entre los alumnos y la pla-
nificacion entre el grupo de pares. Del mismo modo la toma de decisiones y la gestion
del tiempo (Dickinson et al., 1998, pag. 56-57; Ayerbe et Perales, 2020, pag. 183).

e Una motivacién del alumnado de cara a los ejercicios, solucion de problemas redun-
dando en un recuerdo de conceptos y habilidades (Ayerbe et Perales, 2020, pag. 183).

e Los alumnos asumen su propia responsabilidad para llevar a cabo cada tarea, dejan a la
vez la pasividad dentro de las clases y fortalecen la autoestima (Palacio et Pérez, 2022,
pag. 4).

e Debe ensefiar un contenido significativo, cuyos objetivos deriven de los estandares de
aprendizaje y competencias de la asignatura (Pujol, 2017, pag. 15).

e Se centra en una pregunta guia enfocando el aprendizaje del grupo, aportandoles un reto
y dotando de sentido conceptual (Pujol, 2017, pag. 17).

e Favorece y aporta una reflexion critica, habilidades de comunicacién y trabajo coope-

rativo y en equipo (Pujol, 2017, pag. 17).

Hay que apuntar varios inconvenientes y limitaciones como son la pérdida de la motivacién a
lo largo de las sesiones, las deficiencias que puede haber a la hora de implementar (Ayerbe et
Perales, 2020, pag. 183).

Ademas, este tipo de metodologia requiere una gran cantidad de tiempo, reduciendo las opor-
tunidades de implementar otras. Puede ser muy dificil que los alumnos hayan llegado a com-

pletar todos los objetivos planteados al inicio del proyecto (Pujol, 2017, pag. 18).

Otras desventajas se centran en la dificultad de evaluar el aporte de cada alumno en los grupos,
ademas al trabajar diferentes dindmicas- y recursos como es en nuestro caso- es dificil dar apoyo
a todos (Mejias, 2019, pag.9).
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Nosotros, asimismo complementamos esta metodologia con la denominada Visual Thinking,
descrita en el apartado anterior. Esta alfabetizacion visual se fundamenta en conforma al alum-
nado a obras de arte de forma directa, sin valernos de los presupuestos de la Historia del Arte
(Alonso, 2018, pag. 25-26). El papel del profesor es de guia, al igual que en el aprendizaje
basado en proyectos, haciendo preguntas y dirigiendo la mirada a los alumnos. Esta estrategia
creada en los afios 80 deviene de los educadores del MoMa, en colaboracion con Harvard Gra-
duate School of Education (Bermudez, 2017, pag.18).

Queremos ademas que se establezca un dialogo entre esos recursos y el alumno. Asi se piensa
que el uso que se le da a las imagenes, videos y otros elementos genera una mejor asimilacion
memoristica segln los estudios de la psicologia cognitiva (Brunning, Schraw y Norby, 2012,
pag. 72). No obstante, debemos tener en cuenta que siempre existen diferencias individuales,
lo cual puede generar que algunos alumnos sean méas dados e inclinados a utilizar imagenes que

otros y esto generar una caida de rendimiento en la memoria (Brunning, Schraw y Norby, 2012,

pag. 72).

Hemos de apuntar que hemos seguido las directrices de Angela Garcia Blanco (1994), para el
aprendizaje a través de objetos que en nuestro caso son las ya especificadas; comic, pinturas,
musica y videojuegos. El aprendizaje se estructura en tres fases; observacion y documentacion
de lo que se ve siendo; en este sentido aplico contenidos de geografia, valoracion y la formula-
cion de hipotesis; donde los alumnos deben de ser creativos. De esta forma la estimulacion es
mayor en todos los sentidos, despertando una curiosidad de entrada a todo el alumnado (Ber-
mudez, 2017, pag.18).

Del mismo modo, y de forma complementaria hemos utilizado las directrices de Joan Santacana
i Mestre y Nayra Lluch, que conjugan muy bien con las de Garcia Blanco. Santacana y Luch
afirman que basandose en las ensefianzas de Montessori hay tres fases; observacion, asociacion
y expresion (2012, pag. 25). Por tanto, vemos que tanto unos como otros separan la didactica
en tres fases, nosotros hemos traslado esas directrices a las fichas de proyectos y a las clases

que hemos dado en 1° ESO.

En suma, todo aquello que se ensefia por medio de la imagen —y esto he podido observar en las
practicas- atrae la atencion del alumnado, ya que actda como un iman, como un gancho o an-
zuelo (Santacana et Lluch, 2012, pag.27). A su vez se afirma que trabajar con este tipo de ob-

jetos y recursos despierta la imaginacion de los alumnos (Santacana et Lluch, 2012, pag.29).
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3.3 Respecto a las salidas de campo

La tercera de las hipotesis de este TFM es la realizacion de las salidas de campo, en esta pro-
puesta no se ha llegado a realizar por falta de tiempo. Consideramos que crear una actividad
como esta, muy bien planificada- desarrollada en el punto siguiente- es un excelente recurso
didactico tanto en valores como en la comprension de lo que damos dentro del aula. Ademas,
es un recurso que no suele emplearse a la hora de dar geografia, y que en general se deja de

lado.

Las salidas de campo son un método por el cual se desarrollan competencias transdisciplinares,
conectando con diferentes escenarios tales como ecosistemas, ambientes, paisajes y regiones
(Garcia et al, 2018, pag.106). Las salidas de campo se enmarcan en una estrategia para superar
la metodologia descriptiva de la geografia, alejandose de la memorizacion ya mencionada (San-
chez,2021, pag. 5). Asimismo, tal y como afirma la UNESCO en sus objetivos para una Edu-

cacion con respecto al Desarrollo Sostenible (EDS) esta estrategia se define como:

(...) el aprendizaje de un modo interactivo, centrado en los educandos, que posibilite un
aprendizaje exploratorio, transformativo y orientado hacia la accién. Repensar los entornos
de aprendizaje —tanto fisicos como virtuales- para infundir en los estudiantes el deseo de

actuar en favor de la sostenibilidad (2020).

Gracias a esta estrategia, el alumnado es capaz de analizar los problemas sociales y ambientales
que le rodean y una ayuda para ser futuros ciudadanos siendo conscientes de las problematicas

que le rodean (Morote, 2019, pag.30).

Desde el punto de vista cognitivo, las salidas de campo son unas estrategias muy importantes
para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Del Toro y Morcillo citados por Cruz (2019) afirman
gue gracias a estas salidas se facilitan actividades practicas y ludicas que son reconocidas tanto

por el cuerpo del profesorado, asi como los investigadores (Cruz, 2019, pag.13-14).

Igualmente, las salidas de campo tienen en su haber varias dimensiones y posibilidades tal y

como menciona Alvaro Francisco Morote (2019, pag. 35-36);

v" Emocional; a través del cual se trabajan aspectos relacionados con las percepciones e
interacciones. Se involucran sentimientos, afectos y pensamientos.
v’ Tedbrica; visibilizando aquello que se ha trabajado dentro del aula de forma teérica; en

nuestro caso los grupos de proyecto.
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v" Préctica; suscitando y creando actividades en un escenario diferente.
v'Actitudinal; exponiendo las actitudes y disposiciones que tiene cada alumno de cara a

la salida, enriqueciéndose a través de los conflictos cognitivos.

Para que las salidas de campo sean satisfactorias debe de hacerse un trabajo previo y bien pla-
nificado, con unos objetivos pedagdgicos claros, igualmente han de consultarse diferentes fuen-
tes bibliogréficas y enlaces digitales (Sdnchez, 2019, pag. 6). De la misma forma se recomienda
que esta salida se lleve a cabo cuando el alumnado tenga unos conocimientos escasos sobre los
temas a tratar (Cruz, 2029, pag.13). No obstante, otros investigadores piensan que estas salidas
refuerzan sobre el conocimiento que ya se han tratado en el aula, haciendo més significativo el
aprendizaje (Sanchez, 2021, pég. 6).

Las causas y razones por las que no suelen practicarse este tipo de salidas se deben generalmente
al gran numero de estudiantes que integran las aulas y al esfuerzo afiadido por parte del profe-
sorado como son los aspectos econdmicos, burocraticos y materiales insuficientes (Sanchez,
2021, pag. 5).

4. PROPUESTA DIDACTICA

Para la realizacion de la unidad didactica modelo, como aquellos aspectos que analizo y desa-
rrollo en el presente trabajo, he seguido la legislacion y normativa actual, siendo especifica-
mente el DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre donde se especifica el curriculo del curso

1°ESO y 3° ESO de esta asignatura y sus competencias clave.

Competencia en comunicacion lingtistica

Esta materia interviene en la capacidad de expresar defender las propuestas, asi como de forma oral y la exposicién de los
proyectos y escrita con la ficha de la salida pedagdgica. Muchas de las actividades tienen como objetivo fomentar la partici-
pacién del alumnado, como la exposicién o el debate final.

Competencia digital
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Esta materia interviene en la utilizacion de las TICS, desde un &mbito critico para la muestra de sus proyectos. Es importante
que desde el inicio de la etapa conozcan recursos y herramientas que les serviran en un futuro.

Competencia personal, social y aprender a aprender

Esta materia interviene en una reflexion social, ciudadana, participativa en cuanto a su desarrollo personal y la comprension
de su espacio. Se debe del mismo modo crear un ambito de trabajo a lo largo de las sesiones.

Competencia ciudadana

Esta materia interviene sin duda a través de la concienciacion, participacion y desarrollo de un espiritu critico. A través de la
salida pedagogica el alumnado ha de tomar conciencia de la sociedad en su conjuntos- nifios, mujeres, adultos y mayores- y
cdémo poder hacer una ciudad més amable y accesible para ellos.

Competencia en conciencia y expresion culturales

Esta materia a través de la utilizacion de diversos elemento culturales, inmateriales y naturales permite desarrollar una con-
ciencia del valor de la diversidad humana, con incidencia clara en el patrimonio mas cercano. Pretendemos de esta forma
hacerles ver que existen diferentes medios a través de los cuales la geografia fisica y humana esta presente, asi como en la
vida y espacios que les rodea.

A su vez el uso de esa diversidad de recursos hace que adquieran una multiplicidad de espacios geograficos no solo europeos.

Por cuestiones practicas y de espacio, en el Anexo 1y Il ( Tablas 1y 2) se encuentran las tablas
de 1° ESO y 3° ESO donde se vinculan las competencias especificas con los criterios de eva-
luacién y los contenidos y sus respectivos bloques. Asi mismo se vinculan los indicadores de
logro a los que se asocian. También hemos anotado los objetivos de etapa, los contenidos trans-

versales y el aprendizaje interdisciplinar de cada etapa.

A continuacion, se desarrollard y explicara la propuesta didactica centrada en la ensefianza del
urbanismo y las ciudades que puede ponerse en practica en el curso 3° ESO. Esta propuesta
contara con 6 sesiones. Utilizaremos la metodologia del aprendizaje basado en proyectos; con
la participacion y ayuda de diferentes colectivos urbanisticos y sociales. Con ello pretendemos
que el alumnado conozca su realidad més cercana, su barrio, sus calles y la evolucion de estas
desde el pasado hasta el presente. Del mismo modo- y a través de la salida pedagogica- quere-
mos generar y construir una reflexion acerca de cbmo podemos cambiar la ciudad, como pode-
mos crear un desarrollo mas civico, feminista, sostenible y con una ciudadania participativa y

comprometida.

Se valorara el trabajo dinamico, activo y cooperativo, la participacion dentro de las clases, tanto
en el debate inicial como en el final, la expresion escrita, oral y creativa. También se tendré en
cuenta la resolucién de los trabajos en grupo, las reflexiones finales escritas y la implicacion

del alumnado por encima de los contenidos propuestos.
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Nuestro objetivo y nuestra concepcion es superar la metodologia tradicional de la asignatura de
geografia, es decir, la memorizacion de datos, de conceptos, analisis y definiciones, asi como
la interpretacion de mapas y paisajes muy distantes para con el alumnado. Creemos que poten-
ciando su alrededor, sus experiencias vivenciales, la cultura visual y hacerles participes fomen-
tara la comprension total de contenidos, de un andlisis critico y de hacerles ver que la geografia

es mucho mas que datos, gréficas e interpretaciones inconexas.

4.1 Descripcion del centro. Historia, zonas de influencia y entorno socioeconémico. Ana-
lisis del alumnado de 1°ESO.

El Instituto se encuentra en el casco antiguo de Burgos. Histéricamente, el centro educativo
contiene un gran legado, tanto cultural como educativo, siendo importante su edifico renacen-
tista, llamado Edificio Noble. Ademas, debemos anotar que en 1908 comienzan los primeros

cursos de verano para extranjeros de la mano de Ernest Mérimée.

Del mismo modo, desde el afio 1985 se ofrece la modalidad del Bachillerato Internacional coor-
dinado por la OBI (Organizacion del Bachillerato Internacional) coordinado desde La Haya.
También se ofrece el Programa de Afios Intermedios (PAI) que se ofrece desde el curso acadé-
mico 2017-2018. Su zona de influencia son los barrios colindantes ademas de acoger cierto

numero de alumnos de entornos rurales.

No voy a implementar todo en 1° ESO. Solo comics, arte y cine en 3 sesiones como prueba de
repaso. Estos elementos estaran descritos en el mismo apartado que desarrollo la actividad de

3 °ESO. El aula que utilizar dispone de medios TICs, proyectos, ordenador y pizarra digital.

Finalmente debemos de destacar el perfil del alumnado de 1° ESO, son 27 alumnos, con dos
alumnos procedentes del Magreb, otro de Europa del este, y tres de etnia gitana. Por otro lado,
la motivacion dentro del aula es media-baja, con cierto desinterés para con la asignatura. No
obstante, si hay un pequefio nimero de alumnos- siendo todas alumnas- con interés en la reali-
zacion de los ejercicios demandados y en la comprension de los contenidos. La perspectiva del
tutor académico es que trabajen dentro del aula, desarrollando las competencias necesarias para

la integracion de esos contenidos.

La diversidad del alumnado en este centro por tanto es diversa, siendo de clase media la mayor
parte. Hemos de decir que, segin lo observado durante las préacticas, el nimero de alumnos

extranjeros en todos los cursos no es muy significativo siendo en su mayoria procedentes del
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Magreb o zonas del Africa subsahariana. Cuenta con cursos de PMAR, y con varios profesores
de orientacién que trabaja en varias direcciones para que el desarrollo y evolucién del alumnado

sea el mejor dentro de las particularidades.

4.1.1 Desarrollo de las sesiones y temporalizacion

En la parte final se presenta la evaluacion por parte del docente, del rendimiento de los alumnos
a través de la observancia y otros métodos. Mediante porcentajes, se presenta la valoracion que
tendran cada uno de los proyectos realizados por los estudiantes a lo largo de la propuesta di-
dactica. En este pequefio apartado damos cuenta de forma resumida de cada sesion, de qué se
va a hacer y del tiempo que se dispone. En el apartado siguiente desglosaremos cada sesion,

con sus actividades, los recursos a utilizar y los contenidos tedricos que se trataran.
Temporalizacion de las sesiones:

Primera sesién (50 minutos)

- Debate inicial sobre los términos paisaje-territorio (15-20 minutos).
- Presentacion de la Unidad Didactica (20 minutos).
- -Preguntas y dudas, presentacion de temas de trabajo (10-15 minutos finales de

la clase).

Segunda sesion (50 minutos)

- Continuacion de la presentacion de trabajo (15 minutos).
- Inicio de los trabajos por proyectos (25 minutos).
- Visionado del documental sobre Venecia y Tolkien (10 minutos) y re-

parto de las actividades.

Tercera sesion (50 minutos)

- Continuacién con los grupos de trabajo y debate del video de Veneciay Tolkien
(10 minutos iniciales).

- Visionado del documental sobre la historia del urbanismo y Ter (20 minutos) y
reparto actividades sobre el visionado del video.

- Inicio de las exposiciones de los grupos de trabajo (20 ultimos minutos, 10 mi-

nutos para cada grupo de trabajo).

22



Cuarta sesion (50 minutos).

- Exposicion de los grupos de trabajo (cada grupo dispone de unos 10 minutos

maximo para exponer los trabajos).

Quinta sesién (1 hora y media)

- Salida del centro 10:00.
- Itinerario did&ctico hasta las 11:10-11:30 aprox.

Sexta sesion (50 minutos)

- Se dividiran por los grupos de trabajo dentro de la clase (5 minutos)
- Tiempo dedicado a los temas del debate (entre 10-15 minutos por cada uno)
- Vuelta a sus lugares y entrega de fichas (5 minutos)

Evaluacion de las sesiones

. -Presencialidad - 10%

. -Participacion en clase, debate inicial y final >15%

. -Entrega de dossier y exposicion proyecto 25 %. Heteroevaluacion 5 % y coeva-
luacion 5% - 35 %

. -Entrega ficha salida pedagdgica = 30%

. -Entrega actividades video—~> 10 %

Actividad 1. Perspectivas del paisaje. Evaluacidn inicial como medio de repaso de la geografia
fisica y urbana de 1° ESO y contenidos de 3° ESO.

Otra forma de mirar, otra forma de ver. Paisajes transversales

Los elementos para desarrollar se suelen dar el segundo y tercer trimestre de 1° ESO por lo que
los estudiantes tienen estos contenidos casi olvidados o completamente olvidados. De esta ma-
nera el objetivo principal es repasar los contenidos y a la vez reforzar y construir los pilares
sobre los que se asentaran los nuevos elementos a estudiar. Ademas, estos nuevos elementos
curriculares a desarrollar se daran en la parte final del tercer trimestre con lo cual este repaso es
aun mas importante si cabe. Por otro lado, es una forma de sumergirse en el tratamiento de la
concepcidn de espacialidad urbana de una manera diferente a la que viene en los libros de texto

(Consultados los libros de las editoriales Anaya y Santillana).
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La actividad se llevara a cabo a través del método trabajo por proyectos y en grupos cooperati-
vos y colaborativos, estos grupos estardn conformados por 4-5 alumnos elegidos entre ellos, a
estas alturas del curso saben perfectamente con quién trabajan mejor y con quién no. Después
en la sesién de la salida pedagdgica sera cada alumno quién realice la ficha de manera indivi-

dual.

Se va a llevar a cabo a través de la busqueda de informacion por parte del alumnado de lugares
donde el paisaje fisico y urbano tenga una importancia capital. EI alumnado debera desarrollar
varias ideas y premisas que yo le sugeriré y a través de estos elementos deberan indicar los
elementos del paisaje que aparecen, por qué aparecen y qué es lo que mas les ha Ilamado la

atencion.
Objetivos y sentido curricular

La actividad que se va a desarrollar a continuacion pretende facilitar la comprension, el refuerzo
y recuerdo del alumnado de las distintas visiones que intervienen en la configuracion del paisaje

a lo largo de la historia en diferentes modos visuales- pintura, comic, videojuegos y pintura.

De esta forma buscamos activar una heterogeneidad de perspectivas y un pensamiento critico
en el alumnado en cuanto a la diversidad visual y su influencia en los diferentes medios para

con la geografia.
Clase 1

Sesién 1 -debate 15-20 minutos

En esta primera clase tedrica a través del método de la técnica expositiva, se explicara el ejer-

cicio a desarrollar, asi como nociones bésicas sobre la configuracion del paisaje fisico.

Del mismo modo, se ensefiara las diferentes fuentes para consulta entre los que se encontraran
los boletines oficiales de la AEMET vy bases de datos basicas para el desarrollo, ademas de la

web del Museo del Prado.

Ademas, abordaremos la cuestion de qué significa para ellos el paisaje, qué entienden ellos por
paisaje a su vez que entienden por territorio y su conceptualizacion. EI alumnado por orden y

turno indicara qué entiende por paisaje y territorio y mas concretamente en la dicotomia rural-
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urbano. Ademas, se incitara al alumnado a pensar en lugares comunes, en lugares visuales

donde aparezcan esos elementos.

El docente sera el mediador e ird apuntando ideas que vayan surgiendo a lo largo del debate, el
docente seria el principal promotor de expresar esas ideas de la actividad mediante una presen-

tacion de la unidad didactica- a través de PowerPoint.

Actividad 2 — presentacion de la Unidad Didactica (20 minutos)

Tras el debate sobre cuestiones conceptuales, presentaremos el tema que se ira desarrollando
en las proximas seis sesiones: en ellas trataremos de analizar con una mayor profundizacion
qué es cuando hablamos de paisaje, qué papel juega el paisaje urbano en nuestra cotidianidad-
0 si es que tiene una importancia- asi como el eje central que vehiculara toda la unidad; el
urbanismo feminista y enfoque de género y la importancia o no del turismo dentro de las ciu-

dades, en especial la ciudad de Burgos.

Cada grupo conformado debera elegir entre varias propuestas para la elaboracién del trabajo;
cémic y el urbanismo, cine y el sentido del espacio y territorio, videojuegos y los elementos
transmedia, la musica y las letras configuradoras de realidades, la pintura del Museo del Prado

y los elementos naturales.

Esta actividad sera trabajada a través de aprendizaje basado en proyectos (ABP). Los alumnos

deberén rellenar una ficha donde elijan el tema a hacer y los integrantes del grupo.

Como materiales por parte del profesor: PowerPoint explicativo, cuaderno como so-

porte del seguimiento y el proceso evaluador de cada alumno.

Preguntas v dudas, presentacion de temas de trabajo (10-15 minutos finales de la

clase

Los temas para desarrollar y que seran presentados en esos 20-25 minutos finales seran los si-

guientes:

Se especificara qué debe trabajar cada grupo. En primer lugar, los grupos que hayan elegido el

coémic y urbanismo podra trabajar los siguientes temas, cada grupo trabajard un maximo de 3
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comics, dos de ellos serén obligatorios. En anexos se encontraran las fichas de cada grupo. Los
recursos que pueden utilizar se encuentran en el ANEXO I11.A.

Los temas principales son:

La residencia de los dioses Asterix y Obelix (Uderzo y Goscinny, 1971) y Todo
bajo el sol (Ana Penyas,2021). ANEXO V.F-Ficha didactica de proyecto.

Contenidos 1° ESO: Paisaje, clima, precipitaciones y temperatura. Acciones humanas sobre el

relieve. Efectos y consecuencias.

Contenidos 3° ESO: Especulacién urbanistica, turismo de masas y degradacién del casco anti-

guo. Gentrificacion y turismo.

Gamonal. En el eco de un mismo recuerdo Sergio Izquierdo Betete y Maria de
la Fuente Soro, 2021) Emigrantes y Cuentos de la Periferia (Shaun Tan). ANEXO V.G

Ficha didactica de proyecto.

Contenidos 1°ESQ: Paisaje, clima, precipitaciones, temperatura, Cambio climatico y acciones

humanas.

Contenidos 3°ESO: Migraciones interiores y exteriores, barrios y periferia en el desarrollo ur-

bano de las ciudades, problematicas asociadas.

La casa. cronica de una conquista (Daniel Torres,2015) ANEXO V.H Ficha

didactica de proyecto.

(Este grupo de trabajo estara restringido para aquellos alumnos que tengan algin problema
de diversidad puesto que son cdmics mas faciles y sencillos para trabajar, tendra una guia

Unica para dirigir bien estos temas).

Contenidos 1 ° ESO: Paisaje y relieve, coordenadas topograficas, altitud y latitud. Analisis

de hidrografia, vegetacion, precipitacion, temperatura.

Contenidos 3° ESO: Ciudades y casas, evolucién histérica. Cambio climatico y catastrofes.

Aya de Yopougon (Marguerite Abouet / Clément Oubrerie,2005), El Archivista
(Francois Schuiten, Benoit Peeters, 1987) ANEXO V.l Ficha didactica de proyecto.
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Contenidos 1 ° ESO: Longitud, latitud y altitud, relieve y andlisis de paisaje, catéstrofes

climéticas.

Contenidos 3°ESO: Ciudades lejanas y diferentes modos de vida.

Nuestro objetivo serd ayudar al alumnado tanto en esta sesion como en la siguiente para que
pueda desarrollar una presentacion e investigacion partiendo de lo visual- en este caso del cé-
mic, y haciéndole reflexionar sobre cuestiones de vital importancia, como el turismo o la vida

en ciudades de otros lugares.

En segundo lugar, el grupo que haya escogido “Cine y el sentido del espacio y territorio”, abor-
daré como se han representado las ciudades histéricamente, de forma imaginaria y como seran
en el futuro. La presentacion se haré a través de pequefios videoclips de la lista de peliculas que
se encuentra en anexos. Esta ficha se encuentra en el ANEXO V.B, del mismo modo en el
ANEXO I11.B y 11l B.1 se encuentran los cortos a utilizar, asi como las referencias a las pelicu-

las.

Los alumnos deberan presentar y explicar como estan esos paisajes urbanos creados, como se
han representado y si creen que algun dia llegaremos en un futuro a crear ese tipo de ciudades.

Deberan explicar qué problemas pueden llegar a tener desde un punto de vista urbanistico.

En tercer lugar, si un grupo elige los videojuegos, para desarrollar el tema se utilizaran Demo-
cracy 3 (2013, desarrollador Positech Games, Red Marble Games) y Cities Skylines (2015,
desarrolladores Colossal Order, Tantalus Media). Estos videojuegos tienen un alto contenido
en aspectos geograficos y urbanos. Tienen que exponer si son una ciudad industrial, con que,
trazado, elegir el sistema economico y la prevalencia de un sector especifico (Turismo, por
ejemplo). Donde estaran situados las industrias y los servicios. Igualmente, si es una ciudad que
respeta el medio ambiente o no, y si utiliza las energias limpias y verdes. Esta ficha se encuentra
en ANEXO V.C., del mismo modo en el ANEXO Il C, se encuentra las referencias a los vi-

deojuegos vy los videos para utilizar.

De forma aleatoria en cada sesion les plantearé un desafio, ante la cual la ciudad ha de estar
preparada. Llegada de refugiados por el cambio climatico, la necesidad de cumplir con el pro-
tocolo de Kioto y las emisiones o problemas con los barrios. También si hay lugares inseguros

dentro de la ciudad.
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Este proyecto se enviara a las diferentes organizaciones y colectivos con los que se ha contac-
tado para la realizacion de este TFM — entre otras Espacio Tangente en burgos y Col-lectiu Punt
6, Sostre Civic y Equal Saree en Barcelona- haciendo participes al alumnado en una participa-

cion ciudadana y de transformacion urbana.

Creemos conveniente que el alumnado sea un ciudadano activo, puede aportar claves que los
adultos no nos demos cuenta, problemas reales de espacio y de sostenibilidad derivados de
ciudades pensadas desde arriba y no desde la infancia y la adolescencia. Todo el alumnado ha

de hacer un glosario con las palabras clave y con su respectiva definicion.

En cuarto lugar, el grupo que haya escogido La musicay las letras configuradoras de realidades
, deberd trabajar a través de la lista de Spotify en abierto — en anexos se encuentra el link-,
deberéa elaborar cémo las letras de las canciones — algunas explicitas y otras implicitas- tratan
diversos temas urbanisticos como el tema Maravilloso de Sidonie, expresando la peligrosidad
del turismo de masas sobre las ciudades o los alumnos deberan hacer a través de un portfolio
y de una exposicion de PowerPoint de como crear un turismo sostenible. Esta ficha se encuentra
en ANEXO V.E. A su vez, para utilizar estos recursos en el ANEXO 111.D., se encuentra la lista
de Spotify creada para utilizar en clase, hay mas canciones de las desarrolladas, todas ellas son

susceptibles de utilizarse en geografia.

En quinto lugar, el grupo que haya elegido la pintura del Museo del Prado y los elementos
naturales, debera analizar a través del analisis de cuadros los paisajes que se encuentran repre-
sentados, asi como la climatologia y meteorologia que hay. Para ello utilizaran los boletines y
el blog de la AEMET. Tras ellos tendran que crear una ruta ideal para ver las obras si fuésemos
al Museo del Prado y como las explican para con sus comparieros. Esta ficha se encuentra en el
ANEXO V.A, en el ANEXO III. E se encuentra una tabla con las pinturas utilizadas.

Sesién 2

En la primera parte de la clase se seguira con la explicacion de los grupos de trabajo. Trabajaran
por grupos, Yy les entregaré cada ficha con las actividades que deben de hacer. Primeramente,
deberan de hacer los ejercicios relativos a 1° ESO. A continuacion, les entregaré la ficha de
actividades con los ejercicios relativos a 3°ESO. Este trabajo durara los 25 minutos centrales de
la clase. Después veremos varios fragmentos del ¢ Como se construye una ciudad de madera

sobre el agua? De EIl Sefior de los Anillos a la realidad. del divulgador y arquitecto Pau. M.
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Just. Tras la finalizacion del video repartiré unas fichas con preguntas, estas fichas se haran de

manera individual. En la clase siguiente trataremos y debatiremos sobre este video.

Mediante este video junto con los de las sesiones siguientes pretendo profundizar de manera
ludica y visual elementos configuradores de una ciudad, en este primer video de la ciudad de
Venecia, sus problemas estructurales y sus problemas con el turismo. Al ser un video corto de

11 minutos no voy a fragmentarlo sino a verlo entero.

El objetivo de esta sesion es que entiendan los peligros que tiene un turismo desaforado y sin
control en una ciudad ya de por si geograficamente en un enclave dificil; ademas de las conse-
cuencias que esta sufriendo a causa del Cambio Climatico. Tendran que entregar la ficha de
preguntas sobre este video junto con una reflexion de qué les ha parecido. Esta ficha se recogera
en la sesidn siguiente de tal forma que puedan verlo en casa si tienen alguna duda al respecto o
si les ha faltado alguna cuestion por responder. Utilizaré la rabrica de la salida pedagdgica para

determinar la puntuacion de estas actividades. Las preguntas son las siguientes:

o ¢En qué consiste la técnica japonesa sobre la madera?

o ¢Cdémo se construye una ciudad sobre agua? ;Por qué la ciudad de Tolkien esta
mal hecha?

o ¢Por qué se construyd Venecia? ;Como es el terreno de la ciudad?

. ¢Por qué se degrada la madera cuando el arbol se muere? ;Por qué sumergir la

madera bajo el agua no se pudre?
. ¢Qué le pasa a la ciudad de Venecia en la actualidad? ¢Es bueno el turismo?
¢Qué es el acqua alta? ¢ Qué soluciones propones tu si fueses el alcalde de Venecia?

o ¢Es la ciudad europea con més canales? Busca informacion.
Sesion 3

En primer lugar, durante los primeros 10 minutos continuamos con los grupos de trabajo y
exponemos de manera rapida ideas que hayan surgido del video de Venecia y Tolkien. Estas
ideas seran llevadas a cabo a través de un brainstorming que ayudara en la realizacion de los

grupos de proyectos.

Después, tras comentar las actividades, haremos un visionado del video de la divulgadora y
arquitecta Ter: La Arquitectura de los Polly Pockets y el Jardin Inglés (13 minutos) y repartire

las actividades sobre el mismo. Queremos generar un impacto dentro de la clase, puesto que
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hasta ahora todos los ejercicios y todos los recursos han tenido un componente medio-fuerte
geogréfico. Sin embargo, y a priori este video no tiene una union para con los contenidos dados.
No obstante, tras una visualizacion de este y un andlisis nos damos cuenta de que si tiene; me-
diante estos pequefios juguetes de los 90 podemos hablar de geografia natural, geografia urbana
y problemas de espacio dentro de la vivienda. Creemos que ver el mundo que les rodea con
otros ojos puede tener un efecto sobre los contenidos que aprenden, y en consecuencia en el

recuerdo que tienen.

Tenemos que explicar en primer lugar la eleccion de estos juguetes, surgieron durante los 90 y
componen casas en miniatura, salas de fiestas, playas, escuelas y un sinfin de espacios que
vertebran una ciudad en su conjunto...en definitiva son pequenios mundos. Tal y como afirma
Masis Morales (2018 pag. 153) los nifios pueden desarrollar la conceptualidad del espacio me-
diante la imaginacion. Ademas, contaremos en clase que este juguete ha inspirado un proyecto
arquitectonico con viviendas temporales 0 de emergencia para transporte a espacios distintos
de la ciudad (Equipo OHLB-2016). Estas viviendas estan pensadas como un tejido bioclima-
tico, con una trama urbana cambiante, llena de zonas verdes y jardines. También pueden utili-

zarse en paises en vias de desarrollo, asi como en alojamientos en situaciones de emergencia.
Las preguntas al respecto seran las siguientes:

o Viendo la seccién de la vivienda y la planta de una Polly Pocket, ;Como crees
que afecta vivir en un espacio reducido y de pocos metros en las ciudades?

o Durante la Pandemia se observo una realidad que hasta el momento pasaba desa-
percibida, algunas personas vivian en casas infrahumanas, sin balcones o sin espacios
que fuesen verdaderamente habitables. ;Coémo crees que esto afecta a la salud?

o Tal y como se muestra en el video, las Polly Pockets tienen unos huecos para
poder encajarse, marcando hitos dentro de sus casas. ¢Qué espacios crees que son mas
importantes en una ciudad? ¢Cuales crees que deberian de crearse de cara a crear una

ciudad mas sostenible y social?

o ¢ Crees que hacen falta mas fuentes, lugares verdes dentro de Burgos?
o ¢Como podemos aprovechar las aguas dentro de una ciudad?
o Crea y dibuja tu Polly Pocket ideal siguiendo las directrices de una ciudad sos-

tenible y que cuide la naturaleza.
o El dilema de una casa de Polly Pocket es conectar la planta de abajo y la planta

de arriba, obviando el ncleo de comunicacion y la tercera planta. Uno de los problemas
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dentro de las casas actuales y dentro de las ciudades es la accesibilidad para las personas
con diversidad (sordos, ciegos etc.). (Cuéles puedes ver en tu barrio? Semaforos, pasos
de peatones, aceras... piensa en estos conceptos y en los que puedas aportar. (Citado en
la memoria de practicas).

o Esta sesion fue llevada a la préctica, en el ANEXO VI.A pueden verse los resul-

tados.

Tras ello se dard inicio de las exposiciones de los grupos de trabajo, los alumnos tendrén que

estar atentos puesto que cada grupo debe de hacer una pregunta.
Sesion 4

En la cuarta sesion se llevaran a cabo la exposicion de proyectos restantes, asi como se hiciese
en la anterior sesion, los alumnos que no exponen no son agentes pasivos, sino que tendran que
ir apuntado aquellos conceptos e ideas que vayan surgiendo, ademas de seguir creando el glo-
sario de términos. Por otro lado, cada grupo que no expone deberad de hacer una pregunta de
caracter obligatorio al final de cada exposicidn. De esta manera hacemos que el alumnado del

grupo que no expone juegue también un papel activo y este pendiente de sus compafieros.

Del mismo modo, dentro de los grupos de trabajo han tenido que separarse en distintas funcio-
nes, organizador del trabajo y guia, maquetador, investigador principal, revisor de estilo, pre-
sentador de la exposicion. No obstante, esto no quita que todos hagan el mismo trabajo, pues

todos deben de colaborar de manera cooperativa y colaborativa.

La manera de exponer estos trabajos es de un modo particular, cada grupo debera de presentar
sus trabajos en funcién de su tema cultural correspondiente. El grupo que presente el grupo de
comics deberd de exponer su presentacion a modo de vifietas y ante un publico ficticio- lo
alumnos que observan- de una editorial de comics. En segundo lugar, el grupo que trate el cine
tendré que exponer en forma de video- comentado en directo, ante un publico imaginario- unos

empresarios de unos grandes estudios.

En tercer lugar, el grupo que presente los videojuegos expondra los trabajos ante un gran desa-
rrollador de videojuegos y para ello y con la maqueta tactil debera de tratar de convencerlos.
En cuarto lugar, quienes expongan a través de los cuadros estaran ante la junta directiva de un

museo, intentado proyectar y crear una exposicion de arte y geografia. Por altimo, el grupo que
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presente la masica y geografia debera de presentarlo de modo que este ante una gran discogra-
fica o un coordinador o festival de musica, intentaran vender su “producto” y crear un festival
de geografia urbana y musica. Por tanto, cada grupo estara trasmitiendo las ideas de un modo

particular y concreto, teniendo que adaptar su contenido y la forma en la que tratan los temas.
Sesion 5

Ciudad de protestas, ciudad de propuestas; Burgos 2030

La segunda parte del desarrollo de la unidad de aprendizaje versara sobre la concepcion de la
ciudad feminista y enfoque de género, es decir, desarrollar de otra manera el modo dado a la
unidad de aprendizaje de desarrollo urbano. Tanto esta sesién como la siguiente la evaluacion
serd individual. La ficha de esta salida se encuentra en el ANEXO V.D.

Se desarrolla la salida de la siguiente forma, en primer lugar, se entregara a cada alumno una
ficha que deberd ir rellenando, esta ficha se encuentra en anexos junto con la rabrica de evalua-
cién correspondiente. Ademas, por parte del docente se ensefiaran y entregaran fotografias y
otros documentos visuales fotocopiados. Estos documentos son los principales lugares y espa-
cios del itinerario, de esta forma podran comparar el antes y el ahora de cada lugar. En la si-

guiente imagen-utilizando la aplicacion Google Maps- podemos ver el recorrido que esta pro-
yectado:
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Serdn 9 momentos en los que nos pararemos para tratar los 9 espacios designados. Cada parada
tiene una finalidad, pues a través de esos lugares profundizamos en aquellos aspectos que hemos
tratado en la base tedrica. Estos aspectos se han dado de manera conjunta tanto en la exposicién
de los diferentes conceptos como en los debates dialogicos y clases expositivas de las sesiones

anteriores.

En primer lugar, nada més salir del instituto - en la plaza Luis Martin Santos- quiero que se
fijen en los detalles de la configuracion. El aparcamiento de bicicletas, las diferentes zonas
ajardinadas, los bancos, el edifico en construccion que esta al lado del instituto, la iluminacion
o las papeleras. Durante este primer hito, repartiré a cada alumno las fotografias sacadas del
archivo municipal de los diferentes sitios por los que pasaremos.

En segundo lugar, llegaremos al puente Besson donde veremos el carril bici y un mapa de este.
Plantearemos si burgos es una ciudad por y para los medios sostenibles, qué hacer con los pa-
tinetes eléctricos, si el carril bici esta bien configurado, si los autobuses tienen unas marquesinas
adecuadas para el flujo de personas, los diferentes carriles de circulacion y los pasos de peato-

nes, asi como si estan o no adecuados para personas con movilidad reducida.

Llegaremos al tercer punto, un recorrido desde el Espoloncillo hasta el ayuntamiento. Tratare-
mos en base a un mapa urbano de Burgos este espacio, el casco urbano, y cdmo estéa configu-
rado, cdmo estan las calles dispuestas y como se ha adaptado el espacio urbano. Se abordara el
principal problema de esta zona, la gentrificacion y el aumento del alquiler de los pisos, a través
de los titulares de prensa utilizados en la base tedrica. ¢se puede solucionar este problema? ;O

estamos abocados a ello?

El cuarto punto es el ayuntamiento y la plaza mayor. A través de los diferentes documentos
visuales veremos cémo ha ido evolucionando. Esto servira para que observen cémo ha ido pa-
sando de ser una plaza con rotonda y multitud de coches, pero con vegetacion y multiples ban-
cos a ser una plaza peatonal, con bancos incomodos y con muy poca vegetacion. También ve-
remos ejemplos de la llegada de grandes marcas comerciales y el desplazamiento que conlleva

al pequefio comercio.

En quinto lugar, legaremos hasta la zona de Llanas, tanto Llana de Adentro como de Afuera,
veremos con noticias del Diario de Burgos y Burgos Noticias los problemas derivados de estos
lugares, subida de alquileres en primer término y acusticos y salubridad de la vida nocturna.

Trataremos también el ensanche burgués de las zonas aledanas.
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En sexto lugar ascenderemos al mirador del castillo y a una de las torres laterales, desde aqui 'y
de nuevo con la ayuda del plano de burgos podremos tratar aquellos espacios méas lejanos como
son Gamonal y Fuentecillas, dos de los lugares — més alla del casco historico y el ensanche.
Nuestro objetivo sera desarrollar y visionar como son, con qué materiales se han hecho, si hay
planificacion urbana, los diferentes servicios que contienen, los diferentes problemas que cir-
cundan...Estos seran comparados con los nuevos barrios que podemos ver también desde el

mirador, aunque seguiremos tratando este tema en la parada octava y novena.

En séptimo lugar llegaremos a la zona de la rotonda de la Plaza Castilla, como forma de des-
canso utilizaremos varios videos del divulgador de espacio urbano Preferiria.Periferia (Erik
Haley) para tratar otros asuntos que hay dentro de las ciudades. En concreto utilizaremos aque-
llos videos que tratan sobre la isla de calor y cbmo podemos convertir las ciudades de hormigon
en ciudades mucho méas amables, como podemos luchar contra el cambio climatico y como
nosotros podemos participar activamente como ciudadanos. También utilizaremos aquellos vi-
deos que tratan sobre el disefio de las rotondas, o los diferentes disefios de edificios que no tiene

sentido espacial; estos videos también estaran alojados en anexos.

Las paradas octava y novena son las ultimas, aqui veremos los nuevos planteamientos urbanos
como el bulevar, los nuevos centros reutilizados como La Estacion de la Ciencia, definiendo
las nuevas configuraciones urbanas, pero a la vez surgiendo nuevos problemas. Aqui se debatira
durante unos minutos como ha sido la experiencia, si pudieran aportar algo que desconozco o

si crearian otras rutas alternativas.

Archivo Municipal de Burgos, Instagram institucional donde ver fotografias y otros documen-
tos de la ciudad; https://www.instagram.com/p/CM4ejWWF3TN/ (Ultima vez consultado
24/05/2023):
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‘3’ archmunburgos + Seguir

gl 'B‘ archmunburgos PLAZA MAYOR

1 La Plaza Mayor de Burgos a lo largo
de su historia ha recibido diferentes
nombres: Plaza de la Odreria, Plaza
Mayor, Plaza del Mercado Menor,
Plaza de la Constitucién, Plaza Real,
Plaza de la Republica, Plaza de la
Republica Federal, Plaza de José
Antonio Primo de Rivera, hasta
recobrar el de Plaza Mayor en la
actualidad.
No sabemos cudndo empezé a
construirse, aunque su origen pudiera
estar a finales del s.XV y principios del
XVI cuando los vecinos y mercaderes
de los barrios altos de la ciudad
empezaron a instalarse en la parte
baja. De hecho el primer testimonio
que tenemos sobre ella es un
documento de nuestro archivo con
signatura HI-65 en el que Fernando el

Qv W

113 Me gusta

il x)'él_

jos _-

20 0.0 Mmoo R * ~ o '
ara indicar que te gusta o comentar.
b’ ma Entra para indicar que te gusta o comenta

(Publicacion Archivo Municipal de Burgos, 26 marzo 2021)

La duracion sera en torno a una hora, aunque sin duda con las explicaciones seran unos 20-30
minutos mas, durante la parada en la Plaza Castilla se hara una breve pausa. La salida se haria
de 10:00 a 11:10, conectando con la entrada del recreo. De esta manera, y utilizando la ciudad
de burgos — en contraste con otras ciudades como pudiera ser Madrid o Barcelona- nos valemos

de su tamafio reducido para ver una amplitud de elementos urbanos.

La finalidad por tanto son varias, por un lado, que el alumnado adquiera conocimientos del
espacio urbano mas alla de los libros de texto, de esta manera unen espacios de su propia ciudad
con contenidos del libro. Por otro lado, ven de forma real los problemas que hay, como se
pueden solucionar y de qué manera se estan llevando a cabo propuestas en otras ciudades. Por
otro lado, el apoyo de videos de Instagram y de conceptos que ya han tratado previamente en
los grupos de proyectos hacen que sea mas atractivo el recorrido a la par que se sienten integra-
dos- pues pueden intervenir libremente en cada punto con ideas que han surgido en los comics,

arte, cine o videojuegos.

Sesidn 6 puesta en comun.

Esta ultima sesion, consistira en poner sobre la mesa un debate guiado por el docente. Los
alumnos de la clase se separaran junto a su grupo. Con esta actividad deseo que refuercen los

contenidos dados tanto dentro de los proyectos como en la salida pedagdgica. Me gustaria del
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mismo modo, saber el grado de satisfaccion de la propuesta y si tienen algunas ideas que puedan

aportar alin mas si cabe la diferentes sesiones.

La disposicion de los grupos sera en circulo de esta manera todos los integrantes de todos los
grupos podran verse entre ellos y a la vez escucharse. Tras ellos lanzaré varias preguntas que
estaran proyectadas en la pantalla por medio de la aplicacion Quizzlet. Entre ellos y por medio
del turno de palabra deberan expresarse y dar su opinion. Las preguntas son las siguientes:

o ¢ Qué entiendes por espacio urbano? ;Crees que es lo mismo a lo que en la pri-

mera sesion pensabas?

o ¢ Creéis que ha sido buena idea intercalar los grupos de trabajo y la salida peda-
gogica?
o ¢Pensais que la ciudad es un espacio neutro donde nadie ni nada afecta a la mo-

vilidad de las personas?

o ¢Como veis en un futuro el espacio urbano de Burgos?

o ¢Sabriais establecer medidas para combatir los grandes retos de las ciudades;
trafico o gestion de residuos, contaminacion atmosférica o marginalidad? ¢Conocéis
algunas propuestas al respecto?

o Si os dieran la oportunidad desde las instituciones publicas de dar vuestra opi-
nion sobre la creacion de espacios ¢ Participariais o pasariais?

o Siguiendo la pregunta anterior, ;De qué modo participarias y a que le darias mas
valor? ¢ Le darias mas valor a los espacios verdes o al transito de vehiculos pablicos?

o ¢Es importante que vosotros como jovenes participéis dentro de la vida urbana?
o Vistos los proyectos de tus comparieros ¢ Como combatirias desde tu posicion el

Cambio Climético?

En esta sesion no hay rubrica per se, sin embargo, con un dossier de observacion directa anotaria
los alumnos que mas participan y que han comprendido realmente los conceptos que se han ido
desarrollando en las sesiones pasadas. De esta forma ademas me aseguro de quien ha entendido
de forma critica, analitica y sincera las problematicas derivadas dentro del espacio urbano y

mas concretamente dentro de la ciudad de Burgos.

Por otro lado, quiero fomentar la expresion oral y valorar la comprension alcanzada durante los
diversos proyectos, asi como el orden dentro del turno de preguntas y el respeto mutuo entre

compafieros. Aunque en otros ambitos estos recursos sean normales como por ejemplo en las
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asignaturas de Lengua Castellana o Educacién Civica, en Geografia debatir no es tan normal.
Pienso que de esta manera avanzamos dentro de las diversas competencias, alejandonos del
contenido memoristico del libro de texto, y dando un papel activo al alumnado no solo dentro

de clase sino incitandole a ser participe de la vida ciudadana de su ciudad.

4.1.2 Evaluacion

Habré una evaluacion inicial a través de un debate dirigido, cada alumno debera de participar,
y- a su vez- en el cierre de las sesiones. Esta participacion en clase y en los diversos debates
tendra un 15 % en la valoracion final. El recurso para utilizar sera el cuaderno de dia y la ob-
servacion diaria. La presencialidad es muy importante para poder colaborar, trabajar y partici-
par en las presentaciones de los compafieros, la valoracién seré de un 10% y el recurso a utilizar
sera el cuaderno de dia para anotar quien viene y no a clase. Para evaluar tanto los proyectos
como la salida se realizaran mediante rubricas; en los anexos IV.A y IV.B se encuentran las
rubricas correspondientes. Las entregas de las actividades se harén en la sesion siguiente a la
misma. Cada ficha de video tiene un peso del 10%.

Por otro lado, tanto las entregas del dossier y la exposicidn del proyecto tendran un peso del 35
%, correspondiente a un 5 % la heteroevaluacion, un 5 % la coevaluacion y un 25 % la exposi-
cion y entrega del proyecto. Esta parte serd evaluada mediante un sistema de rubrica de triple
factor- anexo- es decir los criterios en los que se fundamenta esta rubrica son los diversos nive-
les de la Taxonomia de Bloom, segln los niveles de dominio; recordar, entender, aplicar, ana-
lizar, evaluar y crear. Pero ademas estos niveles estan asignados con la denominacién clasica

desde suspenso a sobresaliente para ajustar la tabla.

Dentro de cada nivel y cada factor de nivel se subdivide en puntos. Esto se debe a que las
preguntas y la forma de presentar son de caracter heterogéneo, para valorar y ajustar lo que los
alumnos en grupo pueden aportar. De esta manera garantizamos una correccion objetiva para
cada uno de los alumnos. Atenuamos del mismo modo el céalculo gracias al sistema de untos.
Este sistema hace que nosotros como profesores podamos hacer correcciones si procede o apre-

ciaciones de cara a una revision.

La entrega de la ficha salida pedagdgica tendra un peso correspondiente del 30%, el sistema
sera a través de otra rubrica, esta serd normal a través de aspectos semanticos y léxicos y una

calificacion de suficiente a sobresaliente.
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4.2 Aplicacion sesiones 1° ESO

Se han desarrollado tres sesiones a lo largo de la semana del 08/05/2023-12/05/2023. Estas
sesiones se corresponden con los grupos de proyectos arte, cine y comic. Se realizo una ultima
sesion el dia 15/05/2023 para la realizacion del cuestionario y la puesta en comun. No he podido
desarrollar el grupo de proyecto de musica, videojuegos y sus fichas correspondientes ni la

salida pedagogica.

Por otro lado, he cambiado en cierto modo la metodologia, en vez de ser grupos de 4-5 personas,
han sido de 2-3 personas. Tal y como he referido en el estado de la cuestidn, he seguido la
metodologia investigada por Angela Garcia Blanco y Joan Santacana i Mestre, dividiendo la
clase en tres fases, apertura, desarrollo y cierre; aunque yo lo he llamado creatividad. En cada
sesion- en la fase de apertura- comenzaba explicando cdmo se iba a elaborar y desenvolver la
clase. En esta primera fase establecia un dialogo para activar los contenidos que ibamos a utili-

zar; a través de una ronda de preguntas y respuestas activaba los conocimientos previos.

A continuacion, -en la fase de desarrollo- repartia las fichas y preparaba en la pizarra digital los
contenidos y recursos que ibamos a disponer y de forma paralela desarrollaban y contestaban
la ficha. En esta fase establecia los criterios que iba a utilizar para corregir las fichas, asi como
los contenidos que ibamos a repasar. En todas las sesiones estos contenidos eran de repaso sobre

geografia fisica y urbana, ademas podian ayudarse del libro de texto y del atlas.

Después en los ultimos 10-15 minutos realizaban la Gltima parte de la ficha-fase de cierre y
valoracion- que consiste en una ronda de preguntas con un caracter mucho mas creativo. En
esta fase final utilizaban elementos aprendidos tanto de la fase inicial como del desarrollo para
crear con sus ideas y con su conocimiento previo contenidos totalmente nuevos. Ademas, apor-
taban su valoracion de cada sesién y de cdmo se habian sentido. En anexos adjuntaré algunas
fichas creadas por el alumnado- quitando su nombre y conservado su privacidad- de esta forma

veremos cdmo han desarrollado cada sesion.

4.2.1 Desarrollo sesiones 1° ESO

El lunes 8 de mayo empezamos con el desarrollo de las sesiones de arte. En primer lugar, se
explicd de manera general en qué iba a consistir cada sesion y que debian de hacer. Informamos
de que pueden utilizar el atlas y el libro sin problema puesto que todos los contenidos que hemos

hecho son cuestiones que en el 90% de los casos a estas alturas del curso ya han dado, y por
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tanto les sirve de repaso. Se hizo en primer lugar la fase de apertura de manera oral, preguntando
si sabian qué era un museo, si conocian alguno y cuéles habian ido. Después si sabian que usos
se les daba y cual creian que se les podia dar. A continuacion, tenian que escribir lo que ellos
pensaban de manera individual sobre estas cuestiones, posteriormente se proyectaron los cua-
dros Paisaje nevado con patinadores y trampa para péjaros de Pieter Brueghel El Joven (1601)
y Naufragos llegando a la costa de Jean de Pillement (1793-1800). No dio tiempo a hacer los
ejercicios de los demas cuadros que habia en la ficha, y al finalizar la clase se entregaron todas

las fichas con los ejercicios hechos para su valoracion.

El martes 9 de mayo se llevo a cabo la sesion de geografia y cine. En primer lugar, se pregunto
si conocian alguna pelicula que les gustase y trataste la geografia, después debian de contestar
de manera individual. A continuacion, desarrollamos tres videos cortos con los cuales realizar
los diversos ejercicios; Blade Runner, Amelie e Isla de Perros. Estos videos fueron proyectados
en la pizarra digital. No dio tiempo a hacer las otras actividades de las peliculas que habia
asociadas. De nuevo y al finalizar la ficha, fueron entregadas para su valoracion posterior.

Por ultimo, el viernes 12 de mayo se desarrollo la sesion de comics. De la misma forma que en
las otras sesiones, se hicieron preguntas iniciales para introducir los recursos, si conocian algin
cémic, cuéles les gustaba mas y por qué. Después se proyectaron las paginas a utilizar escanea-
das en la pizarra digital, y también se llevaron a clase algunos cémics para que pudiesen verlos.
Los comics que utilizamos fueron Astérix y Obélix y la Residencia de los dioses de Uderzo y

Goscinny y La Casa de Daniel Torres. Las fichas fueron entregadas para su valoracion.

El lunes 15 de mayo se entreg6 un cuestionario que se encuentra en anexos. La participacion

fue positiva y se comentara en el siguiente punto.

Por ultimo, el martes 16 de mayo implementamos el video y las cuestiones de La Arquitectura

de los Polly Pockets y el Jardin Inglés y las preguntas derivadas del debate final (Sesion 6).

4.3 Valoracion vy resultados

Tras la realizacion de cada sesion y la lectura de los cuestionarios, podemos establecer los re-
sultados de estas sesiones. Hemos tenido en cuenta la justificacion del presente TFM- la multi-
perspectiva y dar contenidos de forma méas dindmica y participativa- y los objetivos de la inno-
vacion- crear recursos con los que el alumnado pudiese aprender de manera diferente. De esta

manera, en primer lugar, a lo largo del desarrollo de las fichas nos hemos dado cuenta de que
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el ambiente de clase ha sido muy tranquilo y calmado- algo de notar para una clase de 1° ESO
donde suele haber mas ruido y movimiento. Todos los alumnos han estado concentrados en la
realizacion de la ficha, en especial les ha gustado trabajar sobre cuestiones de geografia me-

diante otros modos.

En cuanto a la ficha les ha resultado motivador, incluso tienen muchas ganas de llegar a las
preguntas de la fase de cierre, donde podian desarrollar su creatividad, como la creacion de un
cuento tras la sesion del comic, dibujar su ciudad o casa ideal o pensar como solucionar los
naufragios en el mar. Hemos de establecer que gracias a estas preguntas estan trabajando con-
tenidos transversales de otras asignaturas como lengua castellana o pléstica, lo cual nutre ain

mas las fichas de trabajo por proyectos.

También, hemos observado la colaboracion entre ellos sin que se demandase expresamente, 1o
cual dice mucho del comportamiento de los alumnos y de las dinamicas que pueden llevarse
dentro del aula en un futuro. Entre ellos se prestaban el atlas o aspectos de geografia que servian

de repaso.

4.3.1 Dificultades y mejoras

En cuanto a las dificultades encontradas por parte del docente se encuentran la utilizacién de la
pizarra digital, puesto que habia complicaciones para ampliar las ilustraciones del comic o tener
dos pantallas para proyectar los dos cuadros proyectados. Por otro lado, conforme se han ido
realizando las fichas se ha podido observar que debian de perfilarse y mejorar algunas cuestio-

nes.

Dentro de ese perfeccionamiento para la ejecucion y realizacion de las fichas- y que por tanto
sean replicables y reproducibles en el futuro en las clases por el cuerpo de profesores- se ha
comprobado que las preguntas deben ser aln mas concretas, guiandoles a través del libro y atlas
y poniendo palabras clave, por ejemplo, cuando preguntaba por relieve costero y qué veian en
el cuadro; mar, acantilado etc. De esta manera, podran recordar aquello que han estudiado de
una manera mucho mas clara, deben de tener un soporte muy claro, sin preguntas dificiles o
abstractas pues he visto que explicando las preguntas de forma mas sencilla entendian a la per-

feccion aquello que se buscaba.

4.3.1 Valoracion de las encuestas y conclusiones
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Esta propuesta conlleva realizar un analisis posterior en dos d&mbitos; sobre su utilidad, desde
un punto de vista de la didactica de la geografia y sobre su eficacia y eficiencia en los centros
educativos. Hemos introducido varios instrumentos de andlisis para abordar estas posibilidades
de uso de recursos en el aula, en primer lugar, un analisis DAFO antes de la implementacion de
las sesiones; mediante la observancia directa y las opiniones que el alumnado me ha ido res-

pondiendo a lo largo de las préacticas.

Situacion alumnado 1° y 3°

ESO

Debilidades

Falta de competencias ante los nuevos retos planteados

Falta de habilidades tanto por parte del profesorado como

del alumnado de determinadas herramientas tecnoligicas

(pizarras digitales, proyectores entre otros).

Falta de tiempo para desarrollar todas las actividades

planteadas e i prensidn de las mi

Fortalezas Oportunidades

oﬂhm-dnnti-nnnlml-p perativo y colaborativo de

manera natural. Mejorar la aptitud frente a nuevos conceptos ¥ nuevos
TeCursas.

Buena parte del trabajo se puede hacer en casa, mientras gue en

clase pueden resolver las dudas si las hubiera. Mcjorar Ia aciitnd frente & du Ol

Puntos de & difer do Gicillosente con sus Posibilidad de socialbilizar v cooperar.
Nuevas formas de aprender con preguntas que
desarrollan su creatividad.

(Elaboracion propia a través de Genially y la plantilla DAFO)

Ademas, al término de las sesiones pasé una serie de cuestiones que todos los alumnos (25
alumnos) salvo 2 que faltaron contestaron, estamos ante un estudio cuantitativo, salvo la valo-
racion de su motivacion que es cualitativo. Todas las encuestas son de elaboracion propia. Nos
hemos basado en la encuesta realizada en el articulo La encuesta como herramienta para co-
nocer las ideas previas sobre paisaje del alumnado de ESO: una experiencia piloto en Navarra
(2018), aunque adaptado. A continuacion, se muestran las dos preguntas que considero mas
importantes y que resultan esclarecedoras ante las cuatro sesiones llevadas a cabo:
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¢ TE HAN GUSTADO LAS SESIONES ¢ TE HAS SENTIDO MOTIVADO EN
LLEVADAS A CABO? LAS CLASES?

mSi mNo mOtros mSi mNo

Nuestro objetivo principal ha sido abordar por tanto las posibilidades académicas del uso del
comic, del arte y del cine dentro del aula. Del mismo modo, hemos visto como una amplia
mayoria del alumnado se ha sentido motivada de cara a los ejercicios, siendo 4 alumnos quienes
han puntuado en una escala del 1 al 5, un 3 en su valoracion. Esto demuestra que adn son
mejorables ciertas partes de las dindmicas y del desarrollo. Por otro lado, hemos podido com-
probar como la mayoria del alumnado desea participar en las vida comunitaria y urbana y otros
recursos que desean que se apliquen con respecto a la geografia urbana y natural. Por otro lado,
la sesion que mas le ha gustado ha sido la de cine, seguida de cémic y arte, también muchos de
los alumnos deseaban realizar otras actividades de geografia a través de otros medios:

¢CAMBIARIAS ALGUNA COSA? JUTILIZARIAS OTROS MEDIOS Y

mNo mSi,grupos mSi, Tics RECURSOS PARA DAR GEOGRAFIA?
m Videojuegos m Videos = Musica m Dibujos

m Nada m Kahoot m Otros

" 16% | 20%
8%

20% /. 20%

49%42%),

Por otro lado, les pregunté sobre si cambiarian algun aspecto, asi como si habian trabajado por
grupos antes. Muchos quisieran trabajar en grupos mas grandes y otros han contestado que el
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proyector no se veia bien, la mayor parte considera que la actividad por parejas o grupos de 3
esta bien. De la misma forma, muy pocos han trabajado de este modo estos aspectos de geogra-

fia:

¢HABIAS DESARROLLADO CLASES , , )
COMO ESTAS ANTES? ¢QUE SESION TE HA GUSTADO MAS?

. mCine mColmic mArte mOtros
mNo mSj

8%

A su vez, muy pocos habian trabajado por grupos, y los que contestaron si, tenian ciertas reti-
cencias. Se les preguntd otros aspectos al respecto de las dinamicas de clase o futuras:

¢HAS TRABAJADO POR GRUPOS ¢COMO APRENDES MEJOR?
ANTES?

mTodos juntos  mDe manera individual
mSi mSi, perono me gust6 mNo

8%

No hay duda al respecto de realizar una salida urbana y tratar temas geograficos (Les dije reite-
radamente que no era para pasar el tiempo y divertirse-aungque una parte si- creo que no lo
entendieron, pero es comprensible a estas edades tan tempranas):
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¢ TE GU,STARI’A REALIZAR UNA
EXCURSION PARA DAR CONCEPTOS
DE GEOGRAFIA URBANA?

mSi mNo

En cuanto a otros aspectos en torno a la comprensién respecto a aspectos urbanos estos son los

resultados:
¢QUE PROBLEMAS VES EN LA CIUDAD . TE GUSTARIA PARTICIPAR -Y CREES
DE BURGOS CON RESPECTO A LA QUE ES IMPORTANTE- QUE CUENTEN
CONTAMINACION? CON TU OPINION EN LOS CAMBIOS QUE

HAGAN EN TU BARRIO O CIUDAD?
mBasura mCochesy fabricas mNada
mSi mNo

12%

En definitiva, estas sesiones han sido muy reconfortantes pues todo el grupo ha trabajado en
sus fichas, colaborando cuando ha sido necesario y participando en las preguntas iniciales, asi
como en la fase de desarrollo. Todo el alumnado ha visto como de podemos dar geografia a
través de otros medios, sin desdefiar el libro de texto, pero alejandonos de la metodologia tra-
dicional a metodologias més activas donde ellos son el centro del proceso de ensefianza-apren-
dizaje.

En conclusidn, ha sido una experiencia muy agradable tanto para ellos como para el docente de
practicas, dando ademas los agradecimientos a su tutor de practicas por la cooperacion y cola-
boracion dada en todas las sesiones. A su he vez de agradecer a todo el alumnado por su ayuda
inestimable tanto en las sesiones como en el cuestionario pues si su ayuda esto no habria sido

posible.
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S. MEDIDAS ATENCION A LA DIVERSIDAD CON RESPECTO A LA
PROPUESTA DIDACTICA

Esta metodologia de aprendizaje basado en proyectos, en la que tienen que exponer todas las
cuestiones de las fichas y presentarlo ante la clase- aunque en la readaptacion a 1° ESO no han
presentado sus fichas- trabaja varios bloques especificados en el 11 Plan de Atencion a la Di-
versidad (PAD). Para ello he seguido el ACUERDO 29/2017, de 15 de junio, de la Junta de
Castilla'y Leon, por el que se aprueba el 11 Plan de Atencion a la Diversidad en la Educacion
de Castillay Ledn 2017-2022.

En la etapa de ESO se encuentran un nimero de personas con caracteristicas muy heterogéneas;
alumnos con una gran desmotivacion, estudiantes a los que les cuesta un esfuerzo mayor que
sus compafieros, alumnado con altas capacidades intelectuales, asi como alumnos con necesi-
dades educativas especiales. En el caso de 1°ESO del centro tal y como especifique en la des-
cripcion del alumnado encontramos una diversidad cultural (tres alumnas de etnia gitana, un
alumno de origen musulman, otro de origen rumano y otra de origen subsahariano.) Estan divi-
didos en clase de forma que no hay un gueto dentro de clase, gracias a ello hay una mixtura
dentro de clase y por tanto trabajan y colaboran con los demas compafieros. La funcion del

docente es de guia y supervisor, ayudando al alumnado que mas lo necesite.

A la hora de llevar a cabo medidas de atencién a la diversidad se ha tenido en cuenta la necesi-

dad de cada alumno, y la ayuda que demandan:

e Con caréacter general y respecto a 1° ESO- asi como se hara en 3° ESO- las entregas son
flexibles, aunque me pueden entregar las fichas el mismo dia, de caracter general pueden
entregarlas otro dia diferente. No sera hasta la Gltima sesion cuando se llevara a cabo la
evaluacion general.

e El trabajo en equipo es una medida para que el alumnado se adapte a los diferentes
ritmos que haya dentro de la clase, pueden ayudarse unos a otros, lo cual sera valorado
positivamente.

e Se tendra en cuenta al alumnado con problemas de movilidad, adaptando la salida de

campo a Burgos, haciendo que solo trabajen los aspectos a trabajar desde el aula 'y en casa.

e Seguir de forma individualizada los casos con mas dificultad. En este caso adapto y
flexibilizo las actividades que deben de hacer. En el caso de 1° ESO me encontré con varios
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casos de dificultad de aprendizaje, este alumnado debia de hacer solamente las preguntas
iniciales de la fase de apertura. Por otro lado, aquellos que hacian més rapido las actividades,
les propuse la ampliacion de contenidos, respondiendo y creando aun mas en la fase de
creatividad.
o Por ltimo, hemos seguido el Disefio Universal para el Aprendizaje, proporcio-
nando una flexibilidad en la manera de dar los contenidos, haciendo que ademas el
alumnado se sienta incluido respecto a su grupo de pares y no distanciados de ellos. Esta
es una de las razones por las que he trabajado con la metodologia cooperativa.
o Hemos de tener en cuenta que esta metodologia hace que trabajen el bloque
compromiso, las habilidades sociales y el desarrollo emocional dentro de los grupos,
ademas de ser una metodologia favorecedora de la interaccion y de la creacion.
o Se impulsaran medidas de refuerzo o de ampliacion a través de la elaboracion
de mas/ menos preguntas en las fichas, asi como la participacion en la salida pedagogica.
Siempre ajustaremos su ritmo de aprendizaje.
6. CONCLUSION

Gracias a la implementacion de la propuesta didactica hemos podido profundizar en un feno-
meno tan complejo y presente en nuestro dia a dia como es el paisaje urbano. Estas reflexiones
-a través de diferentes recursos culturales- han propiciado que el alumnado pueda observar otra
forma de conocer y comprender el espacio que le rodea. Por medio de las encuestas y analisis
de resultado ha quedado patente que esta inclusion de nuevas miradas y recursos motivan al

alumnado, creando ademas una concienciacion en su vida plena dentro de la ciudad.

Gracias a los resultados obtenidos en 1° ESO, hemos podido ajustar ain mas las diferentes
fichas de proyecto, asi como la forma de dar las clases. El alumnado ha visto como se puede
tratar la geografia fisica y urbana de una forma diferente, y cdémo puede haber ejercicios que

les saquen de su zona de confort- los ejercicios del libro- impulsando la creatividad.

Del mismo modo y partiendo de los objetivos principales, especificos e hipétesis iniciales, po-
demos concluir que el grupo de alumnos de 1° ESO ha adquirido nuevos conocimientos a la vez
que repasaba contenidos ya dados. El alumnado participante ha disfrutado con esta propuesta,
en la que se ha combinado la metodologia tradicional junto con el aprendizaje basado en pro-
yectos. Aungue no se ha podido implementar todo, la interaccion entre los alumnos ha sido

fructifera, igualmente, el alumnado prefiere actividades practicas y creativas a explicaciones
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tedricas, ya que les resulta divertidas y ademés observan como aplicar esos conocimientos geo-
graficos en otros ambitos.

Respecto a la replicabilidad del proyecto, he de decir que es facilmente realizable, desde los
recursos aportados hasta la organizacion y puesta en marcha de cada grupo. Cada elemento
ofrece un sinfin de preguntas y proyectos geograficos que pueden ser extendidos. Estas expe-
riencias enriquecen la préctica educativa y la programacién docente, aportando versatilidad y

creatividad al alumnado.
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9. ANEXOS

Cuadro relacion de las competencias especificas, criterios de evaluacidn, indicadores de logro
y descriptores de etapa de 1°ESO. Ademas, se adjuntan los objetivos de etapa, los contenidos

transversales y el aprendizaje interdisciplinar:

Anexo |:
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Fundamentacion curricular 1° ESO

Competencias especificas

Criterios de eva- | Indicadores de | Descriptores

luacion logro operativos

Objetivos de etapa

Competencia especifica 2

Indagar, argumentar y elaborar productos pro-
pios sobre problemas geograficos,

historicos y sociales que resulten relevantes en
la actualidad, desde lo local a lo global,

para desarrollar un pensamiento critico, respe-
tuoso con las diferencias, que contribuya

a la construccion de la propia identidad y a en-
riquecer el acervo coman.

Competencia especifica 3. Conocer los princi-
pales desafios a los que se han enfrentado dis-
tintas sociedades a lo largo del tiempo, identifi-
cando las causas y consecuencias de los cam-
bios producidos y los problemas a los que se en-
frentan en la actualidad, mediante el desarrollo
de proyectos de investigacién y el uso de fuen-
tes fiables, para realizar propuestas que contri-
buyan al desarrollo sostenible.

2.1.1 Expone
cuales han sido
2.1 Argumentar deflas  principales
forma critica sobrejactuaciones en el
problemas de ac-lespacio natural
tualidad a través dejpor parte del ser
conocimientos humano.
geograficos e his-2.1.2 Argumenta
toricos,  contras-lel proceso cuanti-
tando y valorandotativo de dichas
fuentes diversas. |actuaciones en el
medio y extrae
consecuencias
Y
conoci-

relevanteslz_l Reconoce

los grandes pro-
blemas me-
dioambientales
(Clima, deserti-
zacioén, hidrolo-
gicos que afectan
al planeta)

CCL1, CCL2,
CD2, CC1,
CC3, CE3

3.1 Adquirir
construir
miento
del mundo actual y
de la historia, a tra-
vés de procesos in-
ductivos, la inves-
tigacién y del tra-
bajo por proyectos,
retos o problemas,
mediante la elabo-
raciéon de produc-
tos que reflejen la
comprension de los .

, donde es mas
fenémenos y pro-

acuciante esta Si-
blemas abordados. .
tuacion.

3.2 Identificar I033'3' 1 Realiza es4

o calas de manera
principales proble- .
mas, retos y desa precisa.
N4, y 3.3.2 Sitia un
fios a los que se ha
punto en el mapa
enfrentado la hu- .
manidad a lo lar ode forma precisa.
' a lo farg 3.3.3 Ubica en el
de la historia, los

i ."Imapa los princi-
cambios produci- !
d0S. SUS CaUSas ypales accidentes
’ . .igeogréficos  del
consecuencias, as| | ;
como los que, en laP aneta, asi como

actualidad, debe-IOS gran~des ros
de Espafia y sus
mos plantear y re-

principales siste-
solver en torno a ~

o mas montafiosos.
los Objetivos de

."|3.3.4 SitGa en el

Desarrollo Sosteni- n €

ble. mapa Ios_pr|nc|-

3.3 Representarp&lles ) sistemas

adecuadamente in-montanosos de

- . |Castillay Lebn y
formacion geogra-

. , . los rios de la
fica a través de di- . .

cuenca hidrogréa-
versas formas de

., . [fica del Duero.
representacion gra-

fica, cartografica y
visual.

CCL3, CD2,

3.2.2 Ubica las
zonas del planeta

CC4, CE1

CCL2,
STEM4, CD3

Asumir responsablemente sus deberes, co-
nocer y ejercer sus derechos en el respeto
a los demas, practicar la tolerancia, la
cooperacién y la solidaridad entre las per-
sonas y grupos, ejercitarse en el didlogo
afianzando los derechos humanos como
valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudada-
nia democratica.

Desarrollar y consolidar habitos de disci-
plina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para una
realizacion eficaz de las tareas del aprendi-
zaje y como medio de desarrollo personal.

CPSAAS3, CC3, Desarrollar destrezas basicas en la utiliza-

cion de las fuentes de informacién para,
con sentido critico, adquirir nuevos cono-
cimientos.

Desarrollar las competencias tecnolégicas
bésicas y avanzar en una reflexion ética so-
bre su funcionamiento y utilizacion.

Comprender y expresar con correccion,
oralmente y por escrito, en la lengua caste-
llana y, si la hubiere, en la lengua cooficial
de la comunidad auténoma, textos y men-
sajes complejos, e iniciarse en el conoci-
miento, la lectura y el estudio de la litera-
tura.

Apreciar la creacidn artistica y compren-
der el lenguaje de las distintas manifesta-
ciones artisticas, utilizando diversos me-
dios de expresion y representacion.
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Competencia especifica 4

Identificar y analizar los elementos del paisaje y
su articulacidn en sistemas complejos naturales,
rurales y urbanos, asi como su evolucién en el
tiempo, interpretando las causas de las transfor-
maciones y valorando el grado de desequilibrio
existente en los distintos ecosistemas, para pro-
mover su conservacion, mejora y uso sostenible.

Competencia especifica 8
Tomar conciencia del papel de los ciclos demo-
graficos, el ciclo vital, las formas de vida y las

relaciones intergeneracionales y de dependencia

en la sociedad actual y su evolucion a lo largo

del tiempo, analizandolas de forma critica, para.

promover alternativas saludables, sostenibles,
enriquecedoras y respetuosas con la dignidad
humana y el compromiso con la sociedad y el
entorno.

4.1.1 Ubicaenun
4.1 Interpretar elmapa las princi-
entorno desde unapales formas de
perspectiva  sisté-relieve del pla-
mica e integradora, neta. CCL2, STEMS,
a través del con- CD1, CC4,
cepto de paisaje,4.1.2 Indica losCE1
identificando  susagentes erosivos
principales ele-ly fuerzas internas
mentos y las inter-que forman el re-
relaciones existen-|lieve.
tes.
8.1 Tomar con-
ciencia del ciclo vi-
tal y analizar como
han cambiado sus
caracteristicas,
necesidades y obli-
gaciones en distin-
tos momentos his-
toricos, asi como
las raices de la
distribucion  por
motivos de género
del trabajo domés-
tico, asumiendo las
responsabilidades
y Ccompromisos
propios de la edad
en el ambito fami-
liar, en el entorno
escolar y comuni-
tario y valorando la
riqgueza que apor-
tan las relaciones
intergeneraciona-
les.

CCL2,
CPSAAS5, CC1,
CC2, CE2

8.2 Relacionar los
cambios en los es-
tilos de vida tradi-
cional y contrastar-
los con los que

son saludables y
sostenibles en su
entorno, a través de
comportamientos
respetuosos

con la salud propia,
con la de los demas
y con los otros se-
res vivos, tomando
conciencia

de la importancia
de promover el
propio  desarrollo
personal.

CCL2, CD4,
CPSAA2, CC3

Contenidos de la materia

Contenidos de caracter transversal
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Bloque A. Retos del mundo actual. - Ubica-
cién espacial: representacién del espacio, orien-
tacién y escalas. Utilizacion de recursos digita-
les e interpretacion y elaboracién de mapas, es-
guemas, imagenes y representaciones graficas.
Tecnologias de la Informacién Geogréafica
(TIG) y Las principales zonas bioclimaticas del
mundo. Biodiversidad. Dindmicas y amenazas
de los ecosistemas planetarios. Formas y proce-
sos de madificaciéon de la superficie terrestre.
Riqueza y valor del patrimonio natural. La in-
fluencia humana en la alteracién de los ecosis-
temas en el pasado y la actualidad.
Conservacion y mejora del entorno local y glo-
bal

C. Compromiso Civico. - Conciencia am-
biental.

Respeto, proteccion y cuidado de los seres vivos
y del planeta y Seguridad vial y movilidad se-
gura, saludable y sostenible. El espacio puablico.

En esta situacion de aprendizaje se trabajaran diversos contenidos de caracter transversal:

e Comprensién lectora: a través del analisis de los recursos propuestos, asi
como en el dossier/ficha correspondiente.

e  Expresion oral y escrita: mediante la presentacion de cada grupo, asi como
de la intervencion en el debate inicial y final.

e Comunicacion audiovisual: a través de la creacion del podcast, compren-
diendo las particularidades del medio.

e Emprendimiento social y empresarial: deberan desarrollar el proyecto como
si fuera de verdad-asociado a cada &mbito del recurso- y ante un publico de cada
sector, a la vez ha de ser atractivo para convencer al alumnado.

e Educacion civica y en valores: la importancia de la participacién ciudadana,
y el respeto a toda la sociedad, infancia, adolescentes, adultos y ancianos.

e Fomento del espiritu critico: Evaluar los problemas que hay dentro de las
ciudades, asi como las soluciones que pueden darse.

e lgualdad de género: Reconocer los problemas que tienen tantos las mujeres
como los migrantes en las ciudades.

e Creatividad: se fomentar4 especialmente en el apartado de la creacion del
proyecto, valorando tanto los cometidos como la forma de presentacion, también
los planteamientos dados.

e TICs: el desarrollo del proyecto hara que trabajen a raves de medios tecnol6-
gicos.

e Respeto mutuo y cooperacion: los aspectos a trabajar dentro del grupo hacen
que fortalezcan las competencias de colaboracion. Del mismo modo, las diferen-
tes actividades estan encaminadas a fomentar la convivencia dentro de las ciuda-
des en espacios mas agradables y verdes.

e Educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable: Un punto impor-
tante dentro de cada proyecto es investigar sobre las diferentes problematicas en
los espacios urbanos. Una de esas problemaéticas es como luchar ante el Cambio
Climético y como han de adaptarse esos espacios.

Aprendizaje interdisciplinar

Para desarrollar esta situacion de aprendizaje se pedira la ayuda y colaboracion de la asignatura de musica, educacion en valores civicos
y éticas. También se pedira la ayuda de la asignatura de tecnologia y digitalizacion para la presentacion de cada proyecto. Del mismo
modo, se contara con el apoyo del departamento de Lengua, que puede guiar al alumnado en las claves del lenguaje comunicativo y

cémo afrontar esa exposicion.

Anexo I1:

Cuadro relacion de las competencias especificas, criterios de evaluacion, indicadores de logro

y descriptores de etapa de 3°ESO. Ademas, se adjuntan los objetivos de etapa, los contenidos

transversales y el aprendizaje interdisciplinar:

Fundamentacion curricular 3° ESO

Competencias especificas

Criterios de evalua- |Indicadores de lo- Descrlpto_- .
gro res operati- Obijetivos de etapa
VOS

Se tendran en cuenta todas las competen-
cias especificas de 1°ESO, de la misma

Asumir responsablemente sus deberes,
conocer y ejercer sus derechos en el res-
peto a los demas, practicar la tolerancia,
la cooperacién y la solidaridad entre las
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forma los criterios de evaluacién, indicado-
res de logro y descriptores operativos. Esto
se debe a las cuestiones de repaso de ese ni-
vel dentro de los proyectos.

Competencia especifica 1

Buscar, seleccionar, tratar y organizar infor-
macion sobre temas relevantes del

presente y del pasado, usando criticamente
fuentes historicas y geogréaficas, para

adquirir conocimientos, elaborar y expresar
contenidos en varios formatos.

Competencia especifica 2

Indagar, argumentar y elaborar productos pro-
pios sobre problemas geograficos,

historicos y sociales que resulten relevantes en
la actualidad, desde lo local a lo global,

para desarrollar un pensamiento critico, respe-
tuoso con las diferencias, que contribuya

a la construccion de la propia identidad y a en-
riquecer el acervo coman.

Competencia especifica 3

Conocer los principales desafios a los que se
han enfrentado distintas sociedades a

lo largo del tiempo, identificando las causas y!
consecuencias de los cambios producidos

y los problemas a los que se enfrentan en la
actualidad, mediante el desarrollo de
proyectos de investigacion y el uso de fuentes
fiables, para realizar propuestas que
contribuyan al desarrollo sostenible.

1.1 Establecer cone-| 1.1.1 Elabora un
xiones y relaciones en-| dossier detallado
tre los conocimientose|  junto con su
informaciones grupo. Este dossier
adquiridos, elaborando| posteriormente
de forma pautada sin-| sera detallado y
tesis interpretativas y|expuesto en clase.
explicativas, 1.1.2 Las respues-
mediante informes, es-| tas y contenidos
tudios o dossiers infor-| explicados mues-
mativos, que reflejen|tras un analisis cri-
un dominio y tico y reflexivo del
consolidaciéon de grupo
contenidos tratados.
2.1 Generar productos
originales y creativos
mediante la reelabora-
cién de
conocimientos previos
a través de herramien-
tas de investigacion
. 9a 2.1.2 Argumenta el
que permitan explicar .
proceso de dichas
problemas presentes y )
7lactuaciones en el
pasados de la humani- -
L medio y extrae
dad a distintas escalas .
consecuencias. Del

temporales y :
. mismo modo ex-
espaciales, de lo local .

pone soluciones al

a lo global, utilizando

. . respecto.
conceptos, situaciones
y datos relevantes.

los

2.1.1 Expone las
diferentes proble-
maticas causadas
en el espacio ur-

3.1.1 Conoce los
Obijetivos de Desa-
rrollo  Sostenible,
vinculandolos con
las propuestas de
mejora en el espa-
cio urbano

3.1 Conocer los Obje-
tivos de Desarrollo
Sostenible, realizando
propuestas que contri-
buyan a su logro, apli-
cando métodos y pro-
yectos de investiga-
cién e incidiendo en el
uso de mapas y otras
representaciones grafi-
cas, asi como de me-
dios accesibles de in-
terpretacion de image-
nes.

comprende  tanto
en grupo como de
forma individual -

pedagégica-  los
problemas de las

3.2 Entender y afron-cmdaldes medias.

tar, desde un enfoque
ecosocial, problemas y
desafios pasados,

3.2.2 Conoce
problemaéticas

tanto urbanas y los
actuales o futuros de .
desafios que ten-

las sociedades contem-|,,
! ._.dran en un futuro.
poraneas, con especial
incidencia en los . .
. |3.4.1 Utiliza varias
referentes a la socie-

fuentes de informa-
dad castellanoleonesa,|_: .
Distingue

las

cion.

CCL2,
CCL3,
STEM4,
CD2, CC1

CCL5,
STEMZ2,
CD2, CC3

CCL1,

CCL3,

CCL5,
STEMS3,
STEM4,
STEMS5,

3.2.1 Entiende y|CD1, CD2,

CD3,
CPSAA3,
CCs,

a través de la salida CC4, CE1,

CCEC1

personas y grupos, ejercitarse en el dia-
logo afianzando los derechos humanos
como Vvalores comunes de una sociedad
plural y prepararse para el ejercicio de la
ciudadania democratica.

Desarrollar y consolidar habitos de dis-
ciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para
una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo
personal.

Desarrollar destrezas basicas en la utili-
zacion de las fuentes de informacion
para, con sentido critico, adquirir nuevos
conocimientos.

Desarrollar las competencias tecnolégi-
cas bésicas y avanzar en una reflexion
ética sobre su funcionamiento y utiliza-
cion.

Comprender y expresar con correccion,
oralmente y por escrito, en la lengua cas-
tellana y, si la hubiere, en la lengua co-
oficial de la comunidad auténoma, textos
Yy mensajes complejos, e iniciarse en el
conocimiento, la lectura y el estudio de
la literatura.

Apreciar la creacion artistica y compren-
der el lenguaje de las distintas manifes-
taciones artisticas, utilizando diversos
medios de expresion y representacion.
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teniendo en cuenta susademas las fuentes

relaciones de Y Su caracter.
interdependencia vy
ecodependencia. 3.4.2 Extrae infor-

macion sobre el
3.4 Analizar procesosicontexto a que
de cambio historico yhace referencia a
comparar casos de lapartir de los docu-
geografia a través del |mentos y recursos.
uso de fuentes de in-
formacidn diversas, te-
niendo en cuenta las
transformaciones de
corta y larga duracién
(coyuntura y estruc-
tura), las continuida-
des y permanencias en
diferentes periodos y
lugares.
4.1 Identificar los ele-
mentos del entorno y
comprender su funcio-
namiento como un
sistema complejo por
medio  del andlisis
multicausal de sus re-4.1.1 conoce las di-
laciones naturalesy  [ferentes formas del
humanas, presentes ylespacio urbano, los
pasadas, valorando eliconceptos asocia-
grado de conservaciondos y formas en las
y de equilibrio gue Se representa.
dindmico 4.1.2 Mediante los
4.2 |dear y adoptar, [diferentes recursos CCL2,
cuando sea posible, |es capaz de visuali- STEMS,
comportamientosy zar y observar mo-  CD1,
acciones que contribu-dos alternativos del CPSAA2,
yan espacio urbano CC1, cc2,
a la conservacion y CC3, CC4,
mejora del entorno na-4.2.1 Tanto en los CEL.
tural, rural y urbano, aproyectos como en
través del respeto a |la salida pedag6-
todos los seres vivos, |gica establece
mostrando comporta- ideas para mejorar
mientos orientados al 'su entorno y la vida
logro de un desarrollo [de su grupo de pa-
sostenible de dichos [res
entornos, y defen-
diendo el acceso uni-
versal, justo y equita-
tivo a
los recursos que nos
ofrece el planeta.

Competencia especifica 4

Identificar y analizar los elementos del paisaje
Yy su articulacion en sistemas complejos
naturales, rurales y urbanos, asi como su evo-
lucidn en el tiempo, interpretando las

causas de las transformaciones y valorando el
grado de desequilibrio existente en los
distintos ecosistemas, para promover su con-
servacion, mejora y uso sostenible.

6.1.1 Establece y
crea diferentes me-

6.1 Contribuir al bie- |7. )
Comprender los procesos geograficos, histo- |nestar individual y co- dias para combatir| - CCL2,
’ el cambio clima- | CCLS5,

ricos y culturales que han conformado la |lectivo a través del di-| .. .
; - L ~ . ticojuntoasu |CP3, CD2,
realidad multicultural en la que vivimos, co- | sefio, exposicién y
nociendo y difundiendo la historia y cultura puesta grupo. CPSAAS,
6.1.2 Crea o pro- |CC1, CC2,

de yecta iniciativas CCs3,

Competencia especifica 6
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las minorias étnicas presentes en nuestro pais|en practica de iniciati-|propias en colabo-| CCEC1,
y valorando la aportacion de los vas orientadas a pro- | racién con perso- | CCEC2.
movimientos en defensa de la igualdad y la |mover un compromiso| nas de su barrio,
inclusion, para reducir estereotipos, evitar |activo con los valores | ademas establece
cualquier tipo de discriminacion y violencia, | comunes, la mejora |un dialogo con las
y reconocer la riqueza de la diversidad.  |del entorno y el servi-| mismas para las
cio a la comunidad. | actividades de la
salida pedagogica.

8.1 Adoptar un papel
activo y comprome-
tido con el entorno, de
acuerdo con aptitudes,| 8.1.1 En la salida
aspiraciones, intereses| pedagdgica es
y valores propios, a | consciente de los

Competencia especifica 8 artir del andlisis cri- | diferentes proble-
Tomar conciencia del papel de los ciclos de- P tico de la realidad | mas a los pue s CCL2,
mograficos, el ciclo vital, las formas de econémica. de la dis- | abocada Iaqmu'er STEM1,
vida y las relaciones intergeneracionalesy de|, ..~ = "7 "~ o J€r, STEM4,
: h tribucion y gestion del|los nifios y los an-
dependencia en la sociedad actual y su trabaio. v la adoncion cianos STEMS,
evolucidn a lo largo del tiempo, analizdndo- Jd,e)Lébitosp 8.12 Es cbns— CD4,
las de forma critica, para promover responsables. saluda- ciehté de 10s bro- CPSAA2,
alternativas saludables, sostenibles, enrique- P iy > P CPSAAS5,
bles, sostenibles y res-| blemas medioam- CCl CC2

cedoras y respetuosas con la dignidad etuosos con la digni- | bientales genera-
humana y el compromiso con la sociedad y el P g 9 . |CC3, CE2.
dad humanay lade | dos en la actuali-

entorno. . .
otros seres vivos, asi |dad y propone so-
como de la reflexion | luciones al res-
ética ante los usos de pecto.

la tecnologiay la
gestion del tiempo li-
bre.

Contenidos de la materia

Contenidos de caréacter transversal
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Bloque A Retos del mundo actual; Lo global
y lo local. La investigacion en Ciencias Socia-
les, el estudio multicausal y el analisis compa-
rado del espacio natural, rural y urbano, su
evolucion y los retos del futuro, Diversidad
social, etnocultural y de género. Migraciones,
multiculturalidad y mestizaje en sociedades
abiertas.

Bloque B; Sociedades y territorios; Interpre-

tacién del territorio y del paisaje. Del éxodo

rural a la concentracion urbana. Ordenacion| En esta situacion de aprendizaje se trabajaran diversos contenidos de caracter transversal:
del territorio y transformacion del espacio. La e  Se trabajan los mismos contenidos que he establecido en la tabla de 1°ESO.
ciudad como espacio de convivencia. Impor-

tancia y cuidado del espacio publico. La huella

humana y la proteccion del medio natural

Bloque C. Compromiso civico local y global.
Esto son; responsabilidad ecosocial. Compro-
miso y accion ante los objetivos del Desarrollo
Sostenible. La juventud como agente de cam-
bio para el desarrollo sostenible. Implicacion
en la defensa y proteccion del medio am-
biente. Accion y posicion ante la emergencia
climatica.
Aprendizaje interdisciplinar
Se contara con la ayuda de las mismas asignaturas descritas en la tabla de 1°ESO.

Anexo I11. A Tabla de recursos a utilizar para el grupo que trabaje comics y geografia:

Todos los comics elegidos se encuentran en las bibliotecas de la ciudad de Burgos, de acceso libre y consulta,
de esta manera pueden utilizarlos y llevarselos a sus domicilios. Previamente por el docente todos los comics
deberan ser leidos y estudiados para su implementacion en el aula. En este caso he leido todos los comics
para producir las diferentes actividades.

Los siguientes cdmics también pueden ser tratados en los diferentes grupos:

Francois Schuiten C SCH ciu BMTER BMTER

Francois Schuiten CA SCHUITEN BPBUR BMTER
Francoise ciu
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Francois Schuiten CA SCHUITEN BPBUR BMTER
Francois fro
Francois Schuiten 74 SCH boo BMTER BMTER
Francois Schuiten C SCH ult BMTER BMTER
Schuiten / Peeters C SCH chi BMTER BMTER
El Torres CEL fan BMTER BMTER
Jiro Taniguchi C TAN cam BMTER BMTER
Paco Roca C ROC cas BMTER BMTER
La casa, cronica de una con- Daniel Torres C TOR cas BMTER
quista
Ciudad Ricardo Barreiro CBARciu BMTER
Ciudades del mundo antiguo Jean-Claude Gol- 71 GOL ciu BMCER
vin
Tokyo Sanpo Florent Chaoubet C CHA tok BMTER
La residencia de los dioses Guién de René C GOSCINNY René ast- BMSAN
Goscinny/ dibujos 17
de Albert Uderzo
Todo bajo el sol Ana Penyas C PEN tod BMTER
Gamonal. En el eco de un Sergio  lzquierdo CA IZQUIERDO BMTER
mismo recuerdo Betete y Maria de BETETE gam
la Fuente Soro
Emigrantes, Cuentos de la Shaun Tan 74 TAN emi- I-N TAN BMTER

Periferia y Esbozos de una
tierra sin nombre: el proceso
de creacion de Emigrantes

cue- 74 TAN esb
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https://www.todostuslibros.com/libros/la-casa_978-84-679-2075-8
https://www.todostuslibros.com/libros/la-casa_978-84-679-2075-8
https://www.todostuslibros.com/libros/ciudad_978-84-16251-08-7
https://www.todostuslibros.com/libros/ciudades-del-mundo-antiguo_978-84-943922-1-4

Aya de Yopougon Marguerite Abouet CAYA BMTER

/ Clément Oubrerie

El juego de las golondrinas Zeina Abirached CA ABIRACHED Zeina BMTER

jue

Karmen Guillem March C MAR kar BMTER

ANEXO 111 B. Lista de recursos para el grupo que trabaje peliculas y geografia:

Blade Runner y Blade Runner 2049

Ridley Scott (1982-2017)

The Million Dollar Hotel

Win Wenders (2000)

Chinatown 1974

Roman Polanski (1974)

Boyz in the Hood

John Singleton (1991)

Amelie

Jean-Pierre Jeunet (2001)

- Midnight in Paris

Woody Allen (2011)

Now you see me

Louis Leterrier (2013)

The Pruitt-lgoe Myth

Chad Freidrichs (2011)

Tess Roman Polanski (1979)
Metropolis Fritz Lang (1926)
Mon Oncle Jacques Tati (1958)

The Truman show

Peter Weir (1998)

El Servicio de Entregas de Kiki

Hayao Miyazaki (1984)

El quinto elemento

Luc Besson (1997)
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ANEXO I11.B.1 Cortos de peliculas a utilizar:

e Amelie. The Beauty Of Amelie Le fabuleux destin d’Amélie Poulain https://www.you-
tube.com/watch?v=08z69mjmoYs [Video]. YouTube.

e BOYZ N DA HOOD (1991)- Gentrificacién (Sub Espafiol)
https://youtu.be/hdGOu_joyU8 [Video]. YouTube.

e Kiki's Delivery Service - Official Trailerhttps://youtu.be/4bG170Ys-GA [Video].
YouTube. El Servicio de Entregas de Kiki

e Midnight in Paris Intro Scene https://youtu.be/JABOZpoBYQE [Video]. YouTube.

o Ml VECINO TOTORO - Tréiler Espariol | HD
https://www.youtube.com/watch?v=BjeBG8Xrci8 [Video]. YouTube.

e The Beauty Of Blade Runner https://youtu.be/ptKGSp4YpUs [Video]. YouTube

e The Million Dollar Hotel - Opening Scene
https://www.youtube.com/watch?v=XgHjJTuLUsw [Video]. YouTube.

e Pruitt Igoe, infraviviendas https://youtu.be/3bfR-nlVMAQ [Video]. YouTube. The
Pruitt-lgoe Myth

Anexo I11 C. Lista de videojuegos y cortos para utilizar en la ficha correspondiente:

e DEMOCRACY 4 - Simulador de Gobierno ;Cémo se juega? [Video]. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=6x4MB_Aa8mw&t=386s

e Global Collaboration Finale | Cities: Skylines [Video]. YouTube. https://www.you-

tube.com/watch?v=LC353wVaxnl

¢ Industrial Evolution by Samantha Avanya Woods | Creator Spotlight | Cities: Skylines
[Video]. YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=e2h_GI9yH7M

e Recreando el Comarco Espafiol | International Tutorial | Cities: Skylines [Video].

YouTube.https://www.youtube.com/watch?v=JtsZF-z0Lnc

ANEXO I11.D Lista de musica creada en Spotify para tratar temas de geografia urbana/fi-
sica tanto para 1° ESO como para 3° ESO; https://open.spo-
tify.com/playlist/OLBh9HYmw9USAkx3ZV Xigj?si=72fded2d53a948d5

ANEXO II1.E. Lista de recursos para el grupo que trabaje pintura y geografia:
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https://www.youtube.com/watch?v=O8z69mjmoYs
https://www.youtube.com/watch?v=O8z69mjmoYs
https://youtu.be/hdGOu_joyU8
https://youtu.be/JABOZpoBYQE
https://www.youtube.com/watch?v=BjeBG8Xrci8
https://youtu.be/ptKGSp4YpUs
https://www.youtube.com/watch?v=XqHjJTuLUsw
https://youtu.be/3bfR-nlVMAQ
https://www.youtube.com/watch?v=6x4MB_Aa8mw&t=386s
https://www.youtube.com/watch?v=LC353wVaxnI
https://www.youtube.com/watch?v=LC353wVaxnI
https://www.youtube.com/watch?v=e2h_GI9yH7M
https://www.youtube.com/watch?v=JtsZF-z0Lnc
https://open.spotify.com/playlist/0LBh9HYmw9USAkx3ZVXigj?si=72fded2d53a948d5
https://open.spotify.com/playlist/0LBh9HYmw9USAkx3ZVXigj?si=72fded2d53a948d5

Cuadro

Autor

Fecha, dimensiones
y técnica

Frontal de So-
lanllong.  Panto-
crator con el Te-

tramorfo.

Taller del Maestro
de Lluca

Afio 1200-1210.
Temple sobre ta-
bla

Un paisaje del

Martin Rico y Or-

1858. Oleo sobre

Guadarrama tega lienzo, 69 x 100
cm
Naufragos  lle-| Jean Pillement 1793 - 1800. Oleo

gando a la costa

sobre lienzo, 56 x
80 cm

Vista de Chiaia

Juan Ruiz

Mediados del si-

(Népoles) glo XVIII. Oleo
sobre lienzo, 52 x
155 cm

Paisaje  nevado | Pieter Brueghel el | Hacia 1601 Oleo

con patinadores y
trampa para paja-

ros.

Joven.

sobre tabla, 40 x
57 cm.
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ANEXO IV.A Rdbrica para utilizar en los proyectos, he llevado a cabo un doble sistema de

puntos, tal y como explico en el apartado de evaluacion (4.1.2):

Rubrica de evaluacion de los proyectos

Cuestiones evaluables

Insuficiente (0-4)

Suficiente (5-6)

Notable (7-8)

Sobresaliente (9-10)

MEMORIZACION
Son capaces como grupo
de reflejar los contenidos

memorizados

Los integrantes no llevan a
cabo ni en la exposicion
oral ni en el dossier escritos
los contenidos minimos del
temario. Cometen faltas de
ortografias muy notables.
No aportan bibliografia ex-
tra o de consulta.
2 puntos

Los integrantes
llevan a cabo de
forma minima y
breve los conteni-
dos que se dan en
el temario. Come-
ten faltas de orto-
grafia, pero son
aceptables.

4 puntos

Los integrantes
aplican de manera
desarrollada los
contenidos dados,
asi como una des-
cripcion  concisa.
Cometen faltas le-
Ves.
6 puntos

Los integrantes desarro-
llan y aplican todos los
contenidos de forma
completa. No hay lagu-
nas en ninguna de las
respuestas. Reflejan to-
dos los contenidos da-
dos en clase a través de
las exposiciones del
profesor y de los ejerci-
cios propuestos. No co-
meten faltas y la presen-
tacion es normal.

8 puntos

Expresion oral

COMPRENSION
Son capaces de explicar

No son capaces de explicar
con coherencia ningun as-
pecto relacionado con los
recursos aportados. No re-
lacionan los conceptos con
los ejercicios a hacer dentro
del grupo.
2 puntos

No llegan a expli-
car ningdn con-
cepto o si los ha-
cen es de forma
casi literal a lo que
viene en el libro o
en los apuntes.

Desarrollan de
manera concisa y
con sus palabras
los conceptos da-
dos en clase y lo
aplican a los re-
cursos dados den-
tro de su grupo.

Son capaces de manera
total, con sus propias
palabras y con ideas ori-
ginales los contenidos
propuestos, uniendo los
recursos de su grupo,
con las ideas contenidas
en el libro, en la web y

los contenidos 4 puntos 6 puntos en las investigaciones
que han llevado a cabo.

8 puntos
No han entendido los con- | Llegan a com- | Han desarrollado | Es capaz de dar un sen-

Trabajo cooperativo
APLICACION
Son capaces de aplicar
los contenidos a la vida
real

tenidos ni los han relacio-
nado con las probleméticas
reales, ni con los recursos
propuestos. Han tenido di-
ficultades para trabajar de
manera cooperativa, con
multiples problemas.
2 puntos

prender las pro-
blematicas asocia-
das y ponen en re-
lacion los conteni-
dos y los recursos.
No obstante, no
van més alld y no
dan  soluciones.
Por otro lado, han
tenido una coope-
racion adecuada
sin problemas gra-
Ves.
4 puntos

algunos ejemplos,
apuntado a la
realidad cercana,
pero sin concretar
del todo bien. Ha
trabajado bien en
equipo sin ningln
problema a rese-
fiar.
6 puntos

tido real junto con las
preguntas, ademas de
explicar y trabajar de
forma coordinada con
sus comparieros.

8 puntos
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ANALISIS
Son capaces de aportar
diferentes perspectivas
respecto a un conoci-

Aportan solamente su pers-
pectiva, 0 no aportan nin-
guna. No reflexionan sobre
las probleméticas ni aso-
cian recursos que puedan
llevarse a cabo para solu-
cionarlas.
2 puntos

Llegan a dar al-
guna perspectiva
que han podido
ver en internet, o
en algin comenta-
rio asociado a los
recursos. Sin em-
bargo, no llegan a
profundizar mas.

Afiaden una multi-
plicidad de pers-
pectivas, comple-
tando y comple-
mentando los re-
cursos asociados,
aunque no llegan a
reflexionar  del
todo sobre las pro-

Afaden no solo su pers-
pectiva, sino que tam-
bién dan una multiplici-
dad de otras. Comparan
su version y soluciones
con las demas relacio-
nandolas con los recur-
sos propuestos y los
gjercicios dados.

miento puestas dadas. 8 puntos
4 puntos 6 puntos

No afiaden ninguna valora- | Presentan una va- | Presentan unas va- | Presentan los conteni-
EVALUACION cién sobre los ejercicios da- | loracién de los in- | loraciones de cada | dos con una valoracion
CREACION Y CON- | dos, nitampoco llegan ade- | tegrantes en su | uno de los inte- | critica sincera, de cada
CLUSIONES finir una critica sobre las | conjunto, apun- | grantes, mejoran | uno de los integrantes,
probleméticas. EI modo de | tando algunas pro- | sus aportaciones | entienden que hay dife-
Crean unos contenidos | presentacién es cadtico, sin | bleméticas, pero | respecto a los de- | rentes visiones. Dentro

originales. Llegan a esta-
blecer unas conclusiones
definitorias sobre las
cuestiones y conceptos
tratadas.

un orden concreto. No hay
coherencia ni cohesion in-
terna.
El uso de las TICA es muy
simple o poco original. No
incluye elementos diferen-
tes ni que impliquen la co-
laboracion ni participacion
de sus compafrieros.

2 puntos

no todas. La forma
de presentacion
digital es orde-
nada, coherente,
pero con algunas
deficiencias de es-
tilo.

4 puntos

mas alumnos de la
clase y se apoyan
en los comentarios
que han podido
surgir durante la
presentacion. Su
presentacion esta
ordenada y no es
un simple Power-
Point u otros me-
dios, sino que tam-
bién incluye vi-
deos, preguntas y
respuestas donde
puedan participar
los compafieros y
otros medios.

6 puntos

de la clase hay otras opi-
niones gque pueden me-
jorar las presentaciones.
Crean un debate tras la
exposicién y se nutren
de las diferentes visio-
nes del grupo. La ma-
nera de presentar los
contenidos es novedosa,
con diferentes recursos
y medios ademéas que
implican a la participa-
cién de sus comparieros
y del profesor.
8 puntos

ANEXO IV. B Rubrica para utilizar en la salida pedagogica:

Rubrica de evaluacion de la salida pedagdgica
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Cuestiones evaluables

Insuficiente (0-4)

Suficiente (5-6)

Notable (7-8)

Sobresaliente (9-10)

No entrega 0 en-
trega de manera
fuera del periodo es-
tablecido los ejerci-
cios al profesor. No
hay ningln orden ni
coherencia  dentro
del trabajo, no cum-
ple con ninguna
norma. Hay muchas
faltas de ortografiay
la redaccion es inco-
nexa. No desarrolla
de manera adecuada
la pregunta final.

El alumno mues-
tra que ha com-
prendido los ejer-
cicios y la necesi-
dad de la salida
pedagdgica.
Desarrolla breve-
mente los conteni-
dos, pero no entra
en detalles. La or-
ganizacion es
coherente,  pero
con algunos pro-
blemas de desa-
rrollo conceptual.
Falta cierta infor-
macién y una con-
clusién mas traba-
jada. Comete erro-
res ortograficos.

El alumno com-
prende los ejer-
cicios a realizar,
elaborando una
criticay una aso-
ciacion con los
proyectos reali-
zados en las se-
siones anterio-
res.

Tiene una cohe-
rencia  interna
con una intro-
duccion y unas
conclusiones
claras, logicas y
sinceras.

Los pérrafos es-
tan bien ordena-
dos, con conec-

tores.
El alumno usa
bibliografia vy

fuentes externas
para elaborar las
respuestas. Co-
mete pocos erro-
res ortograficos.

El alumno comprende de
manera clara todos los
ejercicios y apoya sus ar-
gumentos con lo visto y
trabajado en los diferen-
tes grupos. Realiza vy
desarrolla con profundi-
dad todas las cuestiones.
Refleja que entiende los
temas a tratar y las pro-
bleméticas derivadas, do-
minando bien los conteni-
dos.

El dossier tiene un orden
y coherencia impecable,
sin faltas de ortografia.
Utiliza otras fuentes y re-
CUrsOs para apoyar sus ar-
gumentos y respuestas.
Participa con apuntes de-
cisivos y sentido dentro
de la salida pedagdgica.

ANEXO V. FICHAS Y EJEMPLOS DE CLASE:

(Todas las fichas son de elaboracion propia, ejemplos de como los he creado y qué es lo que

deberia utilizar, buscar y trabajar)

En el drive se pueden observar tanto las fichas como las paginas escaneadas de los comics;
https://drive.google.com/drive/folders/IGKE][50bz6Vri3lcnmI8 SxLumbkt8Gif?usp=sharing

74



https://drive.google.com/drive/folders/1GKEj5obz6Vrj3Icnml8_SxLumbkt8Gif?usp=sharing

ANEXO V.A Pregumta: de combexta; ; Jue 22 un puzen? ;Conoces algaea? (A cuzles habeis ide?
2ué by demtra? ;{8 uzos 2e le dan ¥ gue nsos creeds gue le podeis dar?
Ficha arte: Pintara, climatolesiz y urbarismo
Conteridos 1°ES0: deberais analizar 2 traves del analisis de cuadros los paiszjes que 2
encuentran repreasentados, as come b2 climatelesa ¥ meteoralogia que bay.

+ Paizsje mevado con patinadores v trampa para pajares. Pieter Brueghel el

Joven.

Faze 1 — Observacion de la pinturs
Obzervad el paiszje v describirlo ; Cue elementos poeda: identificar respecto 2l relizve?
;¥ respecto a las precipitaciones?
Este cuadro =2 situa quizas en el norte ¢z Europa, concretamente en Paisz: Bajos, ; Cue
clima tieme? Nombrad los diferentes climas gue z& pueden encoutrar en Europa, haced
use del aflas = es necesario. Diespues arota los accidertes geograficos mas importartes,

Estan juzando sobre un lazo helzde, ;Cue es un lage? ;Cue son les glaciares y laz 2zuz:
subterraneas”

;e otros tipos de aguzs hay en a2 tisma?
Estz tipo de juegos 2obre el lago 22 Uamaba gglf basca informacion al respecto
;(ue semsacion os produce exte cuadro? ;05 pusta?

+ Frontal de Splapllons. Pantocrator con el Tetramorfo.

(¥ozervad L= tabla, aparecs 1a luma v & zol, ;Pedra: fratar como ex ol sistema de rotacion
de Ia Tiema? ;Crue zon los olsticios ¥ lo: egumecciosT ;jcress gue todos los mapas de
Iz tiarra 2= provectan de la mizma forma? Busca informacion. Feflaxiona sehre como ke

Tepresentan los mapas an Japan v Australiz. Investizad sobrz lo: mapas de Mercator,
Paters v Stuzrt M Arbar, despuss presentarlo en clase.
+ Un paisaje del Goadarrama. Martin Rico ¥ Ortegs
:Donde se encuestra |z Sterra de Guadarramia? ;Qus clima fiene? Establace v analiza si
2 un paisaje humanizade o nanral, su clima, relieve, hidroprafia v vegetacion ;Cuil 22
31 paisyje’
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Comtenidos 3"ES0:

+ Paizaje nevade com patmsderes v trampa pars phjarcs. Pister Brosghel =l
Joven.

Estainces ante un paisaje rural, conspiralo respects o un patsaje urhaso. Redaca chme es
el paisaje de tw bocalided

s ué criterics exisien pare definic una cisdad? [ Cué diferentes partes bay denitro de wa
ciudet?

Exla época e o gue e pintd este cuadn habda diferesses chudades con diferesces planos,
defing bos diferesses planos que pueden haber dentro de une ciudsd.

#  Fremeal de Sglanllane. Pantocréicor com 6] Teramserdo.

Durssie esta época ecoocenias locales y regionales eram diferentes o las de ahona, Gudal,
Azl

ahora... [Oué tipos de o hay em e
eoewenia whana?

P (e atractivos dinusdzon la

* Un prizaje del Goadsrrama. Martn Rice v Oniega

Fste pasaje e encuentra al noe de la Comunidesd de Madrid, muchas veces este tipo de
espocics sucle estar aglomerade de gente, ensuciando v degradasdo ¢ paisaje [oed
problemas ticnen estos lugares para ser sosiendbles

Uil es la perarquin de las ciudsdes espaboles™ Definedas. Explica que es el Pentigonn
Eusnpen. pCull ha sido el proceso de urhanizscidn en Espaia” Asddate del libno de
et

»  MNiufrazes legsnds & ls cozta. Jesm Billemaesns

s ciudades comoces que sean imporantes. en las actividodes eocadenicas relaciomadas
con el mar? JOdmo funcicean y qué dingmnisme tenen esas ciudades? [Estin bien o mal
comimticsdiz? [Son ciudades rumles o urbane" Analiza la red de ciudsdes plobales o
raves de la pdging 45 Comunicariones) y lo pigima 47 {Aporiscion del sector iervians al
PLE) ; Sabes qué es el FIBY

= Vista de Chiads ((94peles) Juan Eniz
ué problemas urhanos tene b ciudad de Nipoles? Define los diferemies problemas gee
preede tiene una ciudad. Luego defize que es casco wchana, B, sabachic. conurbacion
v megalipolia. Explica los diferencios e cooarbacidn v wa megakipolis.

PREGUNTAS D2 (oM LT Cegervscivh

» / -

‘iQue eS Un'fuses?

un ',-."'::‘ Aonde \_l«,_,_..__, arfro gR%RL Ut Bealsr
Jonpes, olgune?
£ e X, reina  sof < Mus et L) \q €vo dR NuUmManG .
e\ gyre

’ !

34 cyat habeys 1997
Bl Yoyl eNSES Ve | . QNONCISH Nuph oy =

2 Que hay derntyo?
ENuUng cocdes y pifHuras | g en gi pfvro Figuras
o R e e & e e e icon Tl

PO USROS e don Y gue Vs cree s gue I(podmlr

darf
o N - s —~ - « <
Pa¥ n i ingl Y Lxpitcgye C0Q oS, €Nser) Gy
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Cine v el sentido del espacie v territorie
Necesario el atlas que viene con el libro de texto de 1 YIESD

Libra de texto de 1°ES0 v FE50
Pae 36-37
Atlas
Contenidos de los temas de 1E50

Contenidos 1 "ESQ:

los alumnos deberan presemtar ¥ explicar como estan ex0z
paizajes urhanps creados, camo se haw repressntada v a1 creen que 2lzin diz Negarsmos
&n un firhre @ credr e2e tipo de cindades.

Video Blade runmer; ;Extamos ante un paisaje humanizade o nataral? Esta cudad esta
llznz de industria, de cemtrales electricas ¥ de medios da transporte ;Que as 2l cambio
climatico” Buscad con ayuda del libro en la pagina 84-23. Esta cindad est2 llena de Smog
s ex7 (Qué diferentes tipos de paisajes hay? Ewscad en la pagina 3. ;Cue tipo de
precipitacionss habéis visto? ; ¥ de paiszjes?

Video de Amelie; naz encomtramos en la ciudad de Paris, con aynda del atlas- mapa
polrticePag. 12-13) sitia su lowgitad v Iatitad en un mapa. Despues con zyuda del mapa
fisico (Pag 14-15) establece su clima ¥ sus tre2 ros principales. Con el mapa de clima
(Pip 15), ;Cual & &0 temperatra media amal? ;¥ las medias de julia? Con ayuda del
mapa de precipitzciones (Paz. 19 ;Cual ex s precipitacion? Observa bien los diferentes
colores.

Video Mi vecino Totare: La pelicula se desarrolla en Japar, sifia en el mapa donde esta,
cual es 12 mostafia mas alta ;(yue paizes bs rodean? ; Que &2 ur archipielaga? ;Cual es sl
aceann en &l que se encuentra? Estarnos ambe um espacio que no se desarrolla destro de

uz2 ciudad sino en el campo, szbiendo ya donde se situa este pais, ;Sabnas definir su
clima, el relieve y como es el paiszje? ;Podnas comparar este video con los otros? ;En
qué se diferencian, ;Donde cree: que es mas saludable vivir?

Iska de perros: Seguimos en Japon, como veis tieren un gran problema de gestion de
basura, hasta el punto de que tod2 la que producen l2 llevan 2 una isla aparte Ademas,
muchos viven muy juntos, casi o hay huecos entre edificios ;Como se 2daptan las
viviendas 2l clima? ;En l2s zonas de bejas temperaturas? Y en las que tienen 2ltas
temperaturas? ; Como ayudan las nuevas tecnologias? Consultad las paginas §2-83

Comtenidos 3 JE0 Deberin explicar qué problemis poeden llegar a tener desde un
e de wista whanistico estas ciudades.

Wideo Hlnde nmner; [Qué problemas tiene 1a cisdad? [Crees gue hay cootaminaciin
amslinica’ Establece y busca los problenas que pueden geserar o whiico, «f suminisio
e revursos, gestidm de residuns y lo creacion de geetos.

Wideo de Amelie; la akaldesa de Fans, lugor domde se desarrolla esta pelicula quicre
implemesiar |o ciudad de los 15 misesos, busca mformackie al respecto, JCrees gue

llegara o implemeniarse? jEs posible en Hurges

Wideo M vecino Jgipp Describe el paisaje urbano y compirado con el paisaje naal.
0 mpecins propics del espacio urbano observis comfirme o las otms cisdades? [ Cdmo
astiin interconscindas lus cisdades™ Trota la red ubana en Furopa o mavis del sl (Cudl

s la jeranguia de los ciudades espafiolos?

lska de pearos: f0ué usce del suelo predoting e la cisdad, o nesural o el atificial? (Cual
2z ¢l principal aprovechamiero? (A gue Havamos suburbée® [Oué o la peniferia?
Tiakio, lo capital de Japdm es wa megakipolis. o sigailicn” Define, busca v estableoe
o oitras coasinesies, donde hay megalipolis
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ANEXO V.C
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ANEXO V.D

dinupn videojusgos:

Comtenidoz 1"E30:  En el primer videoclip sparecen varias formes de relieve
contimental: estahlscelos. También aparecen formas de relieve costero, definelos en wa
tbla. Eneste vidoojusgo puede haber difereates catismnofes naburales como jememaoios,
mnaresing o barncanes [ Qué son? jCbmo se foman®? ({eé e la feoria de la tectinica de
placas? ; Fiv queét se relacionas el relieve v las sctrvidades humasas? Obeerva la pigisa 40
v pomba enn relacidn com las ciudades que sparecen en los videoclips.

Muchas de esins ciudades diginales, sl ooono las cisdades Teales Semen que combatic
cintra el camnbio climition, [0 es ese comcepaa® ;A qué se dobe? Observa |o pigina 35
JUdmn se fompan las precipitaciones? [Qué faciores modifican esas precipitacimes?

Realiza wm esquema. Por Ghimo, 00w tipos de paisajes 2s22s viendo?

Comtenidoz 3 [ER0; A partir de los videoclips de videnjuegos crend veesira ciudad ideal,
v oudles serian los problenmas que pueden surgir, o= decir, [rudles problemas tendriz

Emifc, e, RERpuCTio llees - su acossibalidad de ranspee?, [aguis sdbceminess?,

sdimde pondries bos difesenies sectores eoredenices?, [dénde pendrion la depurado v

citroes ststemie de salubrided?

Para ello debéis hacor v croar una mageetn oom residecs que SNCOmiTés 10 o vuesin
cisa come en el mstinto. Tendis gue crear wa ciuded ideal, con s edificios v sus
cameserae- oo bos diferentes disiriios y diferestes recurscs, deberdis de expliciiar por geé
prois cerins edificios on una 2ona de o ciudad v por que ores. Ademis, deberéis de
erear wm ciwdad scesenible, come carmiles bic 0 autcbeses (esi0 lo podéis dibujar).

Podéis utilizar Goegle Jme para inspirares, deberéis de identificar ceniros conmerciales
v de ook, espacios de soom indusirial y ronas residesciales. Explicsd las diferentes
funciones de los transpertes. sconiimica, socizl o politica {se peeden servir ded liboo de

At
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Cindad de protestas, cindad de propuestas; Burzes 2030
Fesponde a las siguientes cuestiones, cada punto est3 relacionado con una perada:

1. Tehan contratzdo como mueve plapificador de l2 ciudad de burges, estd en s
mangs realizar ura ciudad més amable, sostenible ¥ segura para todos; (Cdmo es
1z configuracion — es decir qué elsmentos tene- lz plaza dal instituta? Fijate 2n
todos aquellos detalles que pienzes gue faltam- o sobram- parz una comecta
circolacicn de las personss. Exn estz zoma hay muches personas mayores ;Creas
que falta algim elemento uwrhana? Ademzs, hay varios aparcamisntos para bicis. ..
;Crees que hay um buen caril bici? En las cindades conviven varios colectivos;
personas con diversidad, infanciz, joventod, mujeres ¥ tercers edad, ; crearizs un
expacio en esta plaza para cada mo de ellas?

1. Alzmnos vecings se han quejado del camil bic, concretsmenmte de esta
interseccidn. Queremos gue s2a una cindad por ¥ para los medios sostenibles,
pero jqué hacemos con loz patinetes eléctricos? Acabas de ver el carril bici,
icrees que el carril hici estd bien confifurade?, ;los zutobuses tiener unas
marguesings sdecuadas para el flujo de personas? Suelen paner mucha publicidad
en ellzs, hahimalmenta estan dirizidos 2 un sector de la poblacion, hombres, ;En
qué lo notas?

3. Fijatz en el mapz de burses, nos encontramas en el panto central del czzo urbana,
(Cdmo estan dispuestzs las calles? ;Entormo 2 gue espacio natural estd
vincnlzdo? E1 guta dal Ayuntzmients o ha pazade uas seris de noticizs, mmchas
de ellzs relacionzdas con los problemas del pequefio comercio. jCreéis que 25
mzno 1z lezada de tiendzs v de cadenas multinacionales” Ha subido el alguiler
par agqui, pero no hay alquiler para jévenes ;eso es un problema?

4. Acabes da ver una serie de imEgenes en donde se velan las diferentes formas v

configuraciones de estz plara, ;2 qué crees que s han debido loz carihios? ;Ta

ANEXO V.E

gosta tal ¥ como estd? jorees que en plenc verano es un lugar acegedar ;v en
pleng imviemo? ;Echas en falta zlza?

& Estamos en una zons comflictiva, moucho ruide v muchas noches sin dormir por
parte de los vecinos... ;Cdmo podemos stajarle? [Hay presencia de banco: o
solo hay presenciz de teryazas? ;Cual es 12 actividad econdmica principal ds estz
zona? ;Se podriz revitslizar de oz manera? jSabe: lo que es un ensanche?
Comantalo con tas compafisros, luego busca en el mapa ; Cdmo son sus calles?

§. ;Conoces Garmonal v Fuentecillas? Sspim el plano de hogos (Camo e @
planificacidn? Conects tu respussta 2 lo proyectado por &l gropo qus ha trabsjado
sobre ello. ;(neé problarmas tensn ez Inzares? ; Con que mateTiales 22 hicieron
los edificiosT

7. Explica que 25 una jzla de calor, luego da alzunas indicaciones de como podemos
comatir el cambio climatico ; e te ocwrrs 2lzan mada au 12 plaza ds tw mstinto
v en La plaza mavar?

§. pQue ez um bullevar? ;En que = diferencia con otras zonas que has visto? jves
zlzin proflems ralativo = su sspacio, aceras o asisntos?

9. ;Tisnes alzunz propuesta de ruts altemativa? anotala.
Pregunta final-

Elabora un amélisis de t bamio desde waa perspectiva de género temiendo en cuenta
algumos de los elementos principales destacados por el urbanismo feminista como la
mavilidad, los squipamisntos v servicios, La sepuridad, 1z sefializacion o la pamicipaciin
v la vida cornmitaria. ; Pienszs que a5 un barrio dizefiado desds una perspectiva inclusiva
qua facilita la vids cotidianz, pemmite la realizacidn de las taweas v tiens en cuenta z la
diversidad de personas que viven alli? Piemsa en los nifios pequeEos, en vosotros como
adolescantes v en los ancianos. Piensa tambidn en 1z movilided nrbana.
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Ficha de mmsica: La mmsica v las betras confizaradoras de realidades

Video para wiilizar: 5 fes pudaies de for cancioner de Tplor Suwif fleras pusndes
roalos; kg you e sowSea ik Fy—lls RN P

Liztn de mmzsica creads en Spocify para tracar temas de peegrafis nrbasa fisica tanto
para r E30 ‘como pars En E30;
otify.com/pla vt VL BRYH Y mu STEA b3 TV Xipj Y o=Tded?d 53a04

=y

b
E=H
He wtilizanin 3 cancioses que tratem e sus letras aspecsos relacionados com la geogralla

fisicn y urhasa, taenbids a ravés de bos videoelips podamnas ver aspectes relacionados con
la geagrafia flsica y urbana

Camciones:

Enriz Maniaise - Meridiana (dlbus Tiiridiana” e imdganda)
Sidanie — Maravilioee

Shavin iRdRs Todd - Saat S Je (Driginal - Remiz)

Las pbina Gredniandia

Clara Sgyg, - Micier Frontara jgar Alba Florer & Ame Tigys (Clilbaia] vidas)
Comtenidos 1"ES0: Tras haber escuchado vy visso el videcelip de Ennic Momielan.

LAmie queé tipe de patsaje estanos? (e otros tpos de paisaje bay? Dividelos en wa
tabla, cilides, templados v (Hes

La cancidm se desamolla cerca de Barcelona, basca en el wls donde se encuenima,
Drespuds analiza el paisaje v su medio lsico, tenbién las dreas del plasetn por las que se
extiende. [ Eslamos ate un paisage rasslomado o ante un paisaje nataral? | Por qué?
Analiza por que este paisaje alecta la vegetackin,

gente de s prachlos w palses? [Ouidnes som los refugiados climbticos” Trahajasemsos
tre todos con el videojuege gratsitn Sagh G en clise y azalizaremas o relieve, la
drogzalla v wegenc Jéeo afecta el cambio climiikce en nuesira vida diaria?
‘oeno podensces combartitls en les ciudodes?

ztemidoz I EED:

u prirser bugas, deberéi s irahajar cou el video: 52 Sar pusmtas e ag sowsiornes de Taular
kifi faeras pumisr rasler; deberbis elegir una cancide -puede ser de Tavbor Swifi o de
abquier ome camtantebands que os guste- y erear vuesto puesee ideal seglm las replas

riz MAnialveg - Merddiana (Slhun TWheridiana™ oo indgend)

divvting = Mard i

ewnt JWRRARR S8 - SaHA I Jais (Original = Semiz)

1 sriEAins Frodn fandis

‘ara L - Miier Fromtdra fug s Alba Flarer & Axe Figig (5] vidday

o la cancida de Meridiana podemos ver el espacio wbamo de una chudad penfénen a
e, [ problermas tiene e ciudod” [ Crees que bay cootand 1 aimasfiniea?
aablece y busca los problemes gue pusden generas ¢ wifioo, el suministoo de recursas,
stiben de resicluos ¥ la creacide de gueios. JOué ipoctancia le das o bos transpores?

Jud problemas genersn los manspones?  lwvestignd sobne o desemolle de nuevos
mbuszibles para avictes ¥ s medios.

través de la e ira de Moo, [Cud es la geniri ficac e prublemas suele haber
nire de los ciudsdes? (Cimo bo nejorrins? Buscad noficias ol respecio. Loege coead
@ noicia sohre burgos v las dificulades. del comserncio bocal.

it IRAHRR Foad - Badk S s (Origingl = Semiz)

W Tunciones tiene una ciudad? Jqué tipes de coganizsciones del espacie wrhano hayl
iSabes looque es la pendenia whang? Y los esaches? Husca la definickn de
v drea g Analizale segem la ciudad de Japéo [neé
ehlemas hay en esia cludad? ;Hay o se han dado- slgunas sohuciosses?

egalfipolis, conurbaci

o R, Crdn land'ia

Vemos una estela de un avide, Jen gee copa de la stmosters vuela? busea informacidn,
despucs eswerers, sefiala y analiz las oiras capas.

Escribe una soticia sobre la caneitn. Después haz un titular lametive cdmo si feeses el
perindisia de midsica del peniddice. (UG seria tu casa kdeal?

A través de la canciéim de Sidooie, JComo ban masfoneado ¢ espacio urhane? [
problemas hay dentoo de las ciudasdes? Explicalo a ravés de estas pares de la cancide:

Nunsd Podria e ant &l canige
T guddns Aty sigartigreadas
El trdifice fadis s calma y md yuda o padsar

e

Sefala las diferencias estre campo v ciuded, manio a nivel de relieve, de hidrografia, y
vegetaciin

Exida frandformdnde af dapasia urbians
XNa sk mda g, e eshan dai btrrin
En & pargferis, mi widd ko vuelio & emprazar

(o significa la palab puird? Busca imformacida. 0 diffculmades hay respecio al
rursmn? Asdcialo con ¢l video de Toliien y Vesecia de la sesifm 2 de clase.

Exel segundo (k48 de Sapt in fagag sparece wm volodn, ¢ Momie Fujl, en realidad es un
antigreo viledn. Define las pares de un voloin: criler, magnaa, lava, chineenea. [ Qué tipas
de voleases hay?

A b large del video vemos la cidad de Tokie, [Cdmno es esa cindad? [ IWade se
enoenira el anchipiélagn de Japin®?

Mediante la canckim Greenlandia v sy esiribillo, busea doonde se escuesma, beego
establece su latind y loagiud:

¥ it bucteard dn Grodnidedis, o Pocti on of Jikgfon
Japdn, ex la fia da Passss .

¥y s bucteard an {dt seivad de bornse an lag erdieds
dt Mdfarte dn fod amilied da Saturde...

Despuis establece v enusera los planetas del sisiema solar ¢ idica la posickim de la
liema respecto al Sal.

L aluees crearin un caligrama- un poena vissal como los de Craillene Apollinaire-
sagirkende formas de relieve Hsico comn volcanes, colinas, moatafies, mases u olros.

Por dluma, a mravés del viden y la betra de Mujar Frontars, busca sobre qué sen los campas
de refugisdos. [Oué es una fontera? j Qué significa la palabra nugranes” | Poc qué e

Comcces el seropuenie de Heahivw? busen infoemickm sobre &L Luego busa
infoemaciden de bes Ohjetivos 11, 12y |5 de los oljesivas Se desarmllo sestenible. [Cwlles

som eston objesivas

A frug del estribilln de la canckin define comas es ol espacio en coda une de los lugares,
ciudodes y espocios g citan.

G serdm en Mane? ;Hoy alpesa propesstn de odeno erear wma. chedd en ese planet?
Busca sebre el provecto Wilwa

Hoced una encuesta a los vecings de tu barie (8l menos 10) de cdmo se imeginan la
ciudnd del fisbaro.

Clara gy, - Miciar Frontara ffef Alba Flover & dma Riayg (RG] widaa)

Segrarumenne bay s visto alpama vez algiin canpo de nefagiados, lanenablemene estin

sy mal sdapiades y muy mal orgaedeados. JCome podrias solventar esos espascios”

0 peliges neschan?

Mirad ol sigasienie video, Les ddrribler condisionss Se Fial of compo de safigisdas da
ShiE

Despuls  Beed  las  siguiemtes  noticia hitspsotel diariosel idario.coen/problemas
campamentos-refugiodos | hitpssfescmur.onghlogicuales-son-las-carscteristicas-de-un-

camrapa-de-re feglados o shd$6idn o pstm o pet!

Birtps: i we vl omapuaerdin comrvid ' umios repont/ 20 1 B 1042545705 15 1 Grvida

Crea wa noticia aerasds de le mnsens medides, baciends un Dasamiznte a b

gobdernos v @ la DML jedie gesticearisis un campo de refugindos- gee al fin y al cabo
es s ciuded s Feerads woluntarios de alguna ONG? Pensed queéd espacics y
consinucciones hocen falia. Debéks comentarlo en dlase v peoer iodis s cosclusioses a

disprosiciin de alguna NG gue colabore con ¢l centro, en nuestro cass USICER,
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ANEXO V.F

lirupo cdenic 12 La residencin de lox dieces ooz, v Ohelix (Uderzsy
Geppeanng, 1971) v Tode bajo o sol (Ams Peavas 2021}

Plginas para ubilizar 92l cle 08 Jyrng | Pig 40405 19 y T
Fl et de Todo hago ol 5ol esia sim Utilizad Tas pigines gue he subido e
Eree Drive.

Preganea: de compextn: ;Ccownes algim chmic? Uil te gusta mbsT | Por qué?

Cuestiomez 1"ES0:

Em la pigima 4 de J5laRg. realizn un andlisis de asbas ibstciones, [ Qué tipo de paisaje
257 Maberal u huanizade, (0w tipe de relieve? Detlee el cling, ki vegetackin v la
bdrogradia. ;Fa qué camnthia con respecto a la ilustracion de shajo? El puehlo de Salaris
e emcuenima gl nome de Francia, sita Francia enun atlas, [ (ué clima tiene? [Owiles son
b e 1mads importamies e ese pals? [Cudles son las diferenies paries de ks mcs” En este

tipn o clima O ectividades drmi suclen d llarse? jUG0 o las

precipiizsciones, las lenperaturas ¥ o vegecida!

Ha cambindo el relieve viendo la segunda imagen, establaced en queé influye el relieve en
srsesira wich, ademds de la posible scciin humasa sobre el mdsmo. [Oué estin eximyendn
Jel medio natural? (e materias prinas™ Estim cerca de la costa, ademis de rodeados
Je hosgues, explicadli.

El i de Amva gy se desarmella en. Vabencia, pIMinde se encuenira? Sitdalo en un
mapa lksico de Espata. Companad ¢ clima y paisaje de Yalencia con el Erancds (Ol

Silerencim veis?

t0d cdemic de los dos s gusta nuis? Realizad un pequedss coente de que pasarda en la
ziudad de J5UiRe (ofenn cantisemrs la historia? Hasta ol momesso Jalio- César no ba

poadicky ganarks. .. [ pasard?
Cuestiomes 3"E50:

fsteca y Guehy

T\ Comi St RikA y Qo
LS, Cm it o ne wlnin iuceds geaee
&'c‘*.. Gl a0 hay guk wer Adnte

) #<he

HWratom (e ADAUEAT PEID4GunBah o vn

“Redn SRS ~ DRI, piue.  ~NECERINEA0 - wene. ~un TEgue

Chma wosne (oo oc) (Gas ogace
deemlies e, per  FOR
eatio e, ner (ER)

D=
-65 an i hurontone N R Y i

THUAS gt

~Arear

RIS
TReWeul ceRAR ~ Sctoaityde
Hoay ann Cludad
=ERRACWA T
CRY e kceaoice)
- BN sancs €1 Lolro o W Gareas
B\ qutan srometi g ol
B wuritng Pergue oy PRLS..
—

/

Tosrkolin Wokg ~Hn plapit. (ForD )

o[Coeurd

T oxd 42 MH1efin 4 CoRus 0% naS A um  PREE0 s, chdie

Mooan qIen DRIGE. QuE Sbiuiexo. Uk - e Car pudia o oacios
P VD ACUE SEGOQIN  ERSARLE B0 Glaiid 34nds Gned Iann o,
A otops

Mot G, G L Lot S o pet . Wliol & ol So gk

e dpvaon UKLl PRER e re nolte - ol pite ol hugmaen Qe

@0 el Tt

fass QADN QO SEWING 15 Koo BRety y Chele W alsoubon

v ol £0 o SIS Gan Lomite, ¢
= 0D TOBTLG. wachas . jande S, 4y &n Q0T st emaley, 03 4y LSS VA

o Mt 8 e ALalRss a¥ olce Rore: Ol U oGl sdasica

o o % SR TN S T SO

- Vawmmon

! . .
,GI'"('.’A.. 06:)“«:’(,0& YY\a/L«% me 5u;hn [ ,n})‘j\t May
:buu."L__,~ —

Fapeoalacion  wrhanistica, wrismo de masas v degradacitn. del casco  mwiguo.
Gentrificackim % twrsma: [Que e la genmificacion? [busca sa dellsicidn) [edmo
posdemes combatirla? | Ha pasado ex alguna ciudod de Espaia? (E 5 bueno o mals para la
ciudad? [ estl pasando en Burgos” Qe estrasegia sigue Julio Cdsar en el olenic?
Iwestigndle. [Yes algiin sector de lo economin? jAnte qué tipe de cisdid nos
encomtrames, comercial, industrial o wristiea? Observa las phgines 2529, (O servicios
alfece? Establezed la estrucsern intersa de wa cioadad. En la pigiza 50 se ven los efecios
de la genirificacion, [Oud tipo de aldeacisdad o5 segln los sectores v Colercions gue
tieme? jOwé esth pasando en la costa levasting? Observa bos diferentes canekes de
pablicidad de Todo bago <l sol, [ Hay algis cambio? JA qud se detee™

peorave
e narefR G enin

4L primee QIW:‘JM e ltoe U i Stk rulﬁ)‘ fockads
YL | agasy menkia , el o ﬁ’c\m-"q, T @ a/l’#fwg y dhos
AU AR |

vEn b agoda fmiyen e 06 & mime ol con of
pagic{p, ol que &h vez en vep & a’/E,Deo E/ e 4

Covltuc'anes, kn.g.%,. fu., Un r\./e(tnl Hene Cﬁaﬂh Ocednieme

*2&\ rss mas :Umpdu’}ank’/) & ﬁ’rﬂkﬂ* o0 & 7(’""/5( f/t;7/
& fole

- Lon digecentss rothes o0 A Corzo alla medd y (Q,‘c}
+&n F/cmcfa ’)\Ié’é {éml-u e {-ch-mm a @, , Con
Emgu& c.szfgﬂ‘ﬂ“o. {'Omt’»/a(‘/ra wa\bo‘a , 5iiehe tesliarnd o.g(u‘},u”-/év.
‘[ﬁ efpa €n 4 ’Jagunda lum«’swn b 22k {")L""bm“fdu,
Coken e}!'fay(xk +aL a Can® hxl, 4 Pegekcn ‘-’wﬁyaf
Crhicn) madeiay pedias y aguey of eht rdeadss pov
On que Sve cjeo,'n-ﬂa,#:nen ma&vu} e Q:LI e
e puede m&,ﬁ'(‘.-,,‘, Conuerks eq Un  feria, af hbier
iedes ca of @gul rw‘fr)ev\ extioerbe, y (;m,w"/,11~’,f£q
n o fecorrs il et k  Conyteecien.,

) I % 4
29 14 0£ b b 2% .'V)Yl&f.q,.—rlbok Un fons, Q»ﬁmy%,
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ANEXO V.G

|

Girupo oimic 2: Gamezsl. Ex el eco de un mizma recuerdo Sergio Izquisrds Begace
¥ Marfa de la Fuenee Sore, 2021) Emigrantes, Exhozes de nna derra sin nembre 7
Cuemtos de 1s Periferia (Shaun Tan).

Pazinaz del consc Gamomal EIAAEINTIEINET

Pazmnaz del comsic 3in  mumerar, ea Drive  poden
consultarlos.

Tazinaz del comic Exbozes de ums ferrs | 101620204337

=in membre

Pizinaz del comnc Cuempes de In | J9G0GLEF

Periferin

Preguniss de comeexen: ;U omoees algim eomic? [ Cwil te gusta mds? ; Poc qué?
Comtenidos 1 * E30: Chserva las ilustrockones de Emigranies, estd utili zando w mapa,

exizien los mapas topogrificos y los temiticos (Fn g se diferencian? [ Cress que ba
inflaicho el ser besnane en l creacion de estn ciudad? 86 es asd, di de qué modo imflaven
Jovs Beemianes en el medio nabaral. Por Gamedal, pasa un rie. fjate en las phging 148-149,

2 tipo de elemessos tiene un de? [Por gud s

inspoianies para la vida? ;Cwdles son
los principales rios de Burges? Investigalo

El ditujasie y eseritor S2aun Tan procede de Ausiralia. isdicn en un ailas ddmde esia este
contizente, JQué tips de climas bay? Une de esos climas es deséntico, [Odma ks
Erenanos saperar los condicioues de dicho clina®

Muchos de los emigrazsees del edmic viesen a esta nueva ciudsd por efecsos de geerms v

camnbios climiticos, (et fica que haya cambie climdiieo? ;A qué se debe? [ (ud

crmas cadstrodes climiticas bay? Conoces algunas” [Oué problenas erees que tiene un

emigrane en la chadad?

0 edanic de bos dos te gusta mds? ; Céeno seria weisdad ideal? 20w elementos tesdria
para hocerla més divertida? Parques, juegos, pistas de baile, baloiceso. .. (Son solo unas

ejemplos, pese puedes darme les que quiens! | Puedes hasia dibujar ta casa o ciodad ideal?

Comtenidos 3 E30: [Cué s la pesifena”? (husca su defl 1 0 s hay limdinofies
alas ciudades? (e o5 la pomificackn? (E| dessrolle de gamonal ha sido planificada?
Desardllale en el PoowerPoint. - posddis cootar con ayuda de entrevisias o personas del
barrie. pOudl es el problema desde un pumio de vista urbang que tiene el bamie de

ANEXO V.H

¥ ~ 1 O e ) . 5
N Coplamirahs );,.vﬁm/m b ancliva peigves e g

e wMe f“‘-ug:-;/ peve

@Nas,,
% 4

4 ¢ !
7€/ 18 gAY, & pacism y

Gamonal? {huses e la web UrbamdB del ministeria ), e las diferentes funciones sefiala
2 zona de cemere educazivo. Seflala los elensentos que se escuestran alrededor v si ban
maodificadn el paisaje.

Lee los diferentes aparados de Erbocss, haz wn beeve resunsen v comdénialo en la

presesmcion ol

20 significa un espacio de convivencia en la ciudod?

20wl es la feranquia urhana dentme de L chadades™ [ Cubles som sus caractenisticas?
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Par iltimo, lee el debase fizal entre la nwsjer v & hombee, (Con gque estis de seuerda v
o quet ¥ pedmn serin las viviessds del futura™ lwestign sobre el séomiso ciedad verde,

(irupn cémic 3 La caza. crénica de uns conguizes (Damisl Torres, 2015} A es wma ciudad sostenible? Argumesm poeque sl s mayoeta de las clidsdes 5o 1o
Tk consultar y b =4, SESIECTE, o
SIS A0S, TERSE, SE5.506 56T, 5T

Comtenidos 1" ES0: | Qudt influescia ticse: o relieve en mestma vida? (bsdrvalo a ravés
e las pigings indicadas v da algln gjemplo

p cres g afecta al olima que hava
fantos eockes? [ Es bueno pasa la salud? | Oé medias propones pam reducir esos efecios?
Lo hugares que bace referencia el auior son EE. UL v Eaopa, e especifico elaberma,

Italia, Barceloma y Japin, Busca en un atlas v aneta lo latind y beegitud.

Dhespiids anota el clima, la precipitickin, o paisaje, le semperateras, los rios mis
imporasies ¥ modtalies de cada lugar. Puedes utilizar el ailas gue tenes, | Oué cedanns
cantisentes pertenece v rodean & cada uno? Se hace referencin a las catismafes natrales,
fin y la
hes que es el cambio climdtice? Investigsd v bege proponed coma
o clina

e significa? JOwil es o influencia humana en la otmdsfemn aparse de la pol

minagide!

baticle. Analizad la phging $24, ;es un paisaje saberal o ransfomsado?
tieme?, py relieve & bidrografia y vegetackim

a0 edenic de bos dos te gusta mds? ; Cdonn seria i cisdad ideal? [ Qod elementos tesdria
para hacerla més divestida? Parques, juegas, pistus de baile, baloaceso. .. San salo unos

cjemplos, pero peedes darme los que quicras!

s serde las viviendas del futuro? JEn que casa te gustaria vivie? Cerca die un rio, de
wm lage.... jde wm volkoim! jdibajalio!

Comtenidos 3" ES0: ;[ funciones thene una ciudad” joqué tipas de crpasdeaciones del
espacio ubano bay? jestis de acserdo con los prinseras pigisas del capiuls 73 Partr
da ewme del chmic de Daniel Tomes? jSabes Ioogue s la pesifenia wbana? 0¥ s
ensanches? Busca la deflsiciden de megabdpolis, conurhacidn v dsea guhang. | Oud
markkes pess bay desine de las ciudades” Trafico, peetos, cambio climite e, Sefala la

imporascia del rdfico en wociudad. J¥ e podria mejorare?, | Sabes bo que ¢s un

budevar? {Parn qué sirve’ Busca imfioemaciée scbee lis casas ideales dentro del chmic,

Ol prefieres v por qis?

ANEXO V.1

dirupo cimic 40 Jgxa.de Yopsmgpn (Alarpuerice Jbppar Climeat Oubreris, 2005), E1
juego de las gelondrinss (Zeing Ahisached. 2007)

Comtenidos 1"ES0: Esios comics oitdm situsdos en Costa de Marfil y  Libano
respectivamente, busca en un mapa v anota la loogisud v latid. (O tipe de paisaje es?
Motural u humanizado, 0wl tpo de melieve? Defise el cliva, lo vegetackm v la
bidrograiia. | Fnogueé cambio con respecto a o ilusireciim de la pdging 9 v la 80 del cdmic
k!

sCwiles som o rins mis importames de esos paises? [Ouiles son los diferentes pares de

Jows rios? En este fipo de clina [Qué octividades connimicas suelen desamrollarse? (Camo

s las precipitnciones. lis temperaturs y la vegesciin?
v el plae com ¢l de Beind? Fs mads ordensdo une u o, Ohserva la pdgina 52 de El
"o s adopian los ciudades

al ellima® [ Cdmo afectn laescases de precipiteciones en Cvsaade Marfil? Hace poce hubo

= que se diferenciam las calles

Juegede las polondrines. [Como estd dividido e espacie

cadstrofes en el Libana, [OQué tipo de catdstroles climiticas alectan o las ciodades™

Comtenidos 3 * E30: [Cdmo cambion las ciudodes respecio a los del mundo cocideszal?
jBabes que son Ios giymd? Busced sobre ello. (Oné problenms tieme wa ciusdad
rrmasileade [Es bueno para ol medie snbieste? Ambos son palses en vies de
desarrollo j{ueé significa eso? ;Y qué significa el término paises menos desarmodlado?
saqui prebdemas de marginalided peede baber dentro de las ciudades? | puede haber otoos
reins? Em el comic de Jgg constaniemente hablan en Euncds (A4 qué se debe? [ Crees gue
by una red de eotercio con Franeda ? Train el aspecto de L red wrbana mundinl con ayeds

deel L

ANEXO VI. A
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https://drive.google.com/drive/folders/1GKEj50bz6Vri3lcnmI8 SxLum-

bkt8Gif?usp=drive_link -> enlace a Drive para observar todas las fichas con detenimiento y

las paginas escaneadas de los cémics.
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https://drive.google.com/drive/folders/1GKEj5obz6Vrj3Icnml8_SxLumbkt8Gif?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1GKEj5obz6Vrj3Icnml8_SxLumbkt8Gif?usp=drive_link

